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Resumo:

A presente proposta de trabalho inclui-se na modalidade de reflexd@o tedrica no Eixo
Temdtico 1: A educacdo que emancipa frente as injusticas, desigualdades e
vulnerabilidades. A intencdo é refletir sobre o instrumento pedagogico denominado
dever de casa considerando que, no ambito escolar, o0 seu uso é tdo consensual que
pouco se discute sobre sua recorréncia diaria e que tipo de aprendizagem produz.
Propomos perguntar em que cenario surgiu, que concepgdes filoséficas o gestaram e
para a construcdo de que tipo de individuo seu uso contribui e ainda, 0 impacto que a
ingeréncia escolar produz no cenéario familiar dos educandos. Neste contexto nos
apropriamos dos pressupostos tedricos do educador Paulo Freire para fundamentar as
andlises realizadas sobre o perfil da maioria das organizacdes escolares instituida que
referendam praticas educativas que legitimam treino, no lugar da reflexdo, visando
somente a memorizacao e a repeticdo mecéanica dos conteudos académicos, apartando
assim, desde o inicio da escolarizacdo o educando das possibilidade de producdo de
aprendizagens dialogadas, que encoraje sua curiosidade e contribua para sua
emancipacao.
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No programa de Pos-graduacdo da Faculdade de Educagdo da Universidade de
Brasilia-Brasil, propomos o trabalho que tem como tema a discusséo sobre o “Dever de
Casa”, ou seja, as atividades académicas instituidas, para que os educandos realizem
fora do espaco escolar. Estamos discutindo como este instrumento vem sendo usado
cotidianamente nas escolas brasileiras quase sem receber criticas. Propomos essa analise

para que sejamos capazes de discutir o perfil de educagéo que seu uso contribui.

O dever de casa vem sendo usado repetidamente quase de forma intocada desde
sua génese e sendo encontrada desde o século XVI nos colégios jesuiticos (NOGEIRA,
2002). Neste periodo j& era usado como estratégia de ensino e justificado pela
necessidade de fixar, revisar e preparar o conjunto dos estudantes para 0s testes
avaliativos, tentando moldar o comportamento definido como responsavel, isso, medido

através da reproducdo em casa dos afazeres ja realizados na escola.

Apesar das amplas discussdes no cendrio educacional, a escola ainda ndo
superou 0 modelo instituido ha mais de 500 anos, onde o fundamental refere-se ao
reforco cotidiano em casa das licdes realizadas em sala de aula. Sdo os ideais que
enfatizam positivamente o valor do treino, da repeticdo e da memorizagdo sobre a
aprendizagem, desconsiderando que a producdo humana somente se realiza em relagéo

ao contexto em que esta inserida.

Neste cenario observa-se que a instituicdo do dever de casa, impdem que o
educando mantenha no espaco privado o mesmo perfil de aquisicdo de conhecimentos
orientado na escola ou seja, descontextualizado, isolado em relacdo a historicidade.
Tornando-se assim uma “educacdo narradora” que ultrapassando os limites da escola
ocupa o espaco do lar. Neste cenéario se legitima o perfil de aprendizagem esperado na

sociedade capitalista. Reforcando os pressupostos que:

[...JQuanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos
depdsitos que lhes sdo feitos, tanto menos desenvolverdo em si a
consciéncia critica de que resultaria a sua insercdo no mundo, como
transformadores deles, como sujeitos (FREIRE, 2013, p.83).

Nas préaticas impostas cotidianamente observamos que o dever de casa revela o
perfil de educacdo cuja a tbnica assenta-se em fixar as narragOes realizadas pelos
professores. E a relagdo onde educandos e educadores sdo colocados numa posig&o
hierdrquica, desprovidas de didlogos. Freire denunciava que “A tbnica da educagdo é

preponderantemente esta — narrar, sempre narrar” (2013, p.79).



Assumindo o que o autor chamou de “responsabilidade ética no exercicio de
nossa pratica docente” (FREIRE, 1996, p. 16) propomos refletir sobre a pratica do dever
de casa envolvendo o contexto escolar e familiar dos educandos e a ingeréncia de um
sobre o outro, assim como discutir as concep¢bes de aprendizagem nas praticas
pedagdgicas que reforcam a relacdo opressor-oprimido, instituida nas escolas colocando

o0s educandos em situacdo de vulnerabilidade.

Neste contexto, desde a modalidade denominada Educacdo Infantil, primeira
fase da escolarizacdo basica, observa-se que no Brasil o foco da aprendizagem esta
centrado predominantemente na aquisi¢cdo da leitura e escrita, mesmo para criangas de 3
ou 4 anos de idade. Criancas que deveriam estar com o tempo voltado para os jogos e
brincadeiras da infancia juntas com seus pares. A énfase € dada, ja nesse primeiro
momento da escolarizacdo, a instrumentalizacdo do ato de ler e ndo no sujeito que

aprende.

Quando ndo realizam o dever de casa, conforme a orientagdo, sao encaminha-se
para o Servigo de Orientagdo Educacional - SOE, com grandes possibilidades de
recomendacdo a atendimentos psicoldgicos e reforco escolar. Cria, desse modo, uma
possivel vulnerabilidade dessas criangas frente ao olhar docente avaliado através da

realizacdo ou ndo do dever de casa.

Nessa fase a escola define uma série de afazeres com foco na instrumentalizacdo
para a alfabetizacdo dos pequenos e convocam as familias a tornarem-se agente de
promocdo dessa competéncia. Essas familias sdo responsabilizadas em assumir tarefas
que extrapolam o acompanhamento parental necessario, tornando-se corresponsaveis

pela construcdo da alfabetizagdo nos pequenos.

Na sociedade brasileira a jornada de trabalho ultrapassa as oito horas diarias
devido aos longos deslocamento entre as residéncias e o local de trabalho. Associado a
iss0, os trabalhos domésticos vinculados a figura feminina e a organizacao familiar, que
Ihe exige o suporte aos afazeres escolares dos filhos, nos permite conclui, entdo, que a
dindmica doméstica e feminina é modificada pelas demandas exigidas pela instituicéo
escolar. Neste contexto ha ainda uma populacdo de adultos analfabetos ou com baixa
escolarizacdo que ndo consegue dar o suporte pedagogico aos seus filhos como exige a

escola.



Diante desse cenério as diferencas sociais e culturais convergem-se em possiveis
argumentos para justificar o insucesso ja na primeira fase da escolarizagdo de muitas
criancgas, ou seja, o dever de casa como mais um instrumento para referendar a producgéo

social do fracasso escolar dos filhos das classes trabalhadoras.

O dever de casa constréi uma ingeréncia da escola nas familias e rotula isso de
“a participagdo dos pais na escola” mas, a ingeréncia das familias na escola ¢ reduzida.
Os pais tornam-se objetos que de tempos em tempos sdo acionados para referendar
“democraticamente” as decisdes tomadas previamente sem a sua participacao. Neste

cenario “coisificam-se”, convertem-se em expectadores da sua vida e de seus filhos.

No Ensino Fundamental no Brasil, uso do instrumento do dever de casa
incorpora-se definitivamente a rotina das criancas e de suas familias. No discurso
vigente a énfase dada nesta fase de escolarizacdo é adaptar os seres em formacdo para

que construam a disciplina interna indispensavel para a aprendizagem.

O dever de casa se impdem, com aval das familias, como instrumento
educacional e referenda o modelo de educacdo que* exercitem os educandos no
arquivamento dos depositos que lhes sao feitos” (FREIRE, 2013, p.83). Esse modelo
revela o perfil da sociedade capitalista que para manter sua hegemonia tenta impedir a
reflexdo dos individuos sobre a sua pratica, afastando-os da conscientizacdo pois “a
conscientizacdo é um compromisso historico. E também consciéncia historica: €é
insercdo critica na historia, implica que os homens assumam o papel de sujeitos que
fazem e refazem o mundo” (FREIRE, 1980, p.26).

Desde que se instituiu a escola como espaco de promocgédo de aprendizagem, as
criancas e os jovens foram confinados entre as suas paredes e 0 espaco escolar submeteu
todos a um projeto de educacdo massificadora. Observamos também que foram
estabelecidas relacbes de opressor e oprimido entre seus atores, onde educadores e
educandos séo colocados em campos opostos. Os educadores assumiram ao longo do
percurso a posicao de opressores, afastando-se dos dialogos necessarios para a producao

de aprendizagem, sua e do outro.

A organizacdo dos saberes, como é concebida na escola, ndo promoveu e esta
longe de promover a autonomia dos individuos, tornando-os, desde a tenra idade, seres
acomodados. Os educandos sdo apartados da possibilidade da produgéo de

conhecimento e sdo conduzidos a se ajustarem ao que esta posto socialmente.



Os instrumentos considerados como indispensaveis para a promocao da
aprendizagem acabam por reforcar nos estudantes a concepgdo que indica que
conhecimento é dado por alguém que necessariamente sabe mais que ele. O carater
técnico que € enfatizado aparta os estudantes das possibilidades de producdo desse
conhecimento, restando a eles apenas a tarefa de repetir o que Ihes foi ensinado ao longo
de sua vida, e ndo conseguem dar repostas as demandas sociais por limitarem-se ao

modelo de educacdo bancéria.

Precisamos expor as contradicbes do modelo vigente e construir outra
possibilidade de espagos escolares. E necessario que discutamos sobre as possibilidades
da produgdo humana, construida na relacdo dialdgica entre os envolvidos no processo
historico. Os pressupostos dessa convic¢do sdo assinalados assim por Freire “ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre Ssi,
mediatizados pelo mundo" (2013, p.79), ou seja, € uma a¢do coletiva e fundamentada no
principio da solidariedade.

Desta forma analisamos que o modelo escolar, que referenda a pratica do dever
de casa, reforca o padrdo da massificagdo produzindo uma agdo perversa,
principalmente com a classe popular, pois impdem a ela conceitos e valores de classe
média, como se o0 padrdo almejado pela segunda fosse o ideal a todos. Nosso objetivo é
possibilitar reflexdes para que a escola rompa com o modelo educativo alienante que
enfatiza a “concep¢do bancdria” de ensino pensando no desenvolvimento da

aprendizagem emancipatéria dos educandos.
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