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\PRESENTACAO

Com grande alegria coloco nas maos de vocés este
documentq dos Principios Politico-Pedagégicos do
MOVA-SP. E fundamental ao educador fazer a leitura
do mundo e dos textos, aprofundando seu referencial |

tedrico a luz da prética que permanentemente se
] aperfeicoa.

E com paciéncia impaciente que aguardo o privilégio
de poder acompanhar as atividades dos primeiros
nmicleos do MOVA-SP, ver alfabetizadores e
alfabetizadoras em crescimento continuo junto com os

, alfabetizandos.
Nossa tarefa € imensa. Lancemo-nos a ela com dedicacio
e afinco.

Paulo Freire




B
-
=
2
=
@

Wi e

|
[
1
14
f

Y1 | T—— P
Gamer gt
- li

3

-

!

7

PRINCIPIOS POLITICO-PEDAGOGICOS:
UMA PROPOSTA UNIFICADA

O MOVA-SP, “Movimento de Alfabetizagdo de Jovens
e Adultos do Municipio de Sao Paulo”, num esforgo conjunto
entre S.M.E.-SP.¢ Movimentos Populares da Cidade de Sdo
Paulo, deve envolver grande nimero de educandos. Sendo
assim, se faz necessaria a construgio de uma proposta politico-
pedagégica unificada, partindo de principios fundamentais
€ comuns.

As atividades didrias em alfabetizagdo € pés-alfabetizagéo
nio podem ser uma acumulago lincar de fragmentos isolados
de informagGes, mas um conjunto sistemdtico € sequencial
de ages orientadas por pressupostos claramente ‘delineados
¢ assumidos.

A alfabetizacdo exige, pois, um referencial teérico. Toda
prética j4 implica uma teoria que a fundamenta e ndo hd
prética pedagégica neutra — ela € sempre politica. Supde
sempre uma visao de mundo, de sociedade, de homem. Supde
entdo um projeto histérico, uma teoria do conhecimento,
a opgdo por uma concepgdo de Educagio € uma concepgao
metodoldgica.

O objetivo deste documento é a explicitagao de nossas
concepeoes.




O papel da educacao na

construcao de um

novo projeto historico

Nossa meta é a constru¢do de um novo coletivo social.
E a construgio de uma alternativa democrética e popular
em nosso pais, a mudanga radical das estruturas politicas
e da organizagdo social.

Sabemos que neste processo global de transformacio, a
Educscio nio ¢ 2 unica e suficiente alavanca, mas sua fungio
¢ orofndamente necessdria. Cada sociedade organiza o siste-
ma educacion:! que lhe serve mas, contraditoriamente, a Edu-
cagdo pode contribuir para a continua superagédo do Sistema
social.

A Educacdo £ projeto e processo.

O proieto hist6rico que vislumbramos para o nosso pais
é a cofhquista ¢ uma nova hegemonia, que supde diregao
cultural, politica e ideolégica do povo. Numa sociedade de
classes, a educagdo tem a fungdo politica de contribuir para
a criacdo das condigGes necessdrias 4 hegemonia popular.
Portanto, o ato educativo cotidiano ndo é um ato isolado,
mas integrado no projeto social global da luta popular.

A Educagio é também processo. E processo de formagdo
e capacitagdo, apropriagdo das capacidades de organizagdo
e diregdo para intervir de modo criativo, de modo organizado
na transformagio estrutural da sociedade, como enfatiza
Gramsci.

Esta Educacdo € libertadora na medida em que tiver como
objetivo a agdo e reflexdo consciente e criadora das classes
oprimidas sobre seu préprio processo de libertagdo, como
conceitua Paulo Freire.

Para assumir a hegemonia, o povo precisa de uma Educagdo
de qualidade, precisa munir-se de instrumentais, apropriar-se
dos conhecimentos, métodos e técnicas hoje restritos a uma
minoria privilegiada. Implica a apropria¢ao sistemadtica, signi-
ficativa e critica de teorias, técnicas profissionais, leitura, es-
crita, contas. Mais ainda, implica apropriar-se dos métodos
de aquisi¢do, pradugdo e divulgagdo do conhecimento: pes-
quisar, discutir, debater com argumentagdes precisas, utilizar
os mais variados meios de expressido, comunicagio e arte.

A Educagdo ¢ um direito fundamental, universal e inalie-
nével de todo ser humano. Em nossa sociedade atual, para
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fazer valer este direito, se faz necessdria a constante cobranga,
a pressdo dos setores organizados da sociedade civil para
que o Estado cumpra este dever. A questdo da Educagio
do povo se resolve sob a condigdo de uma firme vontade
politica de um governo compromissado, de fato, com os an-
seios da populacdo.

O ser humano que
pretendemos educar

O ser humano que pretendemos educar é o sujeito capaz
de construir a prépria Histdria, a partir de uma participagdo
efetiva na sociedade. Um homem engajado nas tarefas do
seu tempo. Alguém voltado para a realizagdo de sua individua-
lidade e ainda dotado de consciéncia social e da apreensio
do seu papel histérico, por isso disposto a colaborar na luta
popular global pelo direito & substantividade democrética em
que todos podem participar, decidir e dirigir a vida social.

Queremos construir a alfabetizagdo capaz de contribuir pa-
ra a constitui¢io da cidadania. “Cidadio ¢ o individuo usando
seus direitos civis e politicos e cumprindo seus deveres para
com o Estado”. (cf. Paulo Freire, 1988:7).

Nosso ideal de homem € o “homem ommlateral"’ de que’

nos fala Gramsci: nio € mais 0 homem unilateral, excluido
dos bens sociais, explorado no trabalho, mas o0 homem total:
“E o chegar histérico do homem a uma totalidade de capaci-

dade, a uma totalidade de possibilidades de consumo e gozo,

podendo usufruir bens espirituais e materiais.” (Moacir Ga-
dotti, 1983:58).
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TEORIADO CONHECIMENTO

Os procedimentos pedagégicos também

ndo sdo neutros. Partimos de uma concepgao
metodol6gica geral vinculada a uma
determinada teoria do conhecimento.

O conhecimento € 0 movimento da sincrese
(sensorial-concreto), passando pela andlise (abstragdo),
chegando a sintese (0 concreto-pensado, um novo
concreto mais elaborado).

A atividade analitico-sintética € indispensdvel ao
avango do conhecimento. A andlise € a separagao dos
elementos particulares de um todo. A sintese € a
reunificagdo dos elementos analisados.

Passar do conhecimento sensorial-concreto (o
empirico, o concreto pensado) requer esforgo. Implica
enfrentar um caminho complexo e contraditério. Para
atingir o nivel concreto mais elevado — o da sintese
—, o conhecimento deve passar pela abstracao, que
¢ o contr4rio do concreto. Analisar supde abstrair,
separar mentalmente, isolar um ou mais elementos de
um todo, de um objeto de conhecimento em estudo,
para descobrir novos aspectos dele e atingir a esséncia
do objeto. H4 uma separagdo (andlise) seguida de uma
integragdo profunda (sintese).

Por sua vez, o conhecimento elaborado — a teoria,
constitui apenas um momento provisério de sintese. Ela
se amplia, se refaz.

“Cada novo conhecimento se produz em unidade e
luta com o conhecimento anterior”. (Oscar Jara,
1986:17)

Nossa concepgdo metodoldgica bdsica parte da
prética, vai a teoria e retorna a pratica.

-

' 1 - Partir da pritica concreta

Perguntar, problematizar a prética. Sao as necessidades
priticas que motivam a busca do conhecimento tedrico. Tais
necessidades constituem o problema, aquilo que € necessario
solucionar. Supde, pois, identificar fatos e situagdes significa-
tivas da realidade imediata.

2 - Teorizar sobre a pritica

Ir além das aparéncias imediatas, desvelar, refletir, discutir,
estudar criticamente, buscando conhecer melhor o tema pro-
blematizado.

O que ¢ teoria? Aprendemos com Kopnin que:

A teoria é o conhecimento que j4 alcangou certo grau de.
maturidade, de sintese, sobre fatos que foram descritos, expli-
cados e inter-relacionados entre si.

Explicar € descobrir as causas e as leis das relagoes entre
os fatos. A teoria sintetiza, relaciona os fatos num todo tnico.

Teoria é o conhecimento no movimento do pensamento.
(cf. Kopnin, 1978: 231 e 238)

'3 - Voltar a pritica para transforma-la

Voltar & pritica com referenciais te6ricos mais elaborados
¢ agir de modo mais competente.

“Colocar em prética os nossos conhecimentos para respon-
der as exigéncias e necessidades colocadas pela prética jd
existente ¢ pela pratica ainda inexistente e que precisa ser
criada”. (Oscar Jara, 1985:15)

Ao colocar em prética o conhecimento mais elaborado sur-
gem novas perguntas que requerem novos J)rocessos de teori-
zagio, abrindo-nos ao movimento espiralado da continua bus-
ca do conhecimento. , .

O paradigma que assumimos: pratica-teoria-pratica eviden-
cia a maneira como concebemos a relagio prética-teoria. Os
referenciais te6ricos nio sio fins em si mesmos, sio meios,
servem para melhor compreendermos a pratica.




" "Nio € a pritica que deve se conformar a teoria, mas €
a teoria que deve se conformar a pratica e desveld-la. Valori-
zamos a teoria como meio de descrigao e explicacao da prética
gedagégica, como momento de sintese, reflexdo, decisao so-

re a aga educativa. E pela pritica que vamos testando a
nossa teoria € buscando novas sinteses na interagiio dialética
do velho e novo. Negamos, portando, a aplicagdo automética
de modelos nacionais e estrangeiros a nossa realidade J)edagé-
gica, sem passar pela filtragem da reconstru¢ao pelo educador.

E fundamental, ao educador, buscar o aprofundamento
do proprio referencial tedrico atual, “fazendo a leitura do
mundo e dos textos”, como diz Paulo Freire: adicionando
novas informagdes, com estudo, pesquisa bibliogrifica ¢ de
campo, discussoes, confrontando as teorias dos diversos auto-
res, confrontando a nossa prépria teoria com a teoria dos
colegas e dos autores dos livros.

Num processo ativo, construtivo, critico e criativo vamos
formando a nossa prépria sintese, um novo referencial teérico
integrado e coerente, no processo dialético laborioso e perma-
nente de inclusdo-exclusdo, sempre em busca das leis univer-
sais da vida. O nivel mais avangado da teoria é a descoberta
das leis universais da natureza e da sociedade.

Portanto, a teoriza¢do ndo é um processo de imposicdo
de idéias alheias ou do pensamento j4 elaborado por especia-
listas e cientistas renomados. Por outro lado, a teorizagio
nio é um processo meramente pessoal. E ao mesmo tempo
pessoal e coletivo.

" %Q conhecimento é prético, social e histérico.” (Henry
Lefebvre, 1983:49-50)

“Ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, o
homem se educa em comunhéo.” (Paulo Freire, 1982:28)

O mais importante, entio, é aprender a teorizar, aproprian-
do-nos dos métodos e técnicas do conhecimento ¢ coK»can-
do-nos numa atitude de questionamento constante sobre os
fatos, fazendo nossas anéilises, dedugbes e generalizagoes,
recriando o objeto conhecido, integrando-o num todo orga-
nico, atingindo niveis cada vez mais altos de sintese.

“O processo de aprofundamento do conhecimento que vai
do fenémeno a esséncia e da esséncia menos profunda a mais
profunda, ¢ infinito.” (Henry Lefebvre, 1983:241)

“Naquilo que um espirito se satisfaz, mede-s¢ a grandeza
de sua perda.” (Hegel, in Lefebvre, 1983:241)

“Uma mesma compreensdo da prética educativa ¢ uma
mesma metodologia de trabalho ndo operam necessariamente
de forma idéntica em contextos diferentes. A intervencio
¢ histéria, € cultural, é politica. E por isso que insisto em
que as experiéncias ndo podem ser transplantadas, mas rein-
ventadas”. (Paulo Freire, 1988:8)
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Partir do conhecimento do
educando e caminhar para
a Sua superacao

Orientada por esta concepgdo metodolégica geral, nossa
proposta pedagégica sugere partir do momento atual do edu-
cando: de suas expectativas, visio de mundo, de seu *‘universo
vocabular” (Paulo Freire); respeitando sua variedade lingiis-
tica, como propde a sociolingilistica e partindo das suas con-
cepeoes iniciais sobre a escrita ¢ a leitura, como insiste Emilia
Ferreiro.

Os temas geradores ou grupos tem4ticos sdo os contetidos -

trabalhados com os grupos em alfabetizagdo. Estes contetddos
ndo podem ser levados como verdades absolutas, cientifica-
mente neutras, as classes trabalhadoras. Estes contetidos se-
rao trabalhados partindo-se do conhecimento que os educan-
dos j4 tém deles. Serdo organizadas ocasiGes para que este
conhecimento se amplie, num processo ativo de construgéo
do pensamento, até atingir niveis mais elaborados e mais
criticos desse saber. Cada novo contetido pode ser gerado
no desenvolvimento do conteido anteriormente estudado.
Os contetidos serdo trabalhados considerando-se o contexto
experiencial dos educandos. Levar em conta o significado
¢ o sentido que cada tema tratado podera ter para o aluno.
Contextualizar uma situagdo escolar ¢ tornd-la significativa
aos educandos. E preciso evitar 3:: as tarefas escolares se
apresentem artificiais, desvincula

de modo solto, fragmentado, sem elos de ligagao.

O sentido € o “discurso interior” (Vygotsky) que estd subja-
cente na fala, na interpretagdo, na reconstrugao da leitura,
na escrita espontdnea. :

O “discurso interior” € sempre “didlogo consigo mesmo
e com os outros. O discurso oral e escrito traz as marcas

do discurso interior ¢ o discurso interior traz as marcas do

discurso social” (Vygotsky).

Assim é que nas producbes espontdneas dos educandos
poderemos gescobrir seus valores, imagens interiores, pressu-
posigdes, regras de comportamento, crengas, rituais, medos,
desejos: marcas da realidade s6cio-cultural perpassando as
marcas psicol6gicas.

A alfabetizacéo nio ¢ apenas um processo légico, inte-
lectual, é também nte afetivo e social,

E preciso, entio, resgatar estas marcas sécio-culturais, afe-
tivas, €, a0 mesmo tempo, as construgdes légicas, intelectuais,

das condigées de vida, .




na observagdo atenta do educando enquant iza as ativida-

de%gdqgégiw-mdétims. quanto realiza as ativida
ao mmportante quanto partir das condi¢bes de chegada

do educando serd caminhar no sentido da superacao, da ugltra-

passagem deste momento inicial, possibilitando a ele aamplia-

c¢dodo con_hecimento.critico da realidade, garantindo o acesso
a0 conhecimento mais elaborado e a aquisigio da norma lin-
guistica considerada “culta”, “como um instrumento a mais

para melhor lutar contra a opressdo.” (Paulo Freire, 1988:13)

A fungao do educador

No processo dessa superagio € essencial o papel do edu-
cador.

H4 uma dist4ncia entre o conhecimento atual do educando

€ 0 novo conhecimento que possa vir a ter. Nesse espago

deve atuar com competéncia o educador.

_ Segundo Vygotsky, a “zona de desenvolvimento proximal”
¢ a disténcia entre o “nivel do desenvolvimento real”, deter-
mmﬁdg pela resolugio de problemas de modo independente
¢ o “nivel de desenvolvimento potencial”, determinado pclz;
resolugao de problemas sob orientagdo de adultos ou em cola-
boragdo com companheiros mais capacitados.

_Portanto, para Vygotsky, o aprendizado ndo € uma constru-
¢do individual apenas: ¢ um processo profundamente social.
Enfatiza o didlogo e as diversas fungées da linguagem na
instrugdo e no desenvolvimento cognitivo mediado. Para Vy-
gotsky, o ensino representa um meio através do qual o desen-
volvimento avanga. A aquisi¢do do conhecimento nio se faz
apenas como um processo intra-subjetivo, mas é também um
processo inter-subjetivo, social, acentua Vygotsky. O discurso
supoe didlogo e se dd na inter-subjetividade. (cf. Vygotsky
1984:148). ’

O educador ¢ o mediador do didlogo do educando com
o conhecimento, € ndo o seu obstdculo. Assume a intervengio
a diretividade. Assume a diferenca entre o seu saber e o
saber do educando, assume a assimetria inicial. O trabalho
educativo caminha na direcio da diminuigdo gradativa dessa
diferenca. Dirigir ¢ ter uma proposta clara do trabalho peda-
gé‘glco. E propor, nio impor.

‘O educador que nio pode negar-se a propor, nio pode
também recusar-se a discussdo em torno do que propée, por
parte do educando”... “O convencer, enquanto tarefa peda-
gogica, nao € impor, mas € desafiar.” (Freire & Beto, 1985:75)

O educador, enquanto educa, também s¢ educa”... “O
educado’r compromissado com a classe trabalhadora € aquele
que esta com o educando, nio contra ele”... “O didlogo
sO se d4 entre iguais e diferentes, nunca entre antagonicos.
Entre esses € a luta que tem lugar”. (cf. Paulo Freire, In:
Gadotti, Freire & Guimaraes, 1985:123 ’
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O educador € politico + técnico, insiste Gramsci.
A competéncia técnica do educador passa pela apropriacio

‘da capacidade de dirigir o pedagégico, como sujeito da cons-

trugio do projeto pedagdgico com seus educandos: passa pela
apropriagdo da capacidade de planejar, selecionar atividades
significativas, interessantes e variadas, teoricamente funda-
mentadas para atingir objetivos claramente especificados,
proporcionando o conhecimento do educando através de es-
tratégias de intervengdo pedagdgica. Passa pela :fpropriagio
da capacidade de observar as reagGes signitivas, afetivas, cul-
turais e ideolégicas do educando durante o desenvolvimento
das atividades pedagdgicas; registrar as ocorréncias significa- §
tivas e continuamente avaliar os avangos do educando, avaliar
o processo pedagégico e avaliar-se.

Avaliacio é instrumento para diagnosticar a prética global
¢ ndo apenas parte dela, evidenciando o que precisa ser modi-
ficado. Educador e educandos avaliam o seu fazer pedagégico.

Avaliar é diagnosticar a pratica para transforma-la.

O educador é pesquisador: estuda, propde, organiza, obser-
va, intervém, testa seu referencial tedrico.

Resgatar a confianga nos educandos das classes populares SSs
em sua propria capacidade para aprender, propiciar a eles B3

a oportunidade de aprender com prazer e €xito € tarefa técni- |
co-politica fundamental do educador. '
“O cumprimento da tarefa do educador progressista implica

o desvelamento do mundo opressor através do ensino dos —~=-

contetdos, implica ainda, de um lado, a luta incansdvel pela

escola publica, de outro, o esforgo para ocupar o seu espago.
no sentido de fazé-la melhor. Esta € uma luta que exige clari-

dade politica e competéncia cientifica”... “fazer educagdo

popular na escola piblica requer o reconhecimento dos limi-

tes, que por sua vez, sdo politicos e histéricos”. .. ir superando
esses llin;ites ¢ tarefa prioritdria do educador. (cf. Paulo Freire,

1989:12).

E preciso ndo reproduzir, na intimidade da sala de aula,
a submissio da relacdo autoritdria, reduzindo o educando
a condigiio de objeto manipuldvel, mero receptdculo de postu-
lados, regras, receitudrios, ameagas, repressoes, punigoes.

E preciso colocar em pratica uma relagdo pedagdgica demo-
crdtica aliada a seriedade, a rigorosidade do trabalho ¢ uma
didatica capaz de resgatar a condigao do educando como sujei-
to do conhecimento. i

0 educando como sujeito do

conhecimento

Encontramos em Paulo Freire e Emilia Ferreiro forte acen-
tuagdo no papel do educando como sujeito do conhecimento.




O sujeito ativo € aquele que se apr(:jpria da capacidade
de desvelar as contradigdes da realidade, de se colocar sempre
numa postura inquiridora diante do mundo e, com 0s outros,
atuar como agente histérico; e a nivel pessoal, € o sujeito
capaz de aprender pensando: formulando hipéteses, conside-
rando as contradicoes entre as préprias hipéteses construidas,
superando os conflitos cognitivos e avangando no sentido de
novas reestruturagoes.

Portanto, é fundamental:

— Possibilitar a emergéncia do conflito na sala de aula,
problematizando as situagées vivenciais do mundo social, tra-

zendo as contradi¢es do mundo para melhor conhecé-las

na sala de aula, evitando sempre a transmissdo bancéria e
a doutrinagdo ideolégica impositiva, como insiste Paulo Frei-
re;

— Possibilitar a emergéncia do conflito cognitivo, como
insiste Emilia Ferreiro.

O conflito cognitivo, segundo Ferreiro, sdéo momentos de
perturbacdo, onde o conhecimento anterior se mostra insufi-
ciente para resolver uma tarefa atual, sendo entdo urgente
enfrentar de frente as contradigGes entre as proprias hipdte-
ses, nao camufla-las, ndo permanecer nas compensagoes cog-
nitivas, para poder sair do impasse (cf. Emilia Ferreiro,
1985:31-32).

Nesse momento do conflito cognitivo, a intervencdo do
educador e dos colegas € indispensével, como ressalta Vygots-
ky, para acirrar o conflito, com novas perguntas e outras
estratégias pedagégicas.

14

CONCEITO DE
ALFABETIZACAO

Queremos resgatar no nosso conceito de alfabetizagao a
sua dimensao pessoal e social, ou seja, a sua dimensao constru-
tiva e discursiva. (cf. Smolka, 1988).

Alfabetizacdo é a aquisicio da lingua escrita, por um
processo de construcido do conhecimento, que se dd num
contexto discursivo de interlocucéo e interagao, através

do desvelamento critico da realidade, como uma das

condicdes necessdrias ao exercicio da plena cidadania:
exercer seus direitos e deveres frente a sociedade global.

Por sua vez, o sistema escrito € sempre um processo €
um produto s6cio-cultural. A lingua € uma realidade em trans-
formagdo. A aquisi¢ao do sistema escrito € um processo histé-
rico, tanto a nivel ontogenético, como a nivel filogenético.

O sistema escrito ¢ produzido historicamente pela humani-,

dade e utilizado de acordo com interesses politicos de classe.
O sistema escrito nio € um valor neutro.

Portanto, a alfabetizagio nio pode ser reduzida a um apren-
dizado técnico-linguistico, como um fato acabado e neutro,
ou simplesmente como uma construgdo pessoal intelectual.

A alfabetizagdo passa por questées de ordem Idgico-inte-
lectual, afetiva, sécio-cultural, politica e técnica.

Os educadores do Projeto MOVA-SP se langam ao risco
dessa complexa e bonita tarefa: a de resgatar a multidimensio-
nalidade da alfabetizagdo, no exercicio mesmo dela; no esfor-

¢o de conquistar niveis cada vez mais avangados de coeréncia.
entre os principios aqui declarados e a sua concretizagio prd-
tica no dia a dia da alfabetizagio de jovens e adultos dos

movimentos populares.




SLUSAO

Neste processo de pensar a alfabetizagdo que
queremos no projeto MOVA-SP vem: sendo importante
clarificar nossas concepedcs fundamentais e ressaltar
como integramos em nossa sintese atual a triplice
contribuigao tedrica:

1 — Da concepgao de “Educagdo Libertadora”,
alicer¢ada num projeto historico;

2 — Do modelo construtivista-interacionista da
aifabetizacéo, alicercada numa teoria do conhecimento
e numa concepgdo geral de metodologia do
conhecimento;

- 3 — Dos estudos cientificos da linguagem, ou seja,
a Linguistica moderna e a sua relagdo com o ensino
da Lingua Portuguesa.

Sdo muitos os autores que marcam presenga em nossa
construgao de principios:

Gramsci, Vygotsky, Paulo Freire
e demais pensadores dialéticos;

Emilia Ferreiro e demais estudiosos da linguagem,
em especial: a Sécio-linguistica, Psico-linguistica e a
Anélise do Discurso;

E também todos aqueles autores nacionais e
estrangeiros que publicam relatos de sua prética
pedagdgica fundamentada em principios educacionais
iguais ou compativeis com 0s nossos.
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1 — O Grupo Popular de Alfabetizagio e Pés-alfabe-
tizagéo que pretenda integrar-se a0 MOV A-SP deverd
estar comprometido com uma proposta de alfabetizacdo
voltada para ¢ fortalecimento do Movimento Popular.

2 — O Grupo Popular de Alfabetizacio e Pés-alfabe-
tizagso gue pretenda integrar-se ao MOV A-SP deverd
Loacizimenie constituir-se numa Entidade com persona-
iridicn, sem fins lucrativos, ou estar ligado a
> desta patureza.

- 4 Entidade deverd ter representagio no “Férum
dos Movimentos Populares de Alfabetizagao de Adultos
da Cidade de Sao Paulo”.

O Férum foi criado a partir de uma decisdo tirada
do Simp6sio de Educagio de Adultos, organizado pela
S.M.E. de Sio Paulo, em 01/abril/1989.

O Férum, enquanto organizagdo dos movimentos po-
pulares, retine-se semanalmente, na sede do MOV A-SP,
na SM.E. na Av. Paulista n® 2.198 — 10¢ andar pra
debater questdes relativas a construgao e funcionamento
do Projeto MOVA-SP.

4 — Para que a Entidade se integre a0 MOVA-SP
deverd atender a critérios minimos, a saber:

e Jd desenvolver, ou pretender iniciar, trabalhos de
alfabetizagdo e pés-alfabetizagdo com grupos populares,
sem fins lucrativos. ; ,

e Que os trabalhos se desenvolvam dentro da concep-
¢ao politico-pedagdgica libertadora.

o Que os educadores tenham o dominio da leitura
e da escrita; :

¢ Que os educadores populares se comprometam a
participar do processo de formagio permanente junto
ao coletivo dos educadores do projeto MOV A-SP.

PARTICIPAR
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O ANALFABETO

POLITICO

O pior analfabeto é o
analfabeto politico.

Ele nio ouve, nao fala, nem
participa dos acontecimentos
politicos.

Ele nao sabe que o custo de
vida, o preco do feijao, do
peixe, da farinha, do
aluguel, do sapato e do
remédio dependem das
decisées politicas.

O analfabeto politico é tiao
burro que se orgulha e estufa
o peito dizendo que odeia
politica.

Nao sabe o imbecil que da
sua ignorancia politica
nascem a prostituta, o menor
abandonado, o assaltante e
o pior de todos os bandidos,
que € o politico vigarista,
pilantra, corrupto e lacaio
das empresas nacionais e
multinacionais.

Bertold Brecht

P S
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