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PEDAGOGIA DA ESPERANCA
UM REENCONTRO COM A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO

Quando muita gente faz discursos pragmaticos
e defende nossa adaptacdo aos fatos, acusando
sonho e utopia nao apenas de indteis, mas também
de inoportunos enquanto elementos que fazem
necessariamente parte de toda prética educativa
desocultadora das mentiras dominantes, pode
parecer estranho que eu escreva um livro chamado
Pedagogia da Esperanca: um Reencontro com a
Pedagogia do Oprimido. (p.9)

E um livro assim, escrito com raiva, com amor,
sem o que ndo hd esperanca. Uma defesa da
tolerancia, que ndo se confunde com a conivéncia,
da radicalidade; uma critica ao sectarismo, uma
compreensdo da pés-modernidade progressista e
uma recusa a conservadora, neoliberal. (p.12)

Hoje, . . . reafirmo, como se impde a uma
Pedagogia da esperanca, a posigdo assumida e
defendida na Pedagogia do oprimido, contra os
sectarismos, castradores sempre, e em defesa do
radicalismo critico. . . . Creio, mais do que creio,
estou convencido de que nunca necessitamos tanto
de posigoes radicais, no sentido em que entendo
radicalidade na Pedagogia do oprimido, quanto
hoje. Para superarmos, de um lado, os sectarismos
fundados nas verdades universais e tinicas; do outro,
as acomodacbes “pragmadticas” aos fatos, como se
eles tivessem virado imutdveis, tdo ao gosto de
posicides modernas, os primeiros, e modernistas, as
segundas, temos de ser pos-modernos radicais e
utopicos. Progressistas. (p.51,52)

Neste sentido, para mim, a pés-modernidade
estd na forma diferente, substantivamente
democratica, de se lidar com os conflitos, de se
trabalhar a ideologia, de se lutar pela superagado
constante e crescente das injusticas e de se chegar
ao socialismo democrdtico. H4& uma pés-
modernidade de direita, mas hd também uma pos-
modernidade de esquerda e ndo, como quase sempre
se insinua, quando ndo se insiste, que a pds-
modernidade é um tempo demasiado especial, que
suprimiu classes sociais, ideologias, esquertﬂi e
direita, sonhos e utopias. E um dos aspectos
fundamentais para a pés-modernidade de esquerda

é o tema do poder, o tema de sua reinvenc¢ao, que
ultrapassa o da modernidade, o de sua pura
conquista. (p.198)

Era como se familia e escola, completamente
subjugadas ao contexto maior da sociedade global,
nada pudessem fazer a ndo ser reproduzir a
ideologia autoritaria.

De um lado, o voluntarismo, no fundo uma
espécie de idealismo brigéo, que empresta a vontade
do individuo uma forca capaz de tudo fazer; do outro,
do objetivismo mecanicista, que nega qualquer
papel a subjectividade no processo histérico.

Ambas estas concepcoes da historia e dos seres
humanos nela terminam por negar definitivamente
o papel da educagdo. A primeira, porque atribui a
educacdo um poder que ela ndo tem; a segunda,
porque nega qualquer poder a ela. (p.22,23)

Por tudo isto, ndo ha outra posi¢do para o
educador ou educadora progressista, em face da
questio dos conteudos, sendo empenhar-se na luta
incessante em favor da democratizacdo da
sociedade, que implica a democratizagao da escola
como necessariamente a democratizacdo, de um
lado, da programacdo dos contetidos, de outro, da
do seu ensino. Mas, sublinhe-se, ndo temos que
esperar que a sociedade se democratize, se
transforme radicalmente, para comeg¢armos a
democratizacdo da escola e do ensino dos conteudos.
A democratizacdo da escola . . . faz parte da
democratizacéo da sociedade. . . .

Nem autoritarismo, nem licenciosidade, mas
sunstantividade democritica, é o de que precisamos.
(p.113,114)

“Nao penso autenticamente se os outros também
néo pensam. Simplesmente, ndo posso pensar pelos
outros nem para os outros nem sem os outros.” Esta
é uma afirmacao que, pelo carater dialogico nela
implicito, incomoda os auforitdrios. E por isso
também que sio tao refratarios ao didlogo, & troca
de ideias entre professores e alunos.

O dislogo entre professoras ou professores e
alunos ou alunas néo os torna iguais, mas marca a
posicao democrdtica entre eles ou elas.
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O didlogo, na verdade, ndo pode ser
responsabilizado pelo uso distorcido que dele se faca.
Por sua pura imitag¢ao ou por sua caricatura. ... A
este proposito, gostaria de voltar aqui a reflexdes
por mim anteriormente feitas em torno da aula
expositiva.

O mal, na verdade, ndo estd na aula expositiva,
na explicacio que o professor ou professora faz. Nao
¢ isso que caracteriza o que critiquei como pratica
bancdria. . . . H4 aulas expositivas que, na verdade,
sdo isso. Puras transferéncias do conhecimento
acumulado do professor aos alunos. Sao aulas
verticais, em que o professor ou a professora,
autoritariamente, faz o impossivel, do ponto de vista
da teoria do conhecimento, quer dizer, transfere o
conhecimento.

Ha outro tipo de aula em que o educador
aparentemente ndo fazendo a transferéncia do
conteudo também anula a capacidade de pensar
criticamente do educando ou a obstaculiza, porque
sdo aulas que se parecem muito mais com cantigas
de ninar do que propriamente com desafios . . . Mas
ha uma terceira posi¢cdo que considero
profundamente valida, que é a em que o professor
ou a professora faz uma pequena exposic¢do do tema
e, em seguida, o grupo de estudantes participa com
o professor na analise da prépria exposi¢ao. . . .

Finalmente, acho que ha ainda outro tipo de pro-
fessor que também no considero bancario. E aquele
professor muito sério que, diante dos estudantes de
um curso, se pde numa relacido com o tema, com o
contetdo, que ele trata, numa relagao de profundo
respeito e afetuosa até, quase amorosa e tanto pode
ser o objeto de andlise um texto seu como o texto de
outro autor. No fundo, testemunha acs educandos
como ele ou ela estuda, como se “aproxima” de um
certo tema, como pensa criticamente.
(p.117,118,120)

Algo que jamais aceitei, pelo contrario, que
sempre recusei - a afirmacdo ou a pura insinuacao
de que escrever bonito, com elegdncia, ndo € coisa
de cientista. Cientista escreve dificil, nao bonito. O
momento estético da linguagem, me pareceu
sempre, deve ser perseguido por todos nés . . . Nao
comete pecado contra a seriedade cientifica quem
trata bem a palavra. (p.72,73)

Somem, assim, a ética da luta e a boniteza da
briga. (p.51)

O que sobretudo me move a ser ético é saber que,

sendo a educacdo, por sua prépria natureza,
directiva e politica, eu devo, sem jamais negar meu
sonho ou minha utopia aos educandos, respeita-los.

Qualquer que seja a qualidade da pratica
educativa, autoritdria ou democritica, ela é sempre
diretiva.

No momento, porém, em que a diretividade do
educador ou da educadora interfere na capacidade
criadora, formuladora, indagadora, do educando, de
forma restritiva, entdo a diretividade necessdria se
converte em manipulacdo, em autoritarismo.
Manipulacao e autoritarismo praticados por muitos
educadores que, dizendo-se de si mesmos
progressistas, passam muito bem.

Minha questdo ndo é negar a politicidade e a
diretividade da educacao, tarefa de resto impossivel
de ser convertida em ato, mas, assumindo-as, viver
plenamente a coeréncia entre minha opgao
democrdtica e a minha pratica educativa,
igualmente democratica.

Meu dever ético, enquanto um dos sujeitos de
uma pratica impossivelmente neutra — a educativa
— é exprimir o meu respeito as diferencas de ideias
e de posicdes. Meu respeito até mesmo as posigoes
antagénicas as minhas, que combato com seriedade
e paixdo.

O que se exige eticamente de educadoras e
educadores progressistas é que, coerentes com seu
sonho democratico, respeitem os educandos e
jamais, por isso mesmo, os manipulem. (p. 78,79,80)

Por isso, venho insistindo, desde a Pedagogia do
Oprimido, que nao ha utopia verdadeira fora da
tensao entre a demincia de um presente tornando-
se cada vez mais intoleravel e o anuncio de um fu-
turo a ser criado, construido, politica, estética e
eticamente, por nds, mulheres e homens. A utopia
implica essa deniincia e esse anuncio.

A compreensdo da histéria como possibilidade e
nio determinismo, a que fiz referéncia neste ensaio,
seria ininteligivel sem o sonho, assim como a
concepeio determinista se sente incompativel com
ele e, por isso, 0 nega.

Assim é que, no primeiro caso, o papel histérico
da subjetividade é relevante, tornando-se, no
segundo, minimizado ou negado. Dai que, no
primeiro, a importancia da educacdo, que, nio
podendo tudo, pode alguma coisa, seja reconhecida,
ao passo que, no segundo, subestimada.

Na verdade, toda vez que o futuro seja
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considerado como um pré-dado, ora porque seja a
pura repeti¢do mecédnica do presente, s0
adverbialmente mudado, ora porque seja o que teria
de ser, ndo ha lugar para a utopia, portanto para o
sonho, para a opcéo, para a decisao, para a espera
na luta, somente como existe esperanca. Nao hd
lugar para a educacdo. So para o adestramento. . .
que o socialismo se pulverizou nos escombros do
muro de Berlim é algo em que eu, pelo menos, nao
acredito.

Os discursos neoliberais, cheios de
“modernidade”, ndo tém a for¢a suficiente para
acabar com as classes sociais e decretar a
inexisténcia de interesses antagonicos entre elas,
como néo tém forca para acabar com os conflitos e a
luta entre elas. O que acontece é que a luta é uma
categoria historica. (p.91, 92, 93)
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