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Resumo

Neste texto, examinam-se alguns neologismos de Paulo Freire, em sua relacdo morfossintatico-
semantica, para compreender, em profundidade, sua praxis, ja que foram criados ao longo de sua
caminhada, em ato, comprometida com a luta pela libertacdo dos oprimidos. Discute-se a
intengcdo do pensador da educagdo em construir um discurso que desse conta de precisar seus
ideais epistemoldgicos no trato da educacédo, tendo como propo6sito demonstrar que a revolugdo
educacional s6 é possivel pelo reconhecimento das alteridades e que a transformacdo do
pensamento se efetiva pelo agir no e pelo mundo a partir do olhar do oprimido. Além disso,
busca-se corroborar a hip6tese de que as expressdes foram criadas e postas estrategicamente no
contexto para dar forca expressiva e consisténcia semantica a andlise da realidade e deixar clara
sua opcdo politico-pedagogica pelo oprimido. Nesta investigacdo, analisam-se aspectos dessas
construcdes para fundamentar sua importancia no discurso e defender ter Freire produzido uma
obra de valor sociolinguistico-epistemolégico inquestionavel, pois mais do que criar palavras
para dar conta de registrar, com precisdo, sua fala, traduziu toda a angustia e indignacdo das

massas populares.
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O DISCURSO POLITICO-IDEOLOGICO DE FREIRE E SUA RELACAO COM O
OPRIMIDO

Neste texto, analisam-se algumas construcfes neolégicas da verve de Paulo Freire e sua
relacdo com o discurso, levando-se em conta a época em que foram produzidas. Nosso proposito
¢ analisar o discurso de Freire, considerando seu tempo histérico, suas op¢oes ideoldgicas e a
maneira pela qual ele inseriu essas opgdes em seu trabalho discursivo, relacionando teoria e
pratica linguisticas que, no decorrer de seu discurso, evidenciam um ato pedagdgico de

fundamental importancia para aclarar, ainda mais, a compreensdo da realidade educacional por
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ele denunciada. Isso pode contribuir para aprofundar a reflexdo ndo apenas sobre o tipo de
conhecimento que se estd produzindo, mas também sobre o que fazer nesse processo de producgéo
e como lidar com ele.

Em sua obra, Freire preocupa-se, e muito, com o conteldo significativo de suas
mensagens. Embora sua preocupacao seja encontrar a forma perfeita para registrar com precisao
sua praxis, comprovando que teoria e pratica sdo indicotomizaveis e, por issO mesmo,
complementares, ao valer-se do aparato linguistico para criar formas de comunicar, procura dar a
elas o efeito de sentido, fortalecendo-o, sintetizando os conteidos de sua mensagem. E como o
discurso freiriano esta sempre relacionado com o contexto historico-social em que foi produzido
e, No nosso entendimento, reveste-se de rigorosidade na investigacdo desse contexto, isso é fazer

ciéncia. A respaldar tal afirmacéo estdo as palavras de Verén (1977, p. 169 — grifo do autor):

Entendo aqui por ciéncia um sistema empirico de atividade social. O conceito de ciéncia
abrange entdo, ndo somente as caracteristicas de certo tipo de “discurso” que é a
linguagem cientifica, que o diferencia de outros tipos de discursos, mas também as
condicGes concretas de sua elaboracéo, difusdo e desenvolvimento acumulativo.

Sua necessidade de nomear novas situacdes, registra-las pela palavra para difundir o que
acredita ser a verdadeira educacdo libertadora, fa-lo amalgamar elementos linguisticos para
definir, e mais, construir um discurso que dé conta de fundamentar sua prética engajada
solidariamente na luta por um viver melhor, sem exploracdo — um espaco de participacdo, de
decisdo conjunta, sem a espoliacio do homem, e sim de respeito e reconhecimento das
diferencas, somando esforgos para mitigar as mazelas de uma sociedade injusta.

Tal proposito s6 se consigna com um discurso forte, persuasivo e de convencimento, que
seja capaz de produzir inconformismo e indignacdo nas classes menos favorecidas e que leve o
desconforto ao seio das classes dominantes. Nesse passo, arregimenta intelectuais dispostos a
romper os lagos com o discurso académico-proselitista da cultura hegemonica que, distanciado
dos ideais de transformacédo social, condena ao ostracismo politico-existencial toda uma classe
capaz de efetivar as mudancgas necessarias a reconstrucdo de uma sociedade, pautada nas agdes
de valoracdo do humano.

Nesse contexto, observamos que Freire vai tecendo seu discurso-alerta, utilizando
algumas construcdes neoldgicas que demonstram ser ele um arteséo das palavras que conhece, e
bem, seu instrumento de trabalho — a lingua em suas dimens6es morfossintatico-semanticas.

Para fundamentar nossa hipotese sobre a intencéo discursiva freiriana de utilizar os signos
linguisticos para sugerir o sentido além do literal que denotam e, assim, conseguir o efeito
desejado a sua mensagem, convem mencionar alguns conceitos derivados da semiologia no que

se refere ao sistema de signos, o que fazemos no uso de Veron (1977, p. 169-170):



[...] podemos distinguir: (a) o estudo das relagfes dos signos entre si (a sintatica); (b) o
estudo das relagdes dos signos com aquilo a que se referem ou que “representam” (a
semantica) e (c) o estudo das relagdes dos signos com 0s usuarios, ou seja, com aqueles
que os emitem ou recebem em determinadas situagédo (a pragmatica).

Tomemos aqui, para ilustrar nossa analise, um trecho de “Acao cultural para a liberdade”
(FREIRE, 1976, p. 20-21):

A alfabetizacdo se faz, entdo, um quefazer global, que envolve os alfabetizandos em
suas relacbes com o mundo e com os outros. Mas, ao fazer-se este quefazer global,
fundado na prética social dos alfabetizandos, contribui para que estes se assumam
como seres do quefazer — da praxis.

Freire toma o verbo “alfabetizar”, acrescentando-lhe -ndo, formador do gerindio em
portugués, “[...] que corresponde ao ablativo do gerundio latino” (MACAMBIRA, 1974, p. 126),
criando “alfabetizando” numa operagdo de sentido que repercute semanticamente no contexto em
que é empregado. Ressalte-se que o pensador pernambucano, mais do que trabalhar a palavra
como nominadora de um ser em processo — 0 aluno —, portanto em permanente movimento por
sua incompletude e inacabamento, ao fazer uso da derivacdo sufixal, quis deixar claro seu
proposito de conferir ao termo maior amplitude significativa, ja que o gerindio ¢ uma forma
nominal do verbo que Ihe acrescenta caracteristicas adverbiais e Ihe da o sentido de continuidade.

Acreditamos que ai esteja uma das grandes contribuicdes de Freire: a forma como utiliza
“alfabetizando” no discurso. Para ele, o substantivo ndo apenas traduz aquele que se vai
alfabetizar ou que esta sendo alfabetizado, mas também o ser dialdgico que participa como
agente do e em processo de alfabetizacdo, alguém que faz escolhas e é capaz de interagir
solidariamente na construcdo do conhecimento.

Freire nos da pistas de que, mais do que criar uma palavra, é preciso pensa-la em suas
relacbes especificas, garantindo ao discurso o efeito desejado, pois a palavra é a forma, por
exceléncia, de compreenséo, explicacdo e, sobretudo, de intervencdo no mundo. Quer Freire que
sua obra seja marco de agregacao ético-social pela discussdo de valores esquecidos, que tenham,
em seu epicentro, a comunhao de esforcos para revolucionar a educacdo. Dai que se produzam
acOes de resgate moral das politicas publicas saudaveis como luzes sobre um oceano de praticas
obscurantistas eivadas de assistencialismos “baratos” que s6 fazem perpetuar os problemas
sociais.

Esse embate por uma educagéo libertadora leva o patrono da educacdo brasileira a eleger
0 oprimido, em todas as dimensdes — oprimido por sua posi¢cdo no modo de producdo, oprimido
pelo cerceamento de sua palavra, pelo acesso desigual aos bens culturais/educacionais, oprimido
de consciéncia —, personagem-simbolo de sua pratica epistemoldgica, por acreditar ser o Unico
capaz de produzir o verdadeiro saber e de revolucionar a sociedade. Em sua andarilhagem pelo

mundo, experimentou, ora como espectador atento da realidade, ora como participante de



projetos sociais, as vicissitudes de uma dominacdo perversa. Por isso, fez de sua pratica,
registrada por um discurso de combate a todo tipo de submissdo humana, ponto de partida
epistemolodgico e de chegada politico, tendo, no dialogo o principio, meio e fim de toda a pratica
pedagogica.

Nessa toada, a criacdo de neologismos e de expressdes neoldgicas trazem como marca
fundante a razdo epistemoldgica, o que nos obriga, para complementar a compreensao do
propdsito de Freire na construcdo de sua dendncia-anuncio, a ir além em nossa analise de tais
criagoes.

Selecionamos, neste ponto, algumas construgdes que impactam politica e
epistemologicamente o discurso freiriano para corroborar nossa analise: visdo ‘“bancaria”,
concepgao “bancaria” e pratica “bancaria” da educagao.

Nessas expressdes metaforicas, Freire se utiliza do adjetivo “bancaria” para demarcar a
intromissdo de uma visdo, de uma concepc¢do e de uma préatica de educacdo de teor mercantilista.
Essa caracterizacdo, destacada pelas aspas, reforca o carater reducionista da educacéo, limitando-
Ihe a abrangéncia. E Freire, com a maestria de grande artesdo das palavras, toma os substantivos
visdo, concepcao e pratica, caracterizados pela locucdo adjetiva da educacao, e lhes acrescenta o
adjetivo “bancaria”, num jogo morfossintatico-semantico que visa atingir o efeito discursivo
desejado. Tem-se, pois, 0 aspecto disjuntivo desse conjunto de relagdes linguisticas a caracterizar
a forca de seu discurso-dendncia, cujo objetivo é combater a pratica devastadora do poder
opressor que aliena as consciéncias.

E a visdo utilitaria da educacéo tdo combatida pelo pensador pernambucano: “Na medida
em que esta visdo “bancaria” anula o poder criador dos educandos ou o minimiza, estimulando
sua ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz aos interesses dos opressores [...]” (FREIRE,
1988, p. 60 — grifos nossos).

O patrono da educacdo vai construindo sua critica com mais alguns elementos
constitutivos desse utilitarismo educacional, atribuindo a educagdo a caracteristica “bancaria”
prépria de sua visdo, concepcdo e pratica mercantilistas. Nomeia esse tipo de educacdo e o
agente responsavel por fazé-la com o adjetivo mercadologico “bancario” — aspeado — para
reforcar ainda mais o perigo de um fazer educativo nos moldes tradicionais, pratica de educagdo
tradicional que, segundo ele, provoca toda sorte de prejuizos: a educagdo “bancaria” e o
educador “bancério” contribuem para a domesticagdo do homem por meio de uma simples
transfusdo de conhecimentos. Mais do que caracterizar enfaticamente o substantivo, Freire (id.,
ib., p. 83 — grifos nossos) usa em dado momento de sua narrativa o recurso da hifenizacao para

criar o substantivo composto “educador-bancario’:

Para o “educador-bancério”, na sua antidialogicidade, a pergunta, obviamente, ndo ¢ a
proposito do conteddo do dialogo, que para ele ndo existe, mas a respeito do programa



sobre o qual dissertard a seus alunos. E a esta pergunta respondera ele mesmo,
organizando seu programa.

Essa criacdo corrobora nossa hipotese de que tudo em seu discurso é pensado e repensado
para produzir determinado efeito de sentido que ndo permita analises perfunctérias de sua
mensagem, levando a distor¢cdo de suas palavras.

Na formagdo de “educador-bancario”, encontramos o trabalho de um profundo
conhecedor de morfologia, sintaxe e semantica, pois toma o substantivo “educador”, responsavel
pela formacgao ¢ o desenvolvimento intelectual do homem, e lhe acrescenta o adjetivo “bancario”
como caracterizador, cujo significado se contrapde ao do elemento caracterizado, dando-lhe a
forca expressiva de que Freire necessita para dar precisdo a sua mensagem. Além disso, pde o
substantivo entre aspas, 0 que denota sua intencdo de levar o leitor a refletir sobre o termo e sua
relagdo com o contexto.

O pensador pernambucano vai nominando algumas préaticas, num trabalho de construcao
discursiva, em que se utiliza de alguns processos linguisticos de natureza morfossintatico-
semantica. Retoma o adjetivo “assistencial” e lhe acrescenta o sufixo -ista, para formar outro
adjetivo — assistencialista, que d& a pratica educativa a especificidade de que precisa para
reforcar o carater verticalizante da educacédo tradicional que condena ao mutismo 0s seres em

formacédo. Dai a necessidade de repensar o modelo educacional:

Desta forma, necessitamos, no momento, ndo apenas de uma revisdo de todo nosso
processo educativo, verbosamente assistencialista e por isso mesmo antidemocratico,
com que substituamos a “atitude” atual de nossa escola diante de sua contextura, mas,
também, de planejamento que vise a situar todas essas agéncias sociais, assim como
empresas, que agregam homens em torno de trabalho ou de assisténcia, em uma linha
diferente. Em diferente “atitude” (FREIRE, 2001, p. 81 — grifos nossos).

Para analisar a realidade, Freire trabalha como um verdadeiro cirurgido plastico: interfere
morfologicamente na palavra para, em seguida, relaciond-la com o advérbio “verbosamente”
(aspecto sintatico), reforcando o carater verborreico da educacdo tradicional, que em nada
contribui para a préatica existencial do educando — e aqui se constata a repercussdao semantica de
todo o processo linguistico do termo em pauta. Esse € o efeito de sentido pretendido pelo
pensador da educacdo em seu discurso-dendncia.

Freire segue nessa caminhada, mostrando a ingeréncia nociva dessas praticas, que vao
acentuando o carater verticalizante do “agir educacional”. Novamente, trabalha a palavra nos trés
niveis — morfoldgico, sintatico e semantico — para dar precisdo e expressividade a sua denuncia:
do verbo “assistencializar” faz derivar, pelo acréscimo do sufixo -dor, o0 substantivo
assistencializador, que, no contexto, cumpre o papel de adjetivo, pois caracteriza enfaticamente
(notem-se as aspas, que destacam o termo em questdo) o substantivo “a¢do” em “Acreditamos

mesmo que parte desta agdo ‘assistencializadora’, a comprometer a marcha de nossa



democratizacdo, resulte de uma distorcida visdo da problematica nacional. Nao so por parte das
instituigdes mas dos seus proprios clientes” (FREIRE, 2001, p. 19 — grifo nosso).

Para o educador, essa pratica impede o homem de ser mais, enraizada que estd na cultura
protecionista das instituicdes, numa espécie de apadrinhamento de seres oprimidos que
comungam o discurso do opressor para manter os beneficios “conquistados”. Esse ¢ o perigo do
discurso magico-sedutor da dominacéo.

Nesta andlise das construcdes que dao expressividade ao discurso freiriano e consignam
seu proposito de conscientizar o individuo de que ha necessidade de ressignificar a realidade por
meio da acdo-reflexdo sobre ela e a partir do olhar dialético do espectador atento ao que ocorre
no entorno, acrescentamos ainda “existenciagdao”: “So na plenitude deste ato de amar, na sua
existenciacdo, na sua praxis, se constitui a solidariedade verdadeira” (FREIRE, 1988, p. 36 —
grifo nosso).

Esta € a nocdo de existéncia plena, comprometida amorosamente com o fazer
intersubjetivo, a que o patrono da educacdo chama de “existenciacdo”, aglutinando os
substantivos existéncia (como modo de ser préprio do homem) e acdo (como pratica,
movimento) para indicar como o homem deve intervir na realidade: existenciando-a, sem
submeter-se a quaisquer situagdes de compulsdo ou coercdo. Note-se nessa composigao “signica”
0 processo de elaboracdo morfossintatico-semantico para dotar a mensagem de significado
especifico para atingir o efeito desejado.

O discurso de Freire se destaca ndo sé por sua relevancia epistemoldgica, mas também
pela contribuicdo a Lingua Portuguesa no que se refere a semiologia, pois as criacdes linguisticas
do pensador da educacdo sdo, indiscutivelmente, um glossario de signos bem elaborados
morfossintaticamente para a compreensao do processo enunciativo.

Quanto ao adjetivo “indicotomizaveis”, sua criacdo corrobora a necessidade de
fundamentar as relagfes que ndo podem bipartir-se num e de um contexto como se dele
estivessem dissociadas ou dissociadas entre si, e sim que conotam um processo de contradi¢do
entre dois polos de uma mesma realidade. Dai se justifica o termo criado por Freire pelo
acréscimo do prefixo in-, aqui emprestando ao adjetivo “dicotomizavel” — de dicotomizar mais -
vel, também freiriano, que significa passivel de separar, como se fossem dois contrarios
incomunicaveis — o sentido de interioridade, de movimento para dentro, para indicar relacGes
dial6gicas, portanto dialéticas, que indicam o confronto de dois pontos de vista sobre 0 mesmo
objeto.

Essa forca semantica emprestada por Freire ao adjetivo “indicotomizavel” pelo trabalho

de intervencdo morfossintatica no verbo dicotomizar, para conferir precisdo, rigor e coeréncia a



sua mensagem, encontra eco nesta passagem de Pedagogia da autonomia (FREIRE, 2002, p. 31

— grifos nossos):

Dai que seja tdo fundamental conhecer o conhecimento existente quanto saber que
estamos abertos e aptos a producdo do conhecimento ainda ndo existente. Ensinar,
aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo gnosioldgico: o em que
se ensina e se aprende o0 conhecimento ja existente e 0 em que se trabalha a producéo do

conhecimento ainda ndo existente. A “dodiscéncia” — docéncia-discéncia — e a
pesquisa, indicotomizaveis, sdo assim praticas requeridas por estes momentos do ciclo
gnosioldgico.

N&o hé4, pois, como dissociar teoria e pratica, docéncia e discéncia, dois polos de um
processo, de uma realidade educacional que, dialeticamente, envolve o debate entre
interlocutores, agentes comprometidos com a busca do trabalhar o conhecimento pela préxis
reflexiva. Essa orquestracdo da o tom da educacdo libertadora, pois agrega sujeitos que procuram
compreender e superar, solidariamente, os desafios que lhes sdo postos pela realidade vivenciada.

Freire se vale da composi¢do por aglutinacdo para forma-la, enfatizando o que acreditava
ser 0 processo de ensino e aprendizagem: o ato de aprender na agdo de ensinar, isto é, a docéncia
precedida pela discéncia, pois, se os homens ensinam e aprendem em comunh&o, primeiro
aprendem a aprender para, em seguida, ensinar. Como as a¢des se interpenetram num movimento
ininterrupto, aprendem ensinando. Dai ser a “dodiscéncia” um fendmeno gnosioldgico de
producdo do conhecimento, em que educador e educandos, mediados pelo desvelamento de uma
realidade em transformacéo, trazem para o espaco educacional seus saberes, sua experiéncia,
amalgamando teoria e pratica num processo dialético que lhes permitira superar as contradices e
avancar na construcdo da piramide educacional libertadora.

Nessa perspectiva, por que Freire ndo registrou “disdocéncia”, uma vez que o ato de
aprender precede o de ensinar? Por opc¢do politica, pois, a época, muitos criticos céticos que se
opunham a ideologia freiriana diziam que Freire era partidario do fim da escola e, portanto, da
docéncia.

Na criagdo de “dodiscéncia”, num jogo morfossintatico-semantico, trabalha o aspecto
morfoldgico da palavra, ou seja, sua forma. Preocupou-se, aqui, com a construcdo dos termos
que lhe dessem o todo estrutural (aspecto sintatico) para estabelecer a relacdo de sentido
necessaria ao atingimento de seu proposito: anunciar o como fazer a boa educacéo, denunciando
subliminarmente, nesse neologismo, as contradi¢cbes da educacdo tradicional. Tal construcéo
ganharia corpo de natureza semantica no contexto e, segundo ele, evitaria polémica, ja que o
prefixo de- foi posto em destaque na juncédo dos dois termos que compdem o neologismo. No
entanto, sua preocupacdo era fazer da escola um espaco de mediacdo, em que os atores —
educadores e educandos —, em relagéo, praticassem a verdadeira educacao.

Nesta andlise, ressalte-se também que o prefixo dis-, em primeiro plano, poderia

representar a distor¢do da docéncia, o que, para nos, seria mais apropriado, em razdo da proposta



de Freire, pois o verdadeiro mestre ¢ aquele que “de repente” aprende e tem consciéncia de sua
aprendizagem no ato de ensinar. Por isso, ndo ha nada de equivocado no que leciona o pensador
da educacdo: nao se trata de negar a escola, e sim de dota-la de seu verdadeiro significado. Esse é
0 aspecto contraditorio do homem que o faz refletir sobre o objeto com o qual se relaciona e pelo
qual é mediatizado, levando-0 a superar as contradicGes do mesmo objeto em permanente
diadlogo do eu com o ndo-eu.

Por isso, concluimos, neste curto espago, que a categoria “Neologismos” é fundamental
para compreender, em profundidade, a intencdo de Paulo Freire de perscrutar a relagdo de
opressdo que perpassa toda a existéncia humana e entrava a possibilidade de transformar os
educandos para, assim, mudar o mundo. Tais construgdes, para nos, nada mais sdo que as
categorias praxiologicas de Freire, pois foram criadas ao longo de sua caminhada, em ato,
comprometida com a luta pela libertacdo dos oprimidos.

Desde o inicio, vé-se um pensador preocupado, politica e ideologicamente, em
desconstruir a piramide das injusticas sociais que s6 faz negar ao homem o direito de construir
sua historia. Para isso, com a maestria de um artifice das palavras, foi elaborando seu discurso-
alerta com acurécia e rigor proprios de quem sabia aonde deveria chegar, 0 que nos permite
afirmar que esse expediente usado por Freire tinha endereco certo: inibir ilagdes de leitores e
pesquisadores que levassem a confundir ou deturpar a entendimento da intencdo do autor. Mais
do que ser original, pois ndo Ihe importava o novidadeiro, e sim o fazer-se ouvir como baluarte
de uma causa que poderia transformar a sociedade, instigou-nos a repensar 0 modelo de
(des)educacao que, por décadas, contribuiu para a involugdo do ser humano, tirando dele a

possibilidade de agir como sujeito no e com 0 mundo.
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