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1. Introducao/Motivacao

screver sobre a influéncia de Paulo Freire no desen-
volvimento da Educacdo de Adultos no Chile ou na
Educacdo chilena ¢ como reviver a histéria do didlogo
apaixonado sobre o sentido fundamental que adquire a
Educacdo como prética de esperanca de libertacao dos
oprimidos em toda América Latina, em particular, e no
chamado Terceiro Mundo, em geral.

Conheci Paulo Freire no ano de 1965, quando, ainda
como estudante de Sociologia e Filosofia, inscrevi-me nos
cursos de formacdo para a Alfabetizacdo Popular,
organizados pela Federacdo de Estudantes do Chile
(FECH) e pelo Ministério de Educacao Publica (Mineduc).

Nesses cursos, que nos prepararam como coordenadores
de Clrculos de Cultura, apareceu como “formador-
intermediador” esse educador brasileiro exilado, que nos
cativou de imediato em nossa paixao juvenil: emergia
coincidentemente sua proposta didatica sobre “Ninguém
se educa sozinho; todos se educam entre si, mediatizados
pelo mundo”, com nossa utopia de avancar numa pratica
sdcio-politica de transformacdo das relacbes de poder
capitalista na perspectiva de “organizar, educar, criar poder
popular”. Mais ainda: pareceu-nos gue a proposta
educativa freireana era absolutamente complementar e
necessaria como metodologia para nossa pratica

transformadaora.
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Quando, no ano de 1968, ingressei no Instituto de
Capacitacdo e Investigacdo em Reforma Agraria — ICIRA -
e me incorporei a equipe de Capacitacao Camponesa,
que j& contava com a orientacdo académica da Educacédo
como Prdtica para a Liberdade e se aprofundava a
Pedagogia do Oprimido e a Extensédo Rural como Acdo
Cultural, pareceu-me um privilégio a oportunidade de
continuar “fundamentando” meu radicalismo
revoluciondrio.

Pois bem, nesse didlogo fecundo e apaixonado entre um
Educador Radical Dialético e um Aprendiz Determinista
da mudanca revolucionaria, comecei a entender duas
coisas:

a) O profundo e auténtico Humanismo da Educacao
Libertadora que mostrava a pratica formativa de Paulo
Freire; e

b) Minha ideologizada e contraditoria pratica
“revolucionaria” gue sobredeterminava para o outro a
consciéncia de mudanca que eu ndo realizava,
prescrevendo o “humanismo” de uma pedagogia da
confrontacao politica para o setor popular, que,
obviamente, € o outro, Ndo eu.

Ou seja, com Paulo Freire comecei a descobrir meu
proprio humanismo de Educador Transformador, quando
entendi que o sujeito cognocente e o objeto cognoscivel
se integram numa praxis comum de mudanca, isto €,
quando consegui entender a educacdo como pratica
dialética de libertacdo e mudanca. Eu e os outros
libertando-nos juntos para transformar o mundo que nos
mediatiza.

Posteriormente, continuamos dialogando com Paulo, mas
desde entdo sobre o mesmo tema que me ocupava
inteiramente: a relacéo entre acao politica revolucionaria
e educacao popular. Nessa relacao foi se construindo
minha reflexao sobre o carater dialético da educacdo como
pratica de libertacdo dos oprimidos.

Do conjunto de idéias que configuram o carater dialético
da Educacdo Libertadora, quero destacar aquelas que me
parecem mais atuais para configurar uma antitese ao
modernismo neoliberal e que permitam desenvolver um
espaco para uma Educacdo Humanista.

2. A pratica dialética da Educacao Humanista

Na obra de Freire encontramos varias propostas que
expressam o cardter dialético da Educacdo do Oprimido,
em stricto sensu sua formulacdo global € uma “Educacao
Dialética”, como dizia Gadotti (1983); contudo, para efeito
de centrar nossa reflexao mais atual, tomarei quatro temas
—conceitos-chave do pensamento educativo-polftico desse
notavel educador latino-americano:

Em que medida a construcdo da consciéncia € uma
possibilidade para a educacao?

Segundo Freire, quando o sujeito social inicia a construcdo
de sua consciéncia critica, o faz numa prética social
histérica e materialmente situada, isto €: © homem comeca
a ser sujeito social em contato com outros homens e num
contexto de realidade que os determina geografica,
histdrica e culturaimente. O interessante & que esse
homem adquire consciéncia dos demais e de seus
contextos quando comeca a comunicar-se com 0s outros
e com o mundo.

Em consequéncia, a construcdo e constituicao da
consciéncia critica ndo e um processo intelectual e indi-
vidual, € uma relacdo material em que cada sujeito se
constitui em social, em contato fisico e comunicacional
com o outro, mediatizado pelo mundo concreto. Desse
modo, consciéncia critica € uma situacdo concreta de
transformacdo do sujeito social, de suas relacdes materiais
com 0s outros e com o mundo; mudar a identidade
histérica e material de cada individuo sé € possivel quando
essa mudanca € produto da transformacdo do outro e
do mundo ao mesmo tempo.

E isso é particularmente possivel na educacdo, quando
ela se constitui como uma pratica entre sujeitos sociais e
abertos a sua propria mudanca.

Vejamos isso, que parece dificil, num exemplo cotidiano
retirado de nossa acdo de educadores.

Quando o professor prescritor se transforma em educador
critico e libertador? S6 quando descobre em seus alunos
uma atitude critica frente a prescricdo; entao, o processo
de transformacdo € de ambos e, ao mudarem ambos,
também mudam a interacdao entre eles e o meio que os



rodeia (ambiente escolar). Ou seja, a mudanca ndo so €
um ato de vontade, mas sobretudo de interacdo educativa
e social.

Em sintese, a consciéncia critica e a transformacdo
constante do processo educativo e de sua projecao so-
cial, enquanto relacdes sociais que se dao particularmente
entre sujeitos sociais que interatuam para melhorar sua
existéncia, sua pratica vital.

Em que sentido o conhecimento critico do mundo
é um ato de mudanca material do mesmo?

Segundo Freire, © mundo € realidade natural e cultural
ao mesmo tempo. Naturalmente porque € uma realidade
fatica que existe independentemente da consciéncia, e €
cultural enquanto o individuo toma “consciéncia” dessa
existéncia e, em sua busca de entendé-la e usd-a, a
transforma numa realidade “humana”, “cultural”. O
conhecimento, entio, ndo € sé um movimento da
consciéncia, mas sim uma interacdo desta com o mundo
que, ao “entendé-lo e usa-lo” humanamente, transforma-
se num produto objetivo, material e social. Ou seja,
cultural.

O social € como uma caracteristica agregada ao material
e ao objetivo, porque “o social” € uma construcdo real
que realizam os homens em interacdo concreta.

Mas falamos que o “conhecimento critico” € tambéem
material. Explicitemos isso. Se o mero ato de perceber,
entender e usar o mundo € social e material ao mesmo
tempo, parece-me evidente gque o conhecimento critico
desse mundo, que implica sua transformacdo, € também
social e material, j& que a transformacdo € um ato fisico,
num dado tempo real.

Tomando o mesmo exemplo do educador gue se
transforma em interacdo com seus alunos, se, como
prescritor, ele relatava (descrevia) “objetivamente” as
caracteristicas e os acontecimentos do mundo, numa
perspectiva critica e libertadora, ele e seus alunos se
“apropriam” desse mundo, ambos atuam e transformam
seu acontecer. Em consequéncia, no ato concreto de
educar criticamente, o processo do conhecimento se da
fisicamente no tempo real em que transcorre a acdo de
aprender o mundo e de transforma-lo. Ou seja, o
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A consciéncia critica é a transformacdo constante
do processo educativo e de sua projecdo social

conhecimento do mundo se materializa na pratica socio-
educativa e ndo num momento ou tempo ou espaco
intelectual anterior ou posterior a pratica. Trata-se, entao,
de um aprender fazendo, mas em perspectiva de
mudanca.

Por outro lado, € através da comunicacao dialogica
que nos damos conta da materialidade fisica e tem-
poral do conhecimento e da transformacdo do
mundo.

Para Paulo Freire, & impossivel qualquer acdo humana
sem uma comunicacdo dialdgica. Essa comunicacdo €
horizontal, posto que se trata de sujeitos sociais que
compartilham a experiéncia de ser homem em
transformacdo e transformando o mundo.

E aqui € importante entender que a comunicacdo, em
Paulo Freire, & sempre um ato de reflexdo-acdo em e com
0 outro e o mundo. Trata-se entdo de uma experiéncia de
socializacdo do conhecimento e da acdo transformadora
do outro, de mim e do mundo.

A comunicacdo ¢ uma experiéncia totalizadora,
eminentemente social, de reflexdo critica e de acdo de
mudanca. Ha outro autor, muito proximo a Freire, gue se
especializou na comunicacao dialogica, o venezuelano
Mario Kaplun (1985}, que fala da comunicacdo entre
EMIREC, ou seja, entre sujeitos sociais capazes de emitir
mensagens entendiveis para o outro, esperar as
mensagens-reacdes emitidas pelo outro e voltar a emitir
mensagens-reacdes motivantes para a acdo conjunta. Na
perspectiva Freire-Kaplun, o didlogo € a forma material
em que se da a comunicacao-reflexdao-acao.

Isso poderia parecer um pouco complicado, mas,
retomando nosso exemplo do educador transformador,
VEMOS que a mudanca comeca na emissao da mensagem
critica a prescricdo por parte dos alunos; a acdo para
mudar € um processo dialégico em que se comunicam
sentimentos e conhecimentos que fazem o educador
reagir, € este, por sua vez, emite mensagens-reacoes que
provocam o aluno para mudar a situacdo pedagogica.
Noutras palavras, a comunicacdo entre ambos materializa
a mudanca; a possibilidade de mudanca social que a

comunicacdo dialdgica apresenta pode ser uma acao
cotidiana.

Por ultimo, como a pedagogia critica se vincula
com a libertacdo do homem?

E a reivindicacdo do conflito cultural (ai inclufdo o social,
0 étnico, o econdmico, o sexual, o geracional, o ético,
etc.) como uma possibilidade metodoldgica de didlogo
credor que compreende e integra contradicdes e que
constitui a possibilidade de sinteses temporais, que
novamente se contradizem com outros aspectos da
realidade, que, por sua vez, procuram ser superados, e
assim sucessivamente. Trata-se de reconhecer, na
pedagogia como acdo integradora, a possibilidade de
aprender no respeito as legitimidades dos outros,
heterogéneas e diversas a minha. E aqui, sim, & possivel
falar de complementariedade e integracdo de posicoes
contraditorias, e ndo de consensos gerados pelo siléncio
ao conflito e pelo temor a diferenca ou a discrepancia.

E essa idéia, que parece tdo atual, eu a escutei de Paulo
Freire em 1965, quando ele iniciava a difusdo de seu
discurso da “Educacdo como pratica para a liberdade”,
no Chile. Nessa oportunidade, ele reiterava a vinculacdo
pratica que tem o ato de ser livre com a atitude critica. Ele
inclusive dizia: “O ato de liberdade mais sublime e
revolucionario do homem, transformado em sujeito so-
cial, € Emitir a critica, Propor solucdes e Responsabilizar-
se pelas consequéncias de ambas as acdes”|Freire, P,
1969, p. 28).

Aqui estamos na propria esséncia da proposta de Freire
sobre a Pedagogia Libertadoral Trata-se de legitimar a
critica como uma pedagogia humanista; a critica é prépria
do homem livre quando este se libera de sua ingenuidade-
alienacdo historica: SUA DOMINACAO CULTURAL.

Mas... como se concretiza essa PEDAGOGIA HUMANISTA
no contexto do dominio instrumental na Educacdo da
Ameérica Latina? '

Trata-se de HUMANIZAR A PROPRIA RELACAO
PEDAGOGICA. Nesse sentido, deveria ser desenvolvida
uma prética pedagdgica que contribuisse para que uma



educacdo de qualidade seja um patriménio alcancavel
para todos os setores sociais da Ameérica Latina,
particularmente para seus setores populares.

Humanizar, entdo, seria como dar um contelido critico a
propria relacdo pedagdgica, seja esta escolarizada ou ndo.

Com efeito, se se considera que a libertacdo educativa,
para que seja auténtica em sociedades como as da
Ameérica Latina, deve impulsionar a convivéncia
democratica e a participacdo mais ativa de todos os setores
sociais na producdo, distribuicdo e usufruto dos bens
materiais, culturais e sociais que cada pals necessita para
seu desenvolvimento equitativo, entdo a proposta
educativa da pedagogia critica de Paulo Freire é
consubstancial ao alcance dessa transformacédo auténtica
para a educacdo nacional ou latino-americana.

Assim, humanizar seria:

a) construcao da consciéncia critica nos sujeitos sociais
que participam da producao, distribuicdo e usufruto dos
bens nacionais;

b) desenvolvimento de conhecimentos e de atitudes
reflexivas que contribuam para a mudanca do sujeito so-
cial e de seu entorno;

C) interacao coesiva dos sujeitos sociais que comunicam
suas experiéncias de transformacdo de si mesmos e de
seu entorno;

d) dialogicidade e capacidade persuasiva como atitude e
vocacdo humana de busca da harmonia social do acordo
critico;

e| reconhecimento da legitimidade do outro enquanto
expressdo de uma heterogeneidade que complementa a
convivéncia social democratica;

f) enfim, libertacdo da criatividade e da capacidade de
assumir a critica e a busca de solucdes aos problemas
coletivos que afetam a qualidade de vida dos sujeitos
sociais, em interacdo dialogante.

Pois bem, cada uma dessas dimensdes “humanizadoras”
constituem a Pedagogia Critica que deveria apoiar o
desenvolvimento dialético transformador da educacédo
latino-americana, pois essa € a esperanca. O importante
€ continuar caminhando, em didlogo transformador de
todos os educadores-educandos e educandos-
educadores, para os novos horizontes humanizadores da
America Latina.

Talvez essa perspectiva seja a melhor homenagem e o
mais sincero compromisso que poderfamos assumir com
Paulo Freire ainda temos a esperanca de concretizar a
Pedagogia do Oprimido como uma pratica
transformadora revolucionaria da sociedade e da
educacdo dominantes na Ameérica Latina.
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