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Introducéo

A base para a reflexdo proposta neste texto serd a ligagdo dos principais fundamentos tedricos
da Pedagogia de Paulo Freire & experiéncia de Reorientacdo Curricular da Educagdo de Jovens e
Adultos, vivida na Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo, nos anos de 2002 a 2004.

A primeira parte traz, de forma sucinta, o relato dessa experiéncia, apontando a seqliéncia de
acOes desenvolvidas durante o processo e uma breve avaliagdo da mesma, apos dois anos e meio de
trabalho. A segunda traz uma reflexdo, a luz da Pedagogia Freireana, com destaque para trés das
concepcdes que sustentaram tal movimento: educagdo e mudanca, dialogo e curriculo e construcao
do conhecimento.

I O movimento de Reorganizacéo e Reorientacéo Curricular da EJA

A Secretaria Municipal de Séo Paulo, tendo como base as suas diretrizes para a educacao:
democratizagdo do acesso e permanéncia, democratizagdo da gestdo e qualidade social da educacéo,
cuidou da Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA), de 2001 a 2004, em trés frentes de trabalho: a)
Reconstru¢cdo do Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA) — realizada em
parceria com a sociedade civil (diurno e noturno); b) Avaliagdo dos Centros Municipais de Ensino
Supletivo e sua transformacdo nos Centros Integrados de Educacdo de Jovens e Adultos — numa
experiéncia de curriculo que integra o Ensino Fundamental e a ¢) Educagdo Profissional Basica (diurno
e noturno); e d) A EJA nas escolas de Ensino Fundamental (periodo noturno) — objeto desta reflexdo.

As pessoas que trabalhavam na elaboracdo de politicas publicas para a educagdo de jovens e

adultos estavam incomodadas com a exclusio existente* nesta modalidade de ensino e querendo
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uma Nova EJA para S&o Paulo. Uma EJA que atendesse a demanda de alfabetizagdo e de
escolarizacdo de jovens e adultos, mas, principalmente, que pudesse oferecer uma educacdo de
qualidade na perspectiva de politica publica, para esta modalidade de ensino.

Entendendo politica publica como um conjunto de acGes articuladas, desencadeadas pelo
Estado, que devem dar conta das mudancas que se quer realizar, 0 movimento de reorientacdo
curricular da EJA teve inicio em 2002. Ao iniciar este movimento, a Secretaria Municipal de
Educagdo assumiu, com os representantes dos 6rgdos regionais e das escolas, 0 compromisso de
trabalhar na construcdo de uma nova EJA para S&o Paulo, onde a escola pudesse ser um espago
prazeroso, para quem aprende e para quem ensina, inclusiva, com ensino de qualidade e,
principalmente, que tivesse a participacdo efetiva de todos os envolvidos com esta modalidade de
ensino, no processo de mudanga (educandos, educadores e comunidade).

1. Etapas do Movimento de Reorientagdo Curricular da EJA em S&o Paulo

O movimento teve inicio com a apresentagdo da proposta de reorientacdo curricular, com
indicacdo dos objetivos e principios para as equipes de coordenacdes regionais. A partir dai, deu-se
inicio a formagdo dessas equipes, sobre o tema politicas publicas para EJA. O “produto” final deste
momento de formacdo foi a producdo de uma carta de intengdes para a EJA, envolvendo, na sua
elaboracdo, educandos e educadores das escolas e do MOVA.

Essas cartas de intengbes para EJA continham elementos para a analise sobre “a EJA que
temos”, “a EJA que queremos” e os “desafios para construir a EJA que queremos”®.

A partir das cartas de intenc@es, foi elaborado um pré-texto sobre a EJA em Sao Paulo, para
discussdo com educadores e educandos da Rede Municipal de Ensino. Para dar visibilidade ao
movimento, foi realizado um 1° Encontro de educadores e educandos, reunindo mais de 3 mil

pessoas envolvidas com a EJA, nas escolas e no MOVA.

* Ver resultado de pesquisa realizada em 1999, por Lourdes de F. P. Possani, e que teve por titulo Sombras e luzes. A
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coordenagdo das mesmas é descentralizada por regiGes. Chamaremos aqui esta instancia de coordenag@es regionais.
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Os temas trabalhados nesse encontro foram: a) Uma escola para jovens e adultos:
especificidades e desafios; b) A gestdo democratica na escola para jovens e adultos; c) Diretrizes
Educacionais para jovens e adultos: transi¢cdo para novos paradigmas, e d) Construgéo de uma nova
EJA: como se mover no campo da legislacdo educacional.

Além desses, 0s Grupos de Trabalho tiveram como temas para discussdo: a) Tempos e
espacos: elementos para a reorganizagédo da escola; b) A diversidade cultural da EJA; ¢) Educacéo e
trabalho na EJA; d) Avaliacdo da aprendizagem na EJA: exercicio de inclusdo; e) Um curriculo
para EJA; f) Juventude na escola: encontros possiveis, € g) A centralidade do educador na
transformacéo da escola.

Depois desse evento, foi organizado um primeiro curso para professores e equipes técnicas
das Unidades Educacionais (UE) e das coordenacdes regionais, cujo foco foi o aprofundamento das
questdes presentes no pré-texto e levantamento das Necessidades Basicas de Aprendizagem, da
EJA. Cada participante, representante de sua escola, tinha a tarefa de levar e trazer as reflexdes do
grupo de estudo para o grupo-escola, numa rica troca de saberes e de experiéncias, entre 0s
diferentes segmentos e instancias envolvidas com a EJA.

Houve um momento de socializagdo dessa producéo e apresentacao/discussao de experiéncias
diferenciadas de EJA, vividas em outras cidades e regides do pais’ para todos os segmentos das escolas
(em encontros regionais), ja que o curso ndo podia contemplar a todos os educadores e educandos®.

Para conhecer o perfil do professor e do educando de EJA da Rede Municipal de Ensino, foi
realizada uma pesquisa por amostragem, cujos dados foram sistematizados, além do relatério final,
num caderno para retorno aos educadores®. O trabalho com esse material foi muito importante num
exercicio com os alunos, com dados comparativos da cidade como um todo e da unidade em que

estudavam, portanto, servindo para, mais do que apresentar dados como fim, ser um instrumento de

" Trouxemos as experiéncias da Escola Cidada, de Porto Alegre (RS), da Escola Plural, em Belo Horizonte (MG) e de
Goiénia (GO).

A RME contava, em 2003, com mais de 140 mil alunos matriculados na EJA.
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trabalho (contetdos) e forma para a ampliagdo do olhar sobre a realidade da EJA, na perspectiva de
uma metodologia dialdgica.

Outro momento de formacdo foi organizado para professores e equipes técnicas das escolas e
das coordenacdes regionais e teve por objetivo o aprofundamento de temas referentes ao curriculo,
tempo e espaco e legislacdo/elaboragdo de diretrizes para uma nova EJA. Além disso, a idéia que
moveu esse momento de formacdo foi a relacdo do aprofundamento dos temas com a realizacdo de
atividades nas escolas, num processo dialdgico, que envolvia também educandos na elaboracéo de
propostas para uma nova EJA.

A partir dai, foi planejado um 2° Encontro, com representantes de todos os segmentos das escolas,
das coordenagGes regionais e do MOVA, com 0 objetivo de socializar a producdo feita pelas
escolas/regides, no sentido de construcdo de propostas para uma nova EJA.

O passo seguinte foi o estimulo a cada escola de elaborar seu proprio projeto, a partir dos
principios e diretrizes construidos nesse processo de reorientacdo curricular, assumidas pela
Secretaria de Educacéo.

2. Base Legal para a mudanca da EJA na cidade de S&o Paulo

A preocupacdo dos educadores com relacdo a legislacdo da EJA foi forte, durante todo o
movimento. Embora a legislacdo nacional seja aberta com relacdo a possibilidades de novas formas
de organizar a EJA, essa parecia ser um empecilho para qualquer tipo de mudanca que se quisesse
forjar. Durante o percurso, podem-se desfazer essas dividas, mesmo sabendo que ndo seria facil
propor novos modelos, pois as resisténcias vdo além da legislag&o.

Com relagéo a legislagdo municipal, a EJA conta com a Deliberacdo n° 04/98, do Conselho
Municipal de Educacdo, que da autonomia ao Municipio para criar seu préprio sistema educacional
para a EJA. Assim, um dos momentos mais importantes desse movimento foi a elaboragéo e
publicacdo de uma nova Portaria’®, para regulamentar a EJA na Rede Municipal de Ensino. Ela

viria substituir uma antiga, de 1987, que tratava ainda a EJA como Supléncia.

19 Instrumento legal que normatiza o funcionamento dos diferentes niveis de ensino, no ambito municipal.



A nova Portaria tinha por objetivos: a) a mudanca na visdo da EJA — de reposicdo de
escolaridade perdida para educacdo como direito ao longo da vida; b) explicitacdo dos principios
para a construcdo de uma nova EJA; c) oferecer elementos para a construgdo de um novo curriculo ou
de novos curriculos para a EJA; d) possibilitar a vivéncia dos ciclos de formacdo para essa
modalidade de ensino; e) propiciar a mudanca da EJA, a partir das UE.

A proposta de continuidade era a orientagdo e o acompanhamento das escolas, na elaboracao
de projetos para EJA. A nova Portaria seria a base para as escolas elaborarem 0s seus projetos

especificos para a EJA, em consonancia com o seu Projeto Politico Pedagogico.

3. Avaliacao

A avaliacdo do movimento de reorientacdo curricular apontou os problemas e desafios a
serem enfrentados na sua continuidade. Como o processo era dialégico, muitos deles puderam
ser resolvidos no desenvolvimento das acGes; outros requeriam maior tempo para analise e
tomada de decisfes. Outros ainda, reportavam-se a continuidade do movimento nos proximos
anos, ja que uma eleigdo para o governo municipal estava por acontecer (2004). Apontamos

algumas dessas dificuldades e desafios:

3.1 Dificuldades apresentadas durante o percurso de reorientagdo curricular

Percebemos durante o percurso a resisténcia a mudanca, por parte dos educadores. Existe um
conflito entre os sonhos de mudanga e medo do novo; mudar o curriculo implica em mudar a escola, e
mudar a escola implica em mexer com concepgoes cristalizadas de educacao (educadores e educandos).

Os educadores custaram a acreditar que 0 processo era coletivo. Além disso, foi dificil manter
a centralidade da discussédo no educando e nas suas necessidades; havia uma preocupagdo em se
mudar a estrutura da EJA e acarretar perdas na vida profissional para os professores, como mudanga
de jornada de trabalho etc.

Existe tambeém, por parte das escolas, dificuldade em vislumbrar novas possibilidades de
organizacdo da EJA (gestdo e curriculo) e também em se fazer mudancas nesta estrutura (tempo do

aluno x tempo do professor).



Do ponto de vista da administracdo da Secretaria Municipal de Educacdo, ficaram algumas
questdes acerca da reorientacdo curricular, entre elas, estd a que diz respeito as possibilidades reais
de mudancga por parte do sistema, considerando o tempo para implantagdo de mudancas (politico x

pedagogico) e financiamento necessario para a implementacdo de uma nova estrutura desejada.

3.2 Desafios para a continuidade da luta por uma nova EJA

Além dos desafios a serem enfrentados pelo préprio desenvolvimento do movimento de
reorientacdo curricular, havia um outro, com relacéo a continuidade, foi um dos mais cruciais na
avaliacdo, considerando que o Partido dos Trabalhadores (PT) perdeu as elei¢cdes municipais. Esse
acontecimento implicou em mudanga nas equipes centrais de administracdo e gestdo de projetos e
acarretou também insegurancas dos educadores quanto a continuidade do movimento.

Mesmo assim, foram apontados & nova equipe, a avaliacdo da EJA e os desafios para a
continuidade do movimento de reorientacdo curricular: continuidade do atendimento da demanda por
EJA (acesso e permanéncia); qualidade social da educacdo (aluno como sujeito de transformacao
social); formagéo de educadores (todos os segmentos) numa nova concepgao de EJA; inclusdo digital
(educadores e educandos): viabilizar a estrutura existente em prol da EJA e criar novas possibilidades;
manter e aperfeicoar a Portaria que regulamentava a EJA na Rede Municipal de Ensino; promover e

acompanhar os projetos de EJA nas escolas; e formacao dos profissionais envolvidos com a EJA.

Il O Movimento de Reorientacdo Curricular da EJA a luz da Pedagogia Freireana

Este segunda parte do texto centrar-se-4& em algumas das concepg¢des Freireanas, que deram
suporte tedrico para 0 movimento da reorientagdo curricular.

Desvelando as politicas publicas para a EJA, podemos ver como se entrelagam com o
pensamento de Paulo Freire, em uma analise de sua validade no processo de reorientacdo curricular.

Durante todo o trabalho de reorientacdo curricular a pedagogia freirena foi a base para a
reflexdo tedrica, especialmente na busca de elementos que fundamentassem a mudanca da EJA nas

escolas, na construcdo de curriculos que favorecessem a inclusdo e a valorizagdo de jovens e adultos



alijados da possibilidade de acesso a educacdo de qualidade. Além disso, a gestdo do processo de
reorientacdo curricular deveria ser coerente com o pensamento freireano e assim o didlogo se
interp6s como imprescindivel no que diz respeito a forma de desenvolvimento de todo o trabalho
que envolveu inumeras pessoas no mesmo sonho de mudanca.

Nesta perspectiva, destacamos trés concepgdes que podem ajudar a elucidar alguns dos desafios
apresentados no movimento de reorientacdo curricular: mudanca — ndo apenas na educacgéo d e jovens e
adultos, mas na perspectiva de transformagdo social; dialogicidade — como opg¢do politica adotada
durante todo o percurso, numa postura de relacao horizontal com educadores e educandos; e curriculo —

como objeto de construcao histdrico-politico-cultural na construgéo de conhecimentos.
1. Educacédo e Mudanga (Transformacéo Social)

Um dos principios que deram base ao movimento de reorientacdo curricular foi a crenga de
que a transformacdo social é possivel e que educacdo pode contribuir para com esse processo de
mudanga — e mudanca para que as pessoas sejam mais livres, mais humanas, mais felizes.

Em Freire, a educacdo sozinha néo transforma a sociedade, mas ndo prescinde dela para a
mudanca e, mais ainda, acredita que mudar é possivel:

No momento em que nds inventamos uma linguagem e a produ¢do social dessa
linguagem, mudar é possivel. Evidentemente, a mudan¢a estd submetida a
dificuldades. (...) a mudanca néo é arbitraria, vocé ndo muda porque quer, nem
vocé muda sempre na direcdo com que vocé sonha. O que € preciso é saber que a
mudanca ndo é individual, é social, com uma dimens&o individual. Mas a mudanga
¢ possivell (...) Ndo é possivel ser um ser interminado, como nés somos,
conscientes dessa inconclusdo, sem buscar. E a educacdo é exatamente esse

movimento de busca, essa procura permanente (FREIRE, 2001 p.170-171).

Freire (1995, p.70) diz ainda que “ndo podemos alimentar a idéia de que o fato de saber ler e
escrever, por si so, va contribuir para alterar as condi¢des de moradia, comida e mesmo trabalho”,
mas que “estas condic¢Bes sO vao ser alteradas pelas lutas coletivas dos trabalhadores por mudangas

estruturais da sociedade”.



Podemos dizer que a educagdo passa a ter sentido, para homens e mulheres, quando estes
despertam para sua realidade, como possibilidade historica de mudangas. Dessa maneira, a

educacdo instrumentaliza o sujeito para intervir no mundo, no sentido de transformé-lo.

Somos ou nos tornamos educéveis porque, ao lado da constatacdo de experiéncias
negadoras da liberdade, verificamos também ser possivel a luta pela liberdade e
pela autonomia contra a opressdo e o arbitrio (FREIRE, 2000a, p.121).

... ndo foi a educacgdo que fez mulheres e homens educéveis, mas a consciéncia de

sua inconclusao é que gerou sua educabilidade (2000b, p.64).

No desvelar da consciéncia ingénua para uma consciéncia critica, o sujeito pode olhar para a
realidade com o olhar critico necessario para questionar sua estrutura e, como parte dessa estrutura,
na contradicdo que ela apresenta, ver a possibilidade de mudanca.

Para Freire (2004, p.79), mudar é dificil, mas € possivel. Essa afirmacdo estd intimamente
ligada a possibilidade de transformacgéo social. Tem a ver com esperanca, do verbo esperangar, nao
do verbo esperar. Para mudar é preciso atuar, fazer acontecer, acreditar na sua possibilidade
enquanto intervencdo de sujeitos historicos.

Quando nos referimos a politicas publicas para a educacdo de jovens e adultos enquanto
sistemas educacionais, as mudangas se fazem necessarias quando ndo atendem ao principio de que
estes educandos séo sujeitos de direitos e, como tal, tem direito a uma educacdo de qualidade e em
consonancia com suas especificidades no que diz respeito ao seu modo e tempo de vida, de

trabalho, de lazer, de possibilidades de construcdo e de transformagdo do meio em que vive.

2. Dialogicidade

O dialogo, em Freire é visto como um fenbmeno humano; um encontro de homens
mediatizados pelo mundo; encontro como ato de criacdo. O didlogo € tido como condicdo para a
construcdo do conhecimento; comunicagao para a verdadeira educacgdo. Segundo o autor

O dialogo deve ser entendido como algo que faz parte da prépria natureza histérica
dos seres humanos. (...) € uma espécie de postura necessaria, na medida em que 0s
seres humanos se transformam cada vez mais em seres criticamente comunicativos.

(...) na medida em que somos seres comunicativos, que nos comunicamos uns com



0s outros enquanto nos tornamos mais capazes de transformar nossa realidade,
somos capazes de saber que sabemos, que é algo mais do que s6 saber (FREIRE,
2003, p.122-123).

Num processo de reorientagdo curricular, a escolha pelo caminho do didlogo tem um prego
para quem propde mudangas. Processos participativos que implicam em ouvir 0S sujeitos
envolvidos pressupdem um tempo diferente daquele onde se faz outra op¢do que nédo a participativa.
Essa demora pode implicar na impossibilidade de implementacdo de projetos, com mudancas de
governo, de equipes de coordenacdo, ou mesmo de mudanga de rumos. O tempo ndo é o Unico
elemento dificultador da concretizagcdo de uma politica publica curricular, mas é um fator a ser
considerado em propostas de reorientacdo curricular.

Mas o tempo nado é sé empecilho; ele se traduz também em possibilidades de ganhos para 0s
envolvidos. Cada passo dado na diregdo do didlogo fala mais do que muitos discursos sobre o tema.
O crescimento pessoal e coletivo se constata nas avaliacbes de processos que vao além dos
resultados esperados enquanto produto final expresso em curriculos oficiais.

Freire, em sua experiéncia de reorientacdo curricular a frente da Secretaria Municipal de
Educacdo da cidade de Sdo Paulo (1989-1990), afirmou que para se realizar mudangas numa
proposta dialdgica exige um tempo maior do que se gostaria quem a promove e que vai além de
questbes administrativas; envolve concepgdes ideoldgicas:

(...) é preciso que se compreenda que a mudanga da “‘cara’ da escola ndo se pode
fazer de um dia para outro ou tdo depressa quanto eu desejaria que fosse. Isto
porque a minha opcao de como fazer a mudanca da escola implica em ouvir todos
os que fazem a escola (pais, educadores, alunos, funcionarios, bem como a
comunidade em que esta se situa e 0s especialistas nas diferentes areas do
conhecimento). E isto ndo & um simples e exclusivo trabalho técnico ou
administrativo. (FREIRE, 1995, p. 96-97)

A escolha pelo didlogo pressupbe a participacdo efetiva de todos os envolvidos e esta
participacdo, de acordo com Paulo Freire, vai além da colaboracdo; implica em estar presente na
Historia e ndo simplesmente nela estar representada, numa participacdo politica que inclui,

principalmente, a tomada de decisGes em conjunto com aqueles que sdo a razdo de ser da mudanca



proposta. Para Freire, a participacdo € um caminho de realizacdo democréatica. N&o é concessao; é
conquista de espaco para voz, para voto, para intervencdo. Assim, 0 conceito de participacdo esta
ligado ao principio de que todos tém conhecimento e que o conhecimento ndo se constréi com uns
sobre ou para os outros e sim na relacdo com os outros (FREIRE, 1995, p.75).

Participacdo exige negociacdo e pressupde disputa de idéias, luta por conquista de espacos,
para a realizagdo de sonhos. Com a participacdo, ndo devem prevalecer as vontades individuais em
detrimento dos sonhos coletivos de mudancga para melhorar a qualidade de vida das pessoas, na
conquista de direitos sociais. Tem a ver com o bem publico a servi¢co do bem comum.

Quando o homem participa da transformacdo historica, ele também se transforma. Nesse
sentido, pode-se dizer que o homem faz historia e por ela é transformado. A participagcdo pode
acontecer na criagdo de um novo conhecimento, na determinacdo das necessidades essenciais das
pessoas, na busca de solugdes e, sobretudo, na transformacdo da realidade. Participacdo de todos
aqueles que tomam parte no processo de educagéo e de desenvolvimento, na busca de conhecer,

reconhecer e transformar.

3. Curriculo e Construcao do Conhecimento

A visdo de neutralidade do curriculo ainda estd muito presente no meio educacional e a
cristalizacdo de modelos, que h& muito estdo em vigor na préatica educativa do cotidiano escolar, ndo
é algo que se possa mudar apenas porque alguém ou algum grupo queira fazé-lo. A organizacdo do
curriculo, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, parece ainda ignorar a historicidade dos
sujeitos envolvidos, como se fosse algo pronto e acabado desde sempre e para sempre.

Nesse sentido, construir um curriculo ou curriculos para a educacdo de jovens e adultos,
implica, entre outros aspectos, em: a) possibilitar a compreensdo, 0 reconhecimento e a
consideracdo dos educandos e dos educadores, nos processos vividos; b) incorporar as diferencas
como identidade desses sujeitos, na perspectiva historica de transformacdo social; e c) buscar o
desenvolvimento de préaticas que favorecam a construcdo do conhecimento, estimulando a

autonomia dos educandos, na perspectiva de vivéncia da cidadania ativa. Isto nos move a pensar
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que o curriculo tenha interferéncia no seu modo de viver na sociedade, agregando condic¢es do
fazer politico, enquanto sujeito historico.

Falar em curriculos nos remete a uma forma de ver o conhecimento como possibilidade
plural, intimamente ligado ao pressuposto de que a autonomia é possivel por parte de quem 0s
constradi e ndo de algo imposto oficialmente, para ser cumprido pelos executores.

Outro elemento refere-se a forma como se da esse processo: os educadores, da mesma forma
como ficam instigados, resistem em discutir esse tema, pois alegam experiéncias vividas, nas quais
os curriculos foram feitos para eles e para os educandos. Na area de educacdo, ha uma critica a
pacotes prontos, que trazem mudangas no curriculo, a0 mesmo tempo em que Se percebe a
dificuldade em entender como seria possivel operar mudancas de um modo efetivamente
participativo. Um outro elemento ainda a ser considerado, é o fazer do curriculo no cotidiano da
escola, que envolve questdes relacionadas ao préprio conhecimento e as praticas relacionais no
processo educativo.

A construcdo de curriculos na perspectiva freireana tem a ver com essa possibilidade. A
construgcdo de uma nova educagdo de jovens e adultos supde uma tomada de consciéncia com
relacdo a realidade excludente em que vivem os jovens e adultos que freqlientam esta modalidade
de ensino, num processo educativo que possibilite a formacgédo de sujeitos que possam intervir no
mundo de modo criativo, participes do processo de mudanca.

Isso pressupde alguns elementos que se referem ndo s6 a contetdos, mas a forma, indicando o
que se faz e como se faz, no processo de constru¢do. Quando falamos sobre o “o que” referimo-nos
a todo conteudo a ser aprendido/ensinado por educandos/educadores e educadores/educandos, que
vao para além daqueles selecionados por professores de cada disciplina. Esses conteudos podem ser
desvelados no cotidiano escolar, seja na sala de aula, seja no atendimento dado ao aluno pela equipe
técnica ou administrativa da escola, seja no modo de se relacionar entre os sujeitos de diferentes
segmentos de uma escola. Cada um desses sujeitos traz consigo uma marca identitaria cultural, que

deve ser reconhecida no didlogo entre diferentes, pois a emancipagdo ¢é entendida também como a
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possibilidade de reconhecer a diferenga do outro, numa relagdo sem hierarquizacdo, onde todos
aprendem e todos ensinam.

Para Freire (1995, p. 45), a questdo a saber € a favor de qué e de quem, contra qué e contra
quem se faz a politica de que a educagdo jamais prescinde”.

Concluséao

Quando se refere a educagdo de jovens e adultos, Freire (2006) afirma que “para ser um ato de
conhecimento o processo de alfabetizacdo de adultos demanda, entre educadores e educandos, uma
relacdo de auténtico dialogo” (p.58).

Entendemos que para viver o processo dialégico na relacdo educador-educando € preciso que
se viva esta relacdo pro inteiro, especialmente quando se pretende realizar mudangas num nivel
mais amplo que a sala de aula.

Desde o inicio do movimento de reorientacdo curricular, a equipe de coordenacgéo sabia que
ndo seria facil, mas acreditou que seria possivel fazer acontecer a mudanca da educacdod e jovens e
adutlos na cidade de S&o Paulo. Da forma excludente como se apresentava o quadro naquele
momento para uma forma de organizagdo que permitisse a inclusdo e a permanéncia de jovens e
adultos na escola até a conclusdo do Ensino Fundamental e com possibilidades de acesso a niveis
mais elevados de ensino viu-se que seria necessario percorrer um longo caminho.

O pensamento de Paulo Freire permeou todo este movimento e, com base na sua pedagogia,
deu-se num processo dialogico, na perspectiva da construcdo de novos curriculos que estivessem
em favor de jovens e adultos, respeitando suas especificidades e suas necessidades, valorizando
seus saberes e vendo-os como sujeitos de direito.

Para manter-se fiel aos pressupostos da pedagogia freireana, em especial nestes trés elementos
abordados no trabalho, foram necessarias muitas idas e vindas na busca de uma fundamentagdo teorica e
da relacdo desta com a prética. Foi a certeza de que estes fundamentos eram imprescindiveis para a
realizacdo da mudanca que se forjou a formacao dos educadores, em diferentes momentos do processo,

fazendo-os participes da criacdo de uma nova educacao de jovens e adultos.
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Para Freire (1997, p.13), o didlogo ndo se da sem conflito. Esse dialogo com as escolas — na
pessoa de cada professor, diretor, coordenador pedagdgico, educando e funcionario — ndo foi facil.
Estavam em jogo diferentes interesses e concepcdes sobre a educacdo de jovens e adultos. Os
momentos de conflitos sdo ricos no sentido de crescimento e de amadurecimento tedrico e de
posicionamento frente as decisdes a serem tomadas.

N&o entraremos aqui na analise de resultados enquanto produto acabado, pois ndo € este o
foco deste trabalho, mas fazendo uma avaliagdo do mesmo enquanto processo dialdgico, esta sim,
apontou para resultados positivos que confirmam a nossa crenca na possibilidade do didlogo
enquanto elemento fundamental no processo de reorientacdo curricular.

Um olhar mais atento para o processo vivido nos faz acreditar também que o pensamento de
Paulo Freire continua vivo e atual, validando processos dialégicos e inspirando educadores e
educandos a trabalharem pela transformacdo ndo s6 da educacdo de jovens e adultos, mas da
sociedade de modo geral, de modo que seja mais justa, onde as pessoas sejam mais solidarias e,

principalmente, mais felizes.
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