EXPLICITANDO O NOSSO COMPROMISSO
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Uma revista, como um jornal, como um livro, como qualquer outro modo de expressao didati-
ca que seja planejado tendo em vista uma determinada média de leitores, de ouvintes, etc. . .
de publico, ndo pode contentar a todos na mesma medida, ser igualmente util a todos; o im-
portante é que seja um estimulo para todos, pois nenhuma publicagdo pode substituir o cére-
bro pensante ou determinar ex novo interesses intelectuais e cientificos onde sé existir interes-
se pelos bate-papos de café ou onde se pensar que se vive para divertir-se e passar bem. Por
isso, ndo se deve ficar confuso com a multiplicidade de criticas: a multiplicidade de criticas,
pelo contrario, é a prova de que se estd no bom caminho (. . .)

(Antonio Gramsci, Os Intelectuais e a Organizagao da Cultura, p. 180)

LEITURA: TEORIA E PRATICA,
cujo numero zero estamos submetendo a
apreciagdo e critica dos interessados, nasce
com o proposito principal de servir como
veiculo para a comunicagdo e o intercambio
entre aqueles que se preocupam com os pro-
blemas de leitura em nosso pais. Destina-se,
mais especificamente, a todos aqueles que
desejam lutar pela democratizagdo da leitura

_no contexto brasileiro através de um traba-

lho coletivo e transformador.

LEITURA: TEORIA E PRATICA ¢
uma realizagdo da Associagdo de Leitura do
Brasil (ALB), fundada em Campinas durante
a realizagdo do 3° Congresso de Leitura —
3° COLE. Pretende ser um forum semestral
de debates, reservando aos seus leitores espa-
¢o para relatar suas experiéncias tedricas e
praticas.

Em termos de conteudo, a REVISTA
trara artigos, entrevistas, relatos de pesquisa
(concluidas e em andamento) e outras infor-
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magGes pertinentes. De igual modo, pretende
resgatar toda uma histéria de lutas pela ex-
tensdo do direito de ler a todo povo brasilei-
ro.

Abrimos espago, neste numero, para a
entrevista com o educador Paulo Freire,
figura maior daquela luta e desejamos home-
nagear, através dele, as centenas de educado-
res andnimos que, na pratica cotidiana, bata-
Iham para que o nosso povo possa ascender a
leitura da palavra impressa.

Entre o projeto e a realizagdo da Revis-
ta certamente haverd distincia. Por isso
mesmo, a participagdo critica de todos os
leitores é muito importante. Eles certamente
poderdo nos ajudar, enviando sugestGes para
enriquecer a proposta.

DIRETORIA PROVISORIA
Associagdo de Leitura do Brasil (ALB)
Agosto/1982

_

Nota: Os cartuns que ilustram este
nimero foram cedidos gentilmen-
te pela Camara Rio-Grandense do
Livro.




LEITURN DO MUNDO
EITURA DA PRLNRN

Paulo Freire abriu de maneira maravilhosa e significativa o 3° COLE com uma conferéncia
sobre a importancia do ato de ler. Nesta entrevista, a partir de alqumas questdes colocadas pela
ALB e expressas pelo Prof. Ezequiel Theodoro da Silva, Paulo Freire especifica aljumas de
suas afirmagdes e fala da sua re-aprendizagem da realidade brasileira.

Ezequiel — Paulo, antes de colocar algumas
questdes sobre as suas idéias e proje-
tos, com base na sua vontade e ao sa-
bor deste momento, expresse alguns
topicos significativos de sua experién-
cia na drea da leitura, que possam
também ser significativos aqueles que
ensinam leitura.

Paulo — Muito bem, como € que eu me
arrumo agora para responder? Em pri-
meiro lugar, eu gostaria de dizer nesta
entrevista que estou me sentindo mui-
to 4 vontade pelo proprio tom com
que a entrevista comecou, pelo proprio
estilo da pergunta feita. Me deixa
assim muito a vontade mesmo. E é
nesse estar a vontade que eu vou tentar
agarrar a pergunta e fazé-la de novo a
mim mesmo. Na verdade, parte desta
pergunta eu me faco muito constante-
mente — eu sempre levei muito a sério
a leitura e pra mim é muito importante
que se comece esta entrevista comigo
com uma pergunta como essa. E eu
ndo sei se a esta altura eu jd ndo estou
desvirtuando, mudando um pouco a
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propria pergunta, mas ndo faz mal que
eu o faga. E bom, eu dizia, porque s
vezes eu tenho impressdo, Ezequiel, de
que eu ndo sou compreendido bem —
quando, por exemplo, eu critico o que
eu costumo chamar de “‘compreensdo
madgica da palavra escrita” e que se ex-
pressa através de atitudes nossas, inte-
lectuais, diante de livros, de textos: de
textos pra ler e de textos pra escrever,
Por exemplo, o aspecto mdgico da pa-
lavra que se expressa na leitura quanti-
tativa: quanto mais livro eu compro,
quanto mais livro eu olho, quanto mais
livro eu penso que estou lendo, tanto

mais eu estou sabendo. Ou entdo quan-
do eu critico 0 mesmo cardter magico

ou compreensdo magica da palavra es-
crita, quando eu tenho que escrever,
por exemplo, e me preocupo se o tex-

to que eu estou escrevendo vai ter 150
pdginas e eu sO sou capaz de escrever

10. Morro de vergonha — o que é que

os meus companheiros de academia
vao dizer se aparece um artigo meu

com 10 péaginas . . . Bem, eu volto a
dizer, pra mim € 6timo que se comece



uma conversa assim. Eu gostaria de
dizer que quando eu fago essa critica,
ela ¢ muuito mais uma adverténcia a
mim também, mas essa critica ndo
significa, de maneira nenhuma, que
haja nela uma espécie assim de repou-
no na irresponsabilidade; quer dizer,
uma espécie de fuga da seriedade. Nio,
eu acho que tanto os estudantes quan-
to nods, os professores, temos de ler
mesmo; temos de ler seriamente, mas
LER, isto €, temos de nos adentrar nos
textos, compreendendo-os na sua rela-
¢do dialética com os seus contextos e
0 nosso contexto. O contexto do escri-
tor e o contexto do leitor, quando eu
leio um texto. Portanto, a minha criti-
ca, quando por exemplo eu, como
professor, me recuso a sugerir uma
relagdo bibliogrifica de 40 livros, 50
livros, 60 livros, ndo é que com isso eu
sugira ao estudante que ele ndo leia, de
maneira nenhuma. No texto que eu
escrevi para o Congresso que vocé
coordenou e que tinha apenas 11 pagi-
nas (ndo mais do que isso e ja foi mui-
to até e deu uma hora de leitura), eu
falava, por exemplo, em alguns desses
momentos de minha experiéncia em
que a importdncia da leitura veio afir-
mando-se ou constituindo-se em mim,
mas de uma leitura que eu encaro co-
mo um trabalho sério, penoso, ds ve-
zes. Por exemplo, eu ndo sei das vezes

~em que eu levo uma hora, uma hora e

meia numa pégina e durmo depois em
absoluta paz porque s6 consegui ler,
naquela noite, uma pdgina. Agora,
aquela pdgina eu li mesmo, eu a enten-
di. Evidentemente que é possivel que se
vocé lesse a mesma pdgina pudesse até
entendé-la, ganhar a inteligéncia dela
mais rapidamente do que eu, pois hd

(T3 1}

n” fatores relacionados com uma

competéncia especifica, que podem
diminuir o tempo de inteligéncia de
uma pdgina. 'Mas, a pergunta coloca o
que € queeu-. ..

a9

. . . eu nao leio para formar-me; eu
me formo também lendo . . .”

Ezequiel — Alguns topicos que vocé conside-
ra significativos aqueles que ensinam
leitura.

Paulo — Eu acho que € isso mesmo: a minha
experiéncia me veio ensinando que a
seriedade da leitura e na leitura é abso-
lutamente fundamental. E engraga-
do . .. eu ndo leio para formar-me;eu
me formo também lendo, entende? E
essa a posi¢do. Mas, por outro lado, eu
ndo cerro as portas na leitura da pala-
vra porque eu acho que ela ndo se d4,
em termos profundos, sem a leitura do
mundo.

Ezequiel — Na abertura do 3° COLE, vocé
afirmou que “a leitura do mundo pre-
cede a leitura da palavra”. Sem tender
para o ‘“receitismo”, gostariamos de
saber, Paulo, se vocé poderia estabele-
cer algumas formas de encaminhar o
processo de leitura do mundo, princi-
palmente nos limites de uma sala de
aula de uma escola publica.

Paulo — Ahhh !!! (de surpresa e contenta-
mento)

Ezequiel — E se vocé vé possibilidade de se
encaminhar esse tipo de leitura na es-
cola publica . . .

Paulo — Mas é claro que eu vejo, e eu acho
que seria de fundamental importancia.
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Na sala de aula, nos limites de uma
sala de aula, na geografia da sala de
aula, o que se poderia e 0 que se deve-
ria fazer, no meu entender, jd era a
concomitancia das duas leituras, isto é,
jd era a leitura do mundo juntamente
com a leitura da palavra referida ao
mundo. Nao creio que isso seria dificil.
Inclusive, numa atividade primeira da
crianga — vamos considerar uma crian-
¢a de escola primdria — para a qual a
educadora sugere, por exemplo, que
fale um pouco de como caminhou de
sua casa para a escola. Quer dizer, que
cada crianca ou grupo de criangas fi-
zesse o discurso da sua rua ou o discur-
so sobre a sua rua, contando o que viu,
0 que ndo viu, escrevendo, afinal de
contas — porque (. . .). Hd uma dife-
ren¢a entre “‘andar”, tomando o “an-
dar” sentindo a rua e “andar” perce-
bendo a rua — quer dizer: a percepgdo
critica implica, na verdade, a apreen-
sdo daquilo que € sentido e uma com-

preensdo da razdo de ser do que sente.
Entdo, num primeiro momento, a
crianga ia fazer a descricdo do visto,
do sentido, das coisas que foram toca-
das pela visdo, pela audigdo. E, através
de exercicios como esse, as criangas
comegariam uma tentativa de compre-
ensdo dessa realidade — isso, no fundo,
jd € uma leitura parcial. Af seria mais
uma leitura da geografia do percurso.
Dai a pouco, essa leitura poderia dar o
salto para a sociologia do percurso,
para a politica do percurso. Ora, a par-
tir da oralidade, € possivel chegar 2 es-
crita e, entdo, vocé faz a leitura oral do
mundo, depois vocé faz a escrita da
palavra com que vocé leu o mundo e
vocé 1€ a palavra que escreveu. No meu
entender, inclusive, esse poderia ser um
momento extraordindrio para discutir



com a crianga — por exemplo, de
criancas de dreas proletdrias ou de
areas populares — o que € certo e o
que ndo € certo, isto €, qual € a utiliza-
¢do que tu tens de falar, de dizer o que
é certo ¢ “nds chegamos” e ndo ‘‘nos
cheguemo”. A professora que saiu des-
ta sala agorinha mesmo estd fazendo
um trabalho exatamente nessa linha:
de mostrar a crian¢a que o chamado
“padrdo culto” existe e que a crianga
precisa aprender esse padrdo, mas que
ele ndo € superior ao chamado “padrao
popular”, utilizado pela crianca. Ora,
entdo eu acho, Ezequiel, que através
das estérias que as criangas contam e
que as criangas ouvem, através das des-
crigdes que as criangas facam do seu
bairro, da sua drea, da sua favela, a
gente poderia trazer para dentro da
escola uma leitura do mundo, mesmo
no seu aspecto mais geogrdfico e de-
pois saltar para a compreensdo social
dessa leitura, ao lado da leitura da pa-
lavra.

ou pelo educador) para outros tipos de
texto, encontrados na nossa realidade
social (isto €, escritos por outros auto-
res).

Paulo — Eu acho que € absolutamente neces-

sdrio, se a gente agora fala de formagao
cientifica, rigorosa, que o estudante
caminhe, na sua trajetoria, na sua esco-
laridade, com uma convivéncia com o
que eu chamaria de “cldssicos”, neste
ou naquele campo. Mas, o que me pa-
rece absolutamente necessdrio é que a
propria leitura de um autor (que esteja
distante, por exemplo, socioldgica e
culturamente e até historicamente),
que o leitor tenha a compreensdo cri-
tica do contexto do autor do texto. E
isso que eu quis dizer: no fundo um
esfor¢o, eu acho, do leitor de, diante
de um texto, localizar o contexto do
autor do texto e compreendé-lo. Fazer
a leitura daquele texto em rela¢do ao
seu contexto. Ndo sei se estd claro . . .
No fundo, € uma espécie assim de
triangulacdo: o contexto de Gramsci ...
eu nado posso ler Gramsci, nem devo ler
Gramsci, simplesmente porque fui a
livraria e comprei um livro dele; mas,

ao ler Gramsci, eu preciso estar infor-
mando-me do contexto social, politi-
co, ideoldgico, historico de Gramsci.

Eu tenho de situar Gramsci num deter-
e/ minado tempo: Gramsci ndo adivinhou

as coisas — quando Gramsci escreveu,
Ezequiel — Bom, eu acho que a outra per- ele tinha . . . Gramsci foi, sobretudo,
gunta tem muita relacdio com aquilo

que vocé estd dizendo. Diz assim: Em
termos de leitura da palavra, vocé pa-
rece privilegiar um tipo de texto a ser
colocado ao leitor — aquele que ex-
presse a sua realidade existencial ime-
diata. Paulo, quren'amos saber como se
faz a passagem desse tipo de texto (ge-
ralmente produzido pelo préprio aluno

“ ... Gramsci foi, sobretudo, um ita-
liano.”

um italiano. Isso ndo significa que
Gramsci ndo € 1til ao brasileiro ou ao
norte-americano, pelo contrdrio

Mas, eu acho fundamental este aspecto
e € isso que eu estava querendo deixar
claro: quando eu leio Gramsci, eu pre-
ciso ir-me inteirando do contexto de
Gramsci, em que aquele texto se cons-
tituiu. Mas agora eu preciso também




de um outro esforgo: de como relacio-
nar o texto de Gramsci com o meu
contexto, O meu contexto his A
social, politico ndo é o de Gramsci,
mas isso ndo significa que Gramsci
ndo tenha muito a me ensinar. Ele
tem, mas o que € preciso ¢ ter clara
essa relagdo entre o contexto do autor
e o contexto do leitor. E preciso
colocar o texto nessa encruzilhada ou
nessa mediag¢do. Por exemplo, no ano
passado eu fiz uma leitura com um
grupo de estudantes de p6s-graduagdo,
de 5 paginas. O texto era de um campo-
nés, do Cigo, que o Carlos Rodrigues
Branddo entrevistou e pos essas 5 pa-
ginas como prefdcio de um dos seus
livros. Para vocé ter uma idéia de como
eu levo a sério esse negdcio da leitura,
para ler essas 5 pdginas, Quer dizer,
nos fizemos uma andlise, durante 12
horas, de 5 pdginas. Entdo, o que a
gente descobriu ai foi uma coisa extra-
ordindria. Depois da leitura desse
“Cigo” (o grande filésofo Cigo . . .), eu
entdo sugeri aos estudantes uma leitura
do Gramsci. Dai o que é que acontece?
O sujeito leu o Cico, entendeu o Cigo,
discutiu o Cico, foi a Gramsci e, lendo
Gramsci, entendeu o Cigo melhor de-
pois. E esse movimento de ida e volta;
eu acho que essd passag 11? se dd de

programa de humor, da propaganda
comercial e ndo exclusivamente através
do livro.

““Ndo vejo por que nao estimular a es-
crita também.”’

Ezequiel — Eu vou pegar essa “‘deixa” para
lhe fazer a questdo seguinte. Paulo,
alguns tedricos chegaram a prever a
morte da alfabetizacdo em lingua es-
crita, dizendo que devemos alfabetizar
as criangas para a compreensdo de ou-
tros tipos de linguagem. Queremos
saber a sua posi¢do frente a tal afirma-
¢do.

Paulo — Bem, em primeiro lugar, eu acho
que reduzir a comunicagdo puramente
pra linguagem escrita, e até mesmo
oral, € estreitar a capacidade comuni-
cante do ser humano. Eu tenho um
amigo na Universidade de Costa Rica,
o Prof. Francisco Gutiérrez, que vem
desenvolvendo, hd uns dez anos, o que
ele chama de “linguagem total”, se-
guindo uma certa linha de um filésofo

forma muito dindmi i6 mecanica. francés, cujo nome me escapa neste
E pra mj_m: de novo, o problema ndo morf'lento. Ora, eu sou muito amigo do
€ quantitativo. O que me preocupa nio Gutiérrez e, portanto, eu acho que ndo
€ chegar aqui e dizer: Ezequiel, em 82 podemos reduzir isso. Agora, por ou-
eu li 1.200 pdginas, mas ¢ saber exata- tro lado, eu ndo acredito que a lingua-
mente o que € que eu fui capaz de fa- gem escrita vd desaparecer tdo cedo;
zer em termos de leitura do real, do eu acho que a oralidade foi por onde o
concreto . . . compreensdo da historia, ser humano comegou e essa tende a
mesmo quando ndo hd palavra nenhu- crescer e € até necessdrio estimular a
ma. Como € que sou capaz de entender expressividade oral das criangas, etc ...
o fato citado ali, através da noticia da Nio vejo por que ndo estimular a escri-
televisdo, do rddio, etc . . . através do ta também. Também ndo vejo como

(o))




cercear ou minimizar outro tipo de co-
municagao.

Ezequiel — Nas suas andangas por este nosso
Brasil, tendo por objetivo cumprir o seu
trabalho de reaprendizagem da reali-
dade brasileira, gostariamos de saber
como vocé sente o “‘clima” da alfabeti-
zagdo e da leitura. Quais os projetos
nacionais, desenvolvidos ou em desen-
volvimento™, que mais o “assanha-
ram”?

Paulo — Ora, eu ndo seria muito de dizer
disso. Simplesmente, eu gostaria de te
dizer que uma das coisas que me alegra-
ram na minha volta ao Brasil, por
exemplo, foi o encontro com gente
como tu e quando aqui eu me refiro a
ti pessoalmente eu encarno em ti toda
essa geragdo de que tu fazes parte e
que estd sendo capaz de levar a efeito
um Encontro como esse que tivemos
no ano passado, que juntou aqui o
Brasil todinho com uma quantidade
enorme de gente preocupada exata-
mente com a leitura. Eu ndo sei se tu
te lembras de como eu expressei essa
minha satisfacdo. Essa preocupagao
pela leitura, os livros que eu tenho en-
contrado, a bibliografia sobre isso,

hoje no Brasil . . . a preocupagdo com
os estudos lingliisticos, como cresceu
isso tudo! Imagine como eu me sinto
contente nas minhas rela¢gGes com o
Instituto de Lingiiistica da UNICAMP.
Isso tudo tem-me dado uma grande
alegria; eu acho que cabe a .. .E eu
me centraria em tudo isso e deixaria
aqui de me referir a um ou outro caso,
a um ou outro exemplo de experiéncia
em alfabetizacdo de adulto, etc . . .
Pra mim, o mais fundamental é toda
essa preocupagdo que eu tenho encon-
trado no campo da leitura e uma com-

preensdo critica do ato de ler; ndo de
uma leitura puramente mecénica. E os
problemas Tetacionados-ou-vinculados
com a linguagem popular, em contra-
posi¢cdo a chamada linguagem erudita;
o respeito pelas formas populares de
expressdo. Isso tudo tem, como tu
disseste, me “‘assanhado’ bastante.

Ezequiel — Finalmente, Paulo, nds gostaria-
mos de saber alguma coisa sobre vocé,
enquanto leitor da palavra. Diga pra
gente o que vocé estd lendo neste mo-
mento da sua vida e a sua forma de ler
um texto.

Paulo — Olha, no momento eu estou fazendo
umas leituras . .. por exemplo, Grams-
ci. Gramsci € uma das minhas leituras,
uma das minhas preocupagdes. Lukacs,
Habermas, os pensadores marxistas
norte-americanos da nova ou da es-
querda norte-americana, muito dialéti-
cos, nada mecanicistas sdo tipos de lei-
tura que me preocupam muito. Agora,
tu me perguntas como . ..

Ezequiel — Antes disso, literatura, vocé tem
lido alguma coisa?

Paulo — Literatura, eu te confesso que de-
pois que cheguei eu n3o pude ainda,
mas . . . porque eu tive . .. eu conti-
nuo defasado nos dois anos e meses de
minha volta. Eu continuo defasado
porque encontrei uma quantidade
enorme de trabalhos publicados no
Brasil, inclusive de 10 anos pra c4, de
que eu ndo tinha sequer noticia. E eu
ndo tive tempo ainda e te confesso que
a mim me doi. Eu ndo estou a par de
ninguém; eu ndo li ainda nenhum novo
romancista brasileiro, novelista, poeta,
desde que cheguei. E uma coisa que a
mim me doéi, mas na verdade eu ndo
pude fazer ainda — porque, inclusive,




Prens Ry

eu tenho escrito muito também. Ago-
ra, tu perguntas como € que eu . . .

. um dos principios fundamentais
para ler é aceitar que nao se entendeu
o que se leu.”

Paulo — Eu vou ao texto(carinhosamen

Ezequiel — Veja bem, Paulo, como ¢ que

vocé seleciona um texto, como € que
vocé vai ao texto. Isso ai eu acho que
¢ importante.

Em segundo lugar, de modo geral,
simbolicamente, busco a convivéncia
com o texto. Porque na verdade (. ..)
De modo geral, simbolicamente, eu
ponho uma cadeira e convido o autor,
ndo importa qual, a travar um didlogo
comigo. O que equivale a dizer: eu vou
lendo o texto e vou fazendo perguntas
ao autor e a mim mesmo. Quer dizer:
eu vou me perguntando em torno, por
qué. Nesse hdbito de perguntar é que
eu vou, em certo sentido, decifrando
ou decodificando o texto. Periodos,
ou melhor, uma certa nucleagdo tema-
tica do livro. Mas, num primeiro mo-
mento, eu vou fazendo perguntas a
mi e vou fazendo simples
sublinhamentos nesses provaveis nu-
¢ wao/&rlue eu vou surpreen-
dendo, que eu vou descobrindo. Va-
mos admitir que eu fago isso no decor-
rer de um caprtulo, se se trata de um
livio por exemplo; terminada a leitura
primeira de um capitulo, eu dou uma
volta (por isso que eu demoro muito
pra ler . .. ), eu volto ao primeiro ca-
pitulo e vou agora, sobretudo, enfati-
zando pra mim a leitura daquilo que

eu grifei. E as vezes ocorre que, por
causa disso, eu paro de ler porque dai
eu escrevo uma pagina, duas . . . Eu me
sinto desafiado durante o processo da
leitura daquelas dez péginas e esse de-
safio, provoca em mim a redac¢ao de
alguma coisa que, aparentemente, nao
teria nada que ver com aquilo que eu
li, mas na verdage-nasceu daquilo. As
vezes, é uma que me sugere
uma reflexdo maior; as vezes, isso ndo
ocorre e entdp-eu faco as minhas no-
tas, etc . . . redijo )no pé da pigina e
prossigo a leitura- As vezes (e isso é
uma coisa que eu sempre sugiro tam-
bém, mas agora estd meio dificil fazer
porque eu estou muito desorganizado),
eu saio . . . vamos admitir que estou
lendo Gramsci e, em certo momente._
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eu la ramsci e fago entdo leituras
simultaneas’em funcdo do mesmo te-

ma.e em autores diferentes, mas mais
ou menos relacionados e as vezes até
em posi¢oes diferentes ou contradito-
rias, etc . . . A leitura, entdo, de um
texto, pra mim, as vezes me conduz
leitura de outros textos, simultanea-
mente. Agora, como eu jd te disse
antes, ndo me preocupa muito a esta-
tistica das pdginas: nem das péginas
que eu leio, nem das péaginas que eu es-
crevo, entende? Se eu sou capaz de ler
10 pdginas no més, é porque eu s
pude ler 10, mas eu fiz forga para ler
as 10, eu ndo estou chutando, eu me
sinto sério com a leitura das 10. Em
ultima andlise, entdo, eu diria que eu
me aproximo de um texto carinhosa-
mente, eu me aproximo de um texto
com seriedade e respeito ao texto e
ao autor do texto e quando eu ndo
entendo, eu ndo tenho raiva do autor,
entende? Eu procuro me capacitar me-
lhor pra entender melhor. Eu me lem-

bro, por exemplo, da guerra que eu
tive comigo mesmo quando eu li pela
primeira vez — e ndo tenho vergonha
nenhuma de dizer isso, inclusive aos
estudantes nos semindrios — “A Dialé-
tica do Concreto”, do Kosik. Eu li dez
vezes o Kosik, jd. (. . . ) Depois de um
incidente ocorrido comigo em Gene-
bra, em que eu parecia me sujeitar a
domesticagdo da cotidianeidade, sugeri
aos alunos que léssemos um capitulo
do Kosik. Capitulo em que ele analisa
a/alienagdo do cotidiano. B eu disse 0
seguinte: Olha, faca o seguinte, cada
um lé em casa e vamos depois discutir
aqui; todo mundo traz o seu texto que
a gente 1€ aqui, junto. E no dia da
outra sessdo, tava todo mundo em si-
tuagdo dificilima e toda a juventude-
zinha dizendo a mim assim: Olha, Prof.
Paulo, nés ndo entendemos coisa ne-
nhuma disto aqui . .. E eu disse assim:
vamos ler juntos. Comegamos a ler e
quando lemos o primeiro periodo, nin-
guém entendia e tinha uma menina
quase chorando e eu disse: Nao se
preocupe ndo porque eu também nao
entendi e vamos agora tentar, juntos,
entender. Quer dizer, eu acho inclusi-
ve, Ezequiel, que isso também €, pra
fechar o nosso papo, do ponto de vista
da leitura (porque hd também uma
espécie assim de sabedoria do fazer a
leitura, que vocé obtém fazendo a lei-
tura) . . . Isto é: vocé ndo ensina pro-
priamente a ler, a ndo ser que o outro
leia, mas o que vocé pode € testemu-
nhar ao aluno como vocé 1€ e o seu tes-
temunho € eminentemente pedagdgi-
co. Entdo, eu tenho a impressdo e te-
nho feito essa experiéncia no Brasil,
depois da minha volta — fiz no estran-
geiro, fiz nos Estados Unidos, fiz na
Europa — tenho a impressao de que ler



COM o estudante, com os estudantes é
também importante. S6 que a gente
corre riscos . .. que as vezes alguns de
nés, professores, ndo quer correr. Eo
risco de numa leitura, em certo mo-
mento numa leitura geral de um texto,
cuja totalidade vocé percebeu, como
professor vocé € capaz de discutir,
vocé passeia em cima daquele texto,
mas hd um certo momento da totali-
dade daquele texto que vocé ndo en-
trou, que vocé ndo conseguiu apanhar.
Entdo, o risco que vocé tem de ler jun-
to com os estudantes é que coincida
que um estudante também nao entrou,
naquele momento, e como ele estava
aprendendo a ser curioso, ele pdra e

diz: Olha, Paulo, eu ndo entendi isso
ai! E o risco da gente, que a gente as
vezes ndo quer correr, € um risco tao
simples de ter a coragem de dizer que
também ndo entendeu. Entdo, eu acho
que um dos principios fundamentais
para ler é aceitar que nao se entendeu
o0 que se leu.

Ezequiel — E .. . veja vocé como isso que

vocé disse “‘chacoalha” com o préprio
autoritarismo que a gente vé no ensino
da leitura, com o professor tendo a
chave da interpretagdo, o professor
colocando a interpretagdo de uma for-
ma impositiva, dogmadtica, de modo a
fazer o aluno reproduzir a interpreta-
¢d0 “‘certa”.

Paulo — Exato. E eu acho que a melhor coisa

a fazer agora é fechar a entrevista com
as tuas palavras. Por que no fundo isso
tem muito que ver com o problema do
autoritarismo, entende? E eu acho que
a leitura autoritdria, se a nossa op¢do é
libertdria, temos que propor a Leitura
Libertdria, que € uma leitura da cora-
gem de ndo entender o que se leu, que
¢ a leitura do correr risco — porque,
vé bem, eu ndo corro risco s6 porque
eu escrevo, eu corro também quando
leio porque ler € reescrever.




