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nombre al mundo” (Pedagogia do gprimido, p.107). Los hombres y mujeres,
al reflexionar sobre su prictica y actuar sobre ella, para transformarla,
necesitan comunicarse, ponerse de acuerdo entre si, estar dispuestos a
escuchar otras opiniones, a demostrarse a si mismo que lo que hacen es
realmente positivo.. Es actuar Y pensar como sujetos y permitir que las
personas que los rodean también sean sujetos criticos.

Educacion bancaria. Es la educacién que deposita nociones en la
mente del educando como si se tratase de hacer un depdsito en el banco.
Es todo tipo de educacién en que el maestro es el que tiene la altima
palabra y los alumnos sélo pueden recibir y aceptar pasivamente lo que
el docente dice. De esta forma, el tnico que piensa es el docente y los
alumnos sélo pueden pensar de acuerdo a lo que €l diga o piense. Los
estudiantes tienen la dnica misién de recibir los depésitos que el docente
hace sobre las informaciones que posee. La educacién bancaria es también
domesticadora en vista de que busca controlar la vida y accién de los
estudiantes para que acepten el mundo tal como es, prohibiéndoles, de
esta forma, ejercer su poder creativo y transformador sobre el mundo.

Educacion problematizadora. Concepcién de la educacién opuesta
al la concepcion bancaria. En esta concepcién, el educador propone (no
impone) al educando el contenido del estudio a cubrir, a partir de las
propias palabras generadoras del educando, para que él mismo pueda sugerir
—conjuntamente con el educador- la primera visién sobre el contenido,
pasando de una visién mdgica a una visidn cientifica, de una conciencia
ingenua a una conciencia critica- La educacién problematizadora se
fundamenta en la creatividad y estimula la accién y la reflexion auténtica
sobre la realidad de manera que sea posible su transformacion.

Humanizacion. Camino a través del cual los hombres y mujeres
pueden llegar a ser concientes de si mismo, de su forma de actuar y
pensar, cuando desarrollan todas sus capacidades. Humanizacién y
deshumanizacién “son posibilidades de los hombres como seres inconclusos
y conciencia de esa condicién. Pero si ambas constituyen una posibilidad,
s6lo la primera parece constituir una vocacion del hombre” (Pedagogia do
oprimido, p. 48). La deshumanizacién “es una distorsién de la vocacién
de ser mds, distorsion posible en la historia, pero no es una vocacién
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histérica” (Idem, ibid.). Y a pesar de que la desh e
i ia, si st _ -ual se: IO

en la historia, sin embargo, no es un destino contra el cv v @w ke
i § ' inj » penera violencis

luchar, sino “el resultado de un ‘orden’ injusto m?o genera i .r.wm:

parte de los opresores, la cual, a su vez, genera el ‘ser menos” (Idem, ibid.

Inédito factible. Expresion utilizada por Paulo ﬂ:wr,n para E*S._Mmm
al devenir, el “atin no”, el futuro a ser construido, la ?E:mmm.m mcm creada,
el proyecto a realizar. Esa expresion :n:w que ver no: la nocién ~w AMquMV
y utopia. Para Paulo Freire la utopia estd al mismo tiempo en pr_
denunciar el mundo deshumano y en el anuncio del Ec.:mwo. r:ﬂ@.m%
ser construido por nuestra accion transformadora. El _:nm_.mo m_i,..w e
es una moavEmm& aun inédita porque nc_q.mmﬁowmn a c\:m. accion awn\..b%
podria ocurrir a menos que superemos las ﬂEmDo:.mm-rB;nm (vera ajo),
transformando la realidad en la cual ella estd en relacién con nuestra praxis.

Invasion cultural. Invasién cultural es Mm.ﬁn:oqmna:. en una
sociedad cualquiera, de una cultura extrafia, que le Eﬁwonn su ﬂm:ﬂ”s am
ser y ver el mundo. Para Paulo Freire “es la penetracién m.n H.om EMJORV
en el contexto de los invadidos, sin respeto a la ﬁo.ﬁndn_mrm.m&. e mMﬁ
imponiéndoles su vision del mundo frenando su .n?..mﬂﬁmmm e :NW&,E:.W M
la expansion de los invadidos” (Pedagogia del oprimido, p. 186) (Ver arri
accion cultural).

Libertad. En su libro Pedagogia del oprimido, Paulo mwﬂnn define
i 4diva; la libertad exige una
la libertad como una “conquista y no una nr&_.ﬁ,, lali : g e
investigacién permanente, la cual, a su vez, s6lo existe en el un&ﬂo TESpose
i i ali -ondicion para ser
de aquel que la realiza. Nadie posee la libertad, como ¢ ; Wﬂu “
i i : see. La liber
libre; al contrario, se lucha por la libertad porque \:c s€ po 2 _
no es una idea que se hace mito, es una condicion _b&_mﬁm:mmd e ?ﬁw&m
movimiento de la investigacion, en el cual los hombres se han introducido
. »
por su condicién de seres inconclusos” (p. 53).

Palabra generadora y tema generador. La wm@uap mn:on.wmmw.m mmwn
constituir para el grupo con el que se va a :.mvm._mﬁ. w:E pa .u J B <
utilizada dentro del lenguaje cotidiano. La .no:&n_os principa w,:”.p
que una palabra sea generadora es que €sta sirva para mm:mmaﬁ. L EMH“M
de ella, otras palabras —por eso se llama generadora-, a fin de alcanz:
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en la idea de que es posible, urgente y necesario cambiar el orden de
las cosas. “En historia se hace lo que se puede y no lo que nos gustaria
hacer. Una de las grandes tareas politicas que debe ser cumplida es la
persecucion constante de hacer que mafana sea posible lo que hoy
es imposible, toda vez que, a veces, se hace posible viabilizar algunos
imposibles de hoy” (Freire, 1993, p-108). Freire no solo convencié
a muchas personas en muchas partes del mundo con sus teorfas y
pricticas, sino que también despertada en ellas la capacidad de sofiar

con una realidad mds humana, menos fea y més justa. Como legado,
nos dejé la utopia.

Estamos ante un educador que no se someti6 a corrientes y
tendencias pedagégicas, y que creé un pensamiento vivo orientado
unicamente por el punto de vista del oprimido. Esa es la optica
bisica de su obra, a la cual fue fiel toda su vida: la perspectiva del
oprimido. Ese compromiso podemos encontrarlo en la dedicatoria de
su libro mis importante, Pedagogia del oprimido, escrito en Chile, en
1968: “A los harapientos del mundo y a los que en ellos se descubren
¥, descubriéndose, sufren con ellos, pero, sobre todo, luchan con ellos”.

La pregunta que hoy nos podemos hacer es la siguiente: jeste
punto de vista todavia es vilido? Si no fuera vilido, ya no habria razén
para seguir leyendo a Paulo Freire. O mejor dicho, Paulo Freire seria
un autor ya superado, porque su lucha por el oprimido ya habria sido
superada. Pasaria a la historia como un gran educador, pero que ya no
tendria nada més que decir en nuestro tiempo.

Por el contrario, su pedagogia continda siendo vilida no
solo porque atin hay opresion en el mundo, sino porque responde
a necesidades fundamentales de la educacién actual. La escuela y
los sistemas educativos hoy en dia se encuentran frente a nuevos
y grandes desafios, ante la generalizacién de la informacién en la
sociedad, llamada por muchos “sociedad del conocimiento”, sociedad
del aprendizaje. Las ciudades se estin convirtiendo en educadoras
y alumnas, multiplicando sus espacios de formacién. La escuela, en
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este nuevo contexto de impregnacion del conocimiento, ya no mcoﬁm
ser un espacio, entre otros, de formacién. Tiene mcn m.ﬁ‘ ﬁ: mmwpn:_u
organizador de los multiples espacios de mo:—..bmn_o? &Qn_asmo una
funcién mas formativa y menos informativa. Tiene que no:a”naﬂ_amn en
un “circulo de cultura”, como decia Paulo Freire, mucho mids gestora
del conocimiento social que instructora.

En este contexto, el pensamiento de Paulo Freire es mas ‘:nﬂ.::

que nunca, pues en toda su obra insistié en las metodologias, en

g B las formas de aprender y de

ensefiar, en los métodos de

ensefianza e investigacion,

en las relaciones personales,
en fin, en el didlogo.

Objetividad, subjetividad

“Si no es posible desconocer,
por un lado, que son estas
condiciones materiales de la
sociedad con que se gestan la
lucha y las transformaciones
politicas, no es posible, por

el otro, negar la importancia
fundamental de la subjetividad
en la historia. Ni la subjetividad
hace, todo poderosamente,

la objetividad, ni esta perfila,
inapelablemente, la subjetividad.
En mi opinién, es imposible
hablar de subjetividad a no ser
que fuese entendida dentro de
su relacién dialéctica con la
objetividad. No hay subjetividad
en la hipertrofia que la hace
realizadora de la objetividad ni
tampoco en la minimizacion que
la entiende como reflejo puro
de la objetividad” (Pedagogia de

indignagio, p.127).
.

Debemos continuar
estudiando su obra, no para
venerarlo como se veneraria
a un toéotem o a un santo,
ni para seguirlo como a un
gurt, sino para leerlo como
a uno de los més grandes
educadores criticos del siglo
XX. Honrar a un autor es sobre
todo estudiarlo y revisarlo de
manera critica, retomar sus
temas, sus problemas, sus
cuestionamientos.

En eso él mismo nos dio
un hermoso ejemplo, Paulo
retomaba con frecuencia los
mismos temas. Hay algo que
permanece constante en su
pensamiento: su preocupacion
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Wom%mzm.ﬂm mm M_SM ,Mpcnqm calidad”, una calidad social y politica de
educacion. Calidad es empefio ético, alegri

pensamiento neoliberal, la nmm&mm se no%?mwmwomw_wwmwmwwﬁwﬁ% M_
Los neoliberales niegan la necesidad de la solidaridad mwm nwhw“:m .
_m.wm personas no son competentes por el hecho de mn_‘. com naﬂ.EMo.
sino porque saben enfrentar sus problemas cotidianos .Eﬁ.@ 1 N
demds problemas y no de manera individual. e

E £
— M Em.nwm.mn 1997, un grupo de jévenes de Brasilia abrié fuego
y m: un indio pataxé. A Paulo Freire le impresioné mucho este
ory se preguntaba cémo habiamos llegado a tamafia barbarie. Las
causas s iltiples: estd i ,
causee %: %&Q@FP estin los medios de comunicacién, las escuelas, la
iedad... :
< . odos somos responsables. Pero también est4 la impunidad
M:mn_uoaa.;nv sobre todo a las clases poderosas, hacer casi todo lo que
ran sin ser castigadas. R i
- Rara vez son castigadas. S
[ : . don pocos los
rico A ,
' s que anmz en la cdrcel. Por eso tenemos que decir “no puede”sin
ener . ati
miedo de ser antidemocriticos. Esti lo que se puede hacer y lo
we n O
anmm .ﬂ“ se puede hacer. Ante la injusticia, la impunidad y la barbarie
e w amos una pedagogia de la indignacién. Decir “no” wno<onm“
solo espanto, sino conocimiento. El “no” desacomoda, incomod
desinstala. Nos obliga a investigar. Decir “no” es afi . o,
ey ; no" es afirmarse como “yo”.
scar la ética, es valor, es postura. Paulo Frei
oo Duscar b 3 P . Paulo Freire nos hablaba con
ncia de una pedagogia de la rebeldia.

5 m,HH reconocimiento de Paulo Freire fuera del campo de Ia
mM agogia demuestra que su pensamiento también es transdisciplinario
wu mnmm%mm““m&_..wﬁm @ammmommm es mmn.nnm&Bnnﬂn una ciencia transversal,

primeros escritos consider6 que la escuela es mucho mis

MMMH las nﬁmﬂ.n\mmﬁ&nm del salén de clases. Cres el “circulo de cultura”

con Mmﬂ%ﬂmﬂmm M\_m €sa nueva m&mmomp.m que no se reduciaala :oomos‘
p e "aula”. En la sociedad del conocimiento de hoy en di

esta idea es mucho mis verdadera, ya que el “espacio escolar” nWD.En?m

N.:mmamnm:mo que _.m escuela. Los nuevos espacios de la _..E.Emna”

medios de comunicacién, radio, TV, video, iglesias, sindicatos, teatros,
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empresas, ONG, espacio familiar, Internet...) extendieron la nocién de
escuela y de salén de clases. Ia educacién se hizo comunitaria, virtual,
multicultural y ecoldgica, y la escuela se extendi6 a la ciudad y al planeta.
Hoy en dia se piensa en red, se investiga en red, se trabaja en red, sin
jerarquias. La nocién de jerarquia (saber-ignorancia) es altamente
apreciada por la escuela capitalista. Por otra parte, Paulo Freire insistia
en la conectividad, en la gestién colectiva del conocimiento social a
ser socializado de forma ascendente. Ya no se trata tinicamente de ver
la “ciudad educativa” (Edgar Faure), sino de ver al planeta como una

escuela permanente.

A Paulo Freire le gustaba la libertad. Esta serfa una lectura libertaria.
Como muchos de sus intérpretes afirman, la tesis central de su obra es
la tesis de la libertad-liberacién. La libertad es la categoria central de
su concepcién educativa desde sus primeras obras. La liberacion es el
objetivo de la educacién. La finalidad de la educacién sera liberarse de
la realidad opresiva y de la injusticia. La educacion tiene pot objetivo
la liberacién, la transformacion radical de la realidad, para mejorarla,
para hacerla mds humana, para permitir que los hombres y las mujeres
sean reconocidos como sujetos de su historia y no como objetos.

La liberacién se sitda en el horizonte de una visién utopica de
la sociedad y del papel de la educacién. La educacion, la formacion,
deben permitir una lectura critica del mundo. El mundo que nos
rodea es un mundo inacabado y eso implica la denuncia de la realidad
opresiva, de la realidad injusta (inacabada), y, en consecuencia, la critica
transformadora, el anuncio de otra realidad. El anuncio es necesario
como un momento de una nueva realidad a ser creada. Esa nueva
realidad del mafiana es la utopia del educador de hoy.
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un instituto. Su deseo era encontrar una manera de reunir personas
¢ instituciones de todo el mundo, movidas por la misma Eowﬁ
de una educacién como prictica de la libertad, para que pudieran
reflexionar, intercambiar experiencias, desarrollar pricticas pedagégicas
en las diferentes dreas del conocimiento, y que contribuyeran con r.u,
construccién de un mundo con mis justicia social y solidaridad. As
mﬁﬁm.a\n_ Instituto Paulo Freire (IPF). Hoy en dia, Paulo ﬂ_.mwn.n ya
no esta entre nosotros, o mejor dicho, estd en todos nosotros a través
de la red que teji6. En la actualidad, el IPF estd presente en mds de

veinte paises, procurando mantener viva su lucha, dando continuidad
a su legado y reinventindolo.

ﬂwam nosotros en el IPF, Paulo Freire continta siendo la gran
me_.wsﬁm para una educacién como prictica de la libertad. Freire
m.omnm ser comparado con muchos educadores del siglo XX, pero
ninguno mejor que él formulé una pedagogia de los mmnbnm»mo_m yde
la responsabilidad social, y al mismo tiempo de los oprimidos, ddndoles
voz,y de aquellos que no son oprimidos, pero que estdn noﬁwnoaﬁ.&o,m
con ellos y que luchan a su lado. Colocar a Paulo Freire en el pasado
es no querer alterar la cultura opresiva del presente.

. Convivi 23 afios con Paulo Freire. Trabajamos juntos y estdbamos
involucrados en los mismos temas educativos, tanto en el periodo que

pasamos juntos en Ginebra, como después, a partir de 1980, cuando
regresé a Brasil.

N Luego de la partida de Paulo Freire, el 2 de mayo de 1997
recibimos mas de 600 mensajes de condolencias, enviadas a la MNBE»_
yal memﬂmﬁo.ﬂoaom ellos son manifestaciones de carifio y de inmenso
aprecio por el gran educador. Hablan del profundo dolor y tristeza
por la pérdida de un maestro, pero también de la nostalgia que deja
tras de si, evidenciando el impacto de su praxis en muchas partes del
mundo. Profesores de aproximadamente 150 universidades enviaron

mensajes. Esto demuestra también la repercusién de sus ideas en el
medio académico.
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Tal vez sus ideas hayan 2
despertado controversias, pero
no su persona. Muchos de los
mensajes recibidos en el IPF
dicen textualmente: “mi vida
no seria la misma si no hubiera
leido la obra de Paulo Freire.
Lo que escribi6 se quedard para
siempre en mi mente y en mi
corazén”. Esa relacion entre lo
cognitivo ylo afectivo es mucho
mis fuerte en la obra de Paulo
Freire y también en aquellos
que fueron influenciados por €l.

Valor de las emociones

“Ninguna formacién docente
verdadera puede realizarse
alejada, por un lado, del ejercicio |
de la criticidad que implica el !
ascenso de la curiosidad ingenua |
a la curiosidad epistemologicay, |
por el otro, sin el reconocimiento i
del valor de las emociones, de la m
sensibilidad, de la afectividad”. |
(Pedagogia da autonomia, p-51). ‘.,m

H

Los mensajes recibidos inmediatamente después de su muerte
revelaron el impacto teérico y afectivo sobre la vida de tantos seres
humanos en todas partes del mundo. Esas manifestaciones terminan
siempre en el deseo de unirse a otras personas ¢ instituciones para
darle continuidad a su trabajo, a su compromiso, que sobre todo era
el compromiso con los oprimidos. Pero no era un compromiso con
los oprimidos de aqui o de alli — de América Latina, por ejemplo-,
sino con los oprimidos de todo el mundo.

Paulo Freire era también un ser humano que transmitia esperanza.
No por terquedad, sino por “imperativo histérico y existencial”, como
afirma en su libro Pedagogia de la esperanza. Ademads de la esperanza,
cultivé la autonomia. Autonomia es la capacidad de decidir, de tomar el
destino en nuestras propias manos. Frente a una economia de mercado
que invade todas las esferas de nuestra vida, tenemos que luchar —
también por medio de la educacion - para crear en la sociedad civil la
capacidad de gobernar y de controlar el desarrollo social — capacidad
de esta alternativa al socialismo autoritario. Freire sentia un verdadero
gusto por la democracia. Siempre la trataba con carifo.

LA ESCUELA Y EL MAESTRO - PAULO FREIRE Y LA PASION DE ENSENAR * 95




£6 « HYNISN3 30 NQISVd ¥ A FHISHL 0NV - OHLSIVIN 73 A VI13NDS3 ¥

9p UOIEAID B[ 2P BAPI B[ BQRZUR[ 21121 O[NeJ ‘sodrue £ sazopeonpa
0D UQTUNAI BUN U ‘T66T 2P [HqE 3p ZT 2 “muﬁum:@‘ $OT uy

‘0onpod-0on2 ostwordurod ns od
‘aquawueradsa ‘ourts ‘seapt sns 1od ofos oN] ‘sepeuorsajord od owod soueumy
od oyuey ‘9yuad eyonuwr ue sepunjoxd sedrewr olop amaI] oneJ

‘pepureuldSIpSULI] 2] 9P UOISUWIP ] ‘B1ousnoasuod A pepipunjoid
SBUI U0 “e[Ud) BLIO9] NS OPIIUAS 352 Ud X PEPIIQISUS-PEPIALIIJe-UQZE]
:ouewmy odrdojowasida orerede [op pepieio) e 1od outs Teuoioea sisTEUE
12 1od oprpuaide o]os s2 ou s€S0 S¥] 9p OpTIUAS [2 “eI2dNOaI 38 pEpPIEIO} P
211059180 [ “©ONO[RIP UOZEI B[ U] TeIUSUWINIISUT 3 BISTANISOd ‘BUr1salIed
UOZPI B] 9P OLIQISTY JAIIBILD [ UD BPRIOUIIAJAI O BPEZI[ENIXIIUOD UOZEI
e[ ‘reanzonnss ewdrpered e oondgerp vwdrpered ns opustuodenuod
n..GOmUOEO Umu NTNU_HNH.._UCU EON.NM: run Uﬁu mﬂﬁﬁn—mﬂ .ﬂm .ﬁ.mTUH.UOw Nﬂ Uﬂu NUH.H‘JO&
uosia ns £ erojouwraisida ns ULZoI ‘ULZNIANUD s UOOW ] £ UQZEl
e[ Se[[2 U9 ‘sedoyei3orqoine eprpaul ueid U UOS SLIGO SNS SEPO} 0Wo))
"0JTPUILIP I2S UTS BIDAP [9 OWOD ‘ BT B3sn[, 1s 0 seiqes sns ‘ser1doqe sns
‘SOUOIIOWID SNS JUIUTESUIIUT BIAI A "BQEUNUP A BqRIOUNUY "eIOPELIa|]]
uonednpa ¢[ ap A erdoin ] ap oSsurepue un ‘opunu [3 1od sezuepue
seyonw 9p 2Iquioy un ‘oFarrepue un ap e[ s ‘eindy ns a1qos Aoy
TEUOTXS[Ja1 & BZICED B[ ¥ SUIIA owr anb ‘ammax omne ap uaGew ey

oprutzdo [9p

ewdipered [



como educadores y educadoras es limitada. Nuestras escuelas también
son producto de la sociedad. A pesar de esto, la esperanza para el
maestro, para la maestra, no es algo vacio, de quien espera que algo
suceda. Al contrario, la esperanza para el maestro encuentra sentido
en su propia misién, la de transformar personas, la de darle nueva
forma a las personas y alimentar, por su parte, la esperanza de éstas
para que logren construir una realidad diferente, una ciudad nueva,
“mds humana, menos fea, menos malvada”, como solia decir Paulo
Freire. Una educacién sin esperanza no es educacién emancipadora.

La educacién, en la ciudad que educa, se confunde con el propio
proceso de humanizacién. Respondiendo a la pregunta “;cé6mo puede
el maestro convertirse en intelectual en la sociedad contemporinea?”,
el gran gedgrafo brasileio Milton Santos, fallecido en el afio 2001,
respondié: “cuando consideramos la historia posible, y no sélo la
historia existente, pasamos a creer que otro mundo es posible. Y no
hay intelectual que trabaje sin la idea de futuro. Para ser digno del
hombre, de cualquier hombre, del hombre visto como proyecto, el
trabajo intelectual y educativo tiene que estar basado en el futuro. De
esta manera los profesores pueden convertirse en intelectuales: viendo
hacia el futuro” (Santos, 1999, p. 14)

Para esto necesitamos una pedagogia de la ciudad, como la
propuesta por Paulo Freire.

En primer lugar tenemos que aprender sobre la ciudad. Paulo
Freire decia que el primer libro de lectura es el mundo. Para aprender
sobre la ciudad tenemos que leer el mundo. En general, ignoramos la
ciudad, tenemos una visién tan estrecha que no la vemos, y algunas
veces hasta la escondemos, le damos la espalda para no ver ciertas cosas
que suceden en ella. No queremos ver ciertas cosas de la ciudad para
no comprometernos con ellas, pues al verlas nos comprometemos.
Veamos nuestro comportamiento en los semaforos cuando se nos
acerca algtin nifio o nifia de la calle: nuestra defensa es no verlos a los
ojos. En la ciudad tratamos de hacer que muchos seres sean invisibles;
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hasta en nuestras propias casas, cuando tenemos visitas y les estamos
mostrando la casa, no les presentamos a la empleada doméstica o a
la asistente de limpieza que alli trabaja. Pasamos por el lado como si
fuesen transparentes.

Necesitamos una pedagogia de la ciudad que nos ensefie a ver,a
descubrir la ciudad para poder aprender con ella, de ella, para aprender
a convivir con ella. La ciudad es el espacio de las diferencias. La
diferencia no es una deficiencia. Es una riqueza. Existe una préctica
de la ocultacién de las diferencias, también resultado del miedo a
ser tocados por ellas, sean diferencias sexuales, culturales, etc. En
general, nuestra pedagogia se dirige a un alumno promedio, que es una
abstraccién. Sin embargo, nuestro alumno real, el alumno concreto,
es tnico. Cada uno de ellos es diferente y debe ser tratado dentro de
su propia individualidad, dentro de su subjetividad. Una pedagogia
de la ciudad también sirve para que la escuela construya el proyecto
politico-pedagégico de una educacién en la ciudad.

En la ciudad que educa, el ciudadano camina sin miedo, observando
todos los espacios. Tenemos que aprender a movernos en la ciudad, a
caminar mucho por sus rutas, dejar el carro en casa y caminar, no ver
la ciudad sélo en fotos y videos. Para eso es importante una educacién
ciudadana para el transito y para la movilidad. Necesitamos mapas,
guias. Necesitamos saber donde esta la gente. Como sujetos de la ciudad,
necesitamos sentirnos como ciudadanos. La ciudad nos pertenece y
porque nos pertenece participamos de su permanente construccion
y reconstruccion.

Necesitamos conocer el aparato cultural de la ciudad. Cualquier
programa que pretenda interconectar los espacios y las instalaciones de
la ciudad es fundamental, pues desconocemos nuestra propia ciudad
o subutilizamos su potencial. Necesitamos darle poder desde el punto
de vista educativo a todo el aparato cultural. La ciudad es el espacio
de la cultura y de la educacién. Existen muchas energias sociales
transformadoras que atin estin adormecidas por falta de un enfoque
educativo de la ciudad. Ese es el objeto de la pedagogia de la ciudad.
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a la sociedad que la mantiene.
La educacién seria, en esencia,
la reproductora de la sociedad.

Experiencias informales

“Si nosotros tuviésemos

claro que fue aprendiendo

que aprendimos a enseiiar;
habriamos entendido sin
problemas la importancia de las
experiencias informales en las
calles, las plazas, el trabajo, los
salones de clase de las escuelas,
los patios de los recreos, en que
diversos gestos del alumno,

del personal administrativo,
del personal docente se cruzan

Es cierto,mecanicamente
la educacién no cambia a la
sociedad, pero si a los seres
humanos, quienes a su vez
pueden cambiar sus vidas y sus
estructuras politicas, sociales y
econdmicas. Los seres humanos
no son determinados. Fue
con esta conviceion, “cambiar
es dificil, pero es posible y
urgente”, que Paulo Freire
asumio la Secretaria Municipal

llenos de significado” (Pedagogia
de Educacién de Sio Paulo.

da autonomia, p. 50).
Sobre esta experiencia Freire /
escribi6 un libro titulado La educacion en la ciudad. La ciudad no sélo es
un espacio fisico para la reproduccién de las relaciones econémicas de
produccién. Es un lugar de relaciones sociales, un lugar de encuentro
y de fiesta la ciudad es el espacio de la vida social y politica, el espacio
del conocimiento. Por eso es necesario hablar de un “derecho a la
ciudad” (Lefebvre, 1969) para todos, que va mds alld de la conquista
de los servicios urbanos de primera necesidad (agua, electricidad, gas,
vivienda y servicios). El derecho a la ciudad tiene mds que ver con un
derecho a los espacios-tiempos de la ciudad, a su uso como espacios de
encuentro. Es el derecho a la calle como lugar de encuentro, el derecho
a tener tiempo para disfrutar de la ciudad, para hacer ejercicios. Es el
derecho al compafierismo a encontrarme con los vecinos de mi barrio.

-iQué es educar en la ciudad?

-Henri Lefebvre (1969) hace una distincién entre el Adbitat
—como el lugar en que se vive- y el habitar — definido como la accién
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de participar de una comunidad. Distingue lo coidiano como la vida
subordinada a la norma del dia a dia, a la vida cotidiana que escapa de
esa determinacién. Lo cotidiano del trabajador estaria subordinado
a los tiempos de produccién de la mercancia, una rutina diaria de iry
venir del trabajo. Es lo cotidiano programado que se extiende a todos
los habitantes de la ciudad. Lo cotidiano del trabajador no deja tiempo
para la vida cotidiana, para socializar, para una vida en comunidad. Lo
cotidiano no nos permite pensar criticamente en nuestra realidad. Todo
el tiempo estd dedicado a la mercancia, al consumo, y no a la creacién
artistica, a lo simbélico, a lo lidico. La ciudad crea un descompis
entre lo econémico y lo social. En la ciudad falta el tiempo para lo
humano, para la humanizacién. Lo econémico predomina sobre lo
humano. Predomina el consumo como modo de vida e imperativo
histérico y existencial. El ciudadano pasa a ser el consumidor, que sélo
se siente incluido si puede participar en la ciudad como consumidor.
El consumo es el valor dominante. Esto también sucede con los nifios,
educados mds para el consumo, para relacionarse con objetos, que para
relacionarse con personas.

Para Lefebvre es necesario “desprogramar”lo cotidiano, dirigido
por la racionalizacién y por la normatizacién, rescatando la dimension
ladica en nuestra vida cotidiana. En este sentido, Lefebvre va mis alla
que Marx, quien no habia considerado la dimensién de la alegria, de la
fiesta, en la vida cotidiana del trabajador. A Marx se le habia escapado la
dimensién “dionisiaca” del ser humano, tan bien retratada por Nietzsche,
una dimensién que no estd comandada por la racionalizacion y que
tiene un gran potencial revolucionario. La educacién tiene un papel
importante en esto. La obra de Lefebvre arroja luz sobre el futuro de
la ciudad como ciudad educadora, en la cual el ser humano se coloca
como sujeto de su deber, apropidndose de la ciudad y no sujetindose a
ella, no perteneciendo a ella como objeto, sino siendo “dueno” de ella,
propietario, sujeto. El derecho a la ciudad seria el derecho producir
cultura en ella, el derecho al “esparcimiento saludable y creativo’,
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mumanw y solidaria. A veces somos sélo criticos y perdemos el carifio de
los otros por falta de compaiierismo. Como dice Francisco Imbernén,
Hvﬁm superar la crisis de la escuela, primero debemos hablar sobre
_o @c.n resulta obvio, justificando asi no buscar opciones o, lo que es
© mismo, actuar como Freire, pasando de la cultura de la queja a la
cultura de la transformacién” (2000, p.28).

Una de las expresiones mds tristes que he escuchado, la of una
vez de cierta alumna, maestra del sistema de educacién publica, que tras
haber realizado un anilisis extremadamente pesimista sobre la escuela
donde daba clases dijo: “en vista de tantas dificultades, lo tnico que hago
es prender el piloto automitico e ir a la escuela”. Decia que no sentia
ningtin tipo de 4nimo, voluntad o satisfaccién con la profesién y que sélo
estaba alli porque no tenia otra opcién. El maestro no se define por su
?.s&on. por su papel, sino por su misién. Si el maestro se considera a si
MiSmMo como una parte mds de la maquina educativa es porque renuncioé
a m_. mismo como persona, como ser humano; se rindié, maté al nifio
curioso que latia dentro de €l. Asi no puede ensefiar jamis.

. Serd imposible superar las condiciones actuales de la profesién
sin un profundo sentimiento de compaiierismo, sin sembrar pazy
sustentabilidad en la escuela. Lo tnico que alcanzaremos luchando
solos serd la frustracion, la falta de 4nimo y el lamento. Alli radica
el sentido profundamente ético de esta profesién. En el fondo para
enfrentar a la barbarie neoliberal en la educacién atn es valida _m“ tesis
de Marx .ma que el “educador debe ser educado”, educando para la
construccién histérica de un sentido nuevo sobre su funcién,

Escribo estas reflexiones tomando como inspiracién la Pedagogia
de la autonomia de Paulo Freire. En este su dltimo libro, él trabajo

principalmente la ética y la estética del ser maestro: lo que €l debe
saber y cémo debe ser para ser maestro.

Paulo Freire sofiaba con una nueva sociedad, un mundo donde
todos tuviesen lugar, no un mundo hecho para algunos pocos. La
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educacién puede dar un paso en direccién hacia ese otro mundo posible
si ensena a las personas un nuevo paradigma del conocimiento, con una
visién del mundo donde todas las formas de conocimiento tengan su
espacio, si se dota a los seres humanos de generosidad epistemolégica,
un pluralismo de ideas y concepcion que se convierte en la gran riqueza
de saberes y conocimientos de la humanidad.

Creo que todavia existe en la comunidad humana una reserva
enorme de altruismo y solidaridad, un dique que el educador necesita
conocer y materializar para romper las barreras del pensamiento represado.
Educar es dar poder, mds que ensefiar se necesita reconquistar, o mejor
atin, ensefiar, en este contexto, es reconquistar, despertar la capacidad
de sofar, despertar la creencia de que es posible cambiar el mundo.
Por esto es que esta profesién es insustituible. No podemos concebir
un futuro sin ella, no podemos imaginar un futuro sin maestros. Con
respecto a esto, creo firmemente en la palabra de Rubem Alves en carta
enviada a algunos amigos a finales de 2001: “Ensefiar es un ejercicio
de inmortalidad. De alguna forma continuamos viviendo en aquellos
ojos que aprendieron a ver el mundo a través de la magia de nuestra
palabra, De esta manera, el maestro no muere jamis...”

A esta altura muchos lectores y lectoras se estarin preguntando si
tal vez no estoy idealizando la figura del profesor, ignorando totalmente
la estructura cadtica que el estado capitalista impuso a las redes y sistemas
de ensefianza, la cual termina culpando al maestro por los fracasos de
la escuela. Estoy de acuerdo en que el escenario no es optimista, no
podria ignorar esa realidad. Por el contrario, necesitamos encender
nuevamente ese suefio de ser maestro justamente para combatir ese
estado de las cosas. Necesitamos reafirmar el sueno precisamente,
como nos dice Paulo Freire, para hacer frente “a la maldad neoliberal,
al cinismo de su ideologia fatalista y a su rechazo inflexible al suefio
y la utopia” (1997, p. 15). Salir del plano ideal hacia la prictica no es
abandonar el suefio para actuar, sino para reaccionar en funcién del
suefio, en funcién de un proyecto de vida y de escuela, del mundo
posible, del planeta... de un proyecto de esperanza.
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ser gente” (1997,p.67), de la belleza de ser maestro: “ensefar y aprender
no pueden salir de la busqueda, la belleza y la alegria” (Idem, ibid.).
Freire llama la atencién sobre la necesidad del componente estético
en la formacién del educador. Escogi un titulo que habla de suefio
de sentido, que quieren decir la misma cosa “Sentido” quiere decir
camino no recorrido pero que se desea recorrer, por ende, significa
proyecto, suefio, utopia. Aprender y ensefiar con sentido es aprender

Y ensefar con un suefio en la mente. La pedagogia nos sirve de guia
para cumplir ese suefio.

En 1980, Paulo Freire, a su regreso tras 16 afos de exilio, se
reunié con un gran nimero de profesores en Belo Horizonte, estado
de Minas Gerais. En sus platica, hablé de la esperanza, del “suefio
posible”, del temor que sentia al pensar en aquellos y aquellas que
“pierdan su capacidad de sofiar, de inventar su valor de denunciar y
anunciar”, aquellos y aquellas que, “en lugar de visitar de vez en cuando
© mafana, el futuro, por el profundo compromiso con el hoy, con el
aqui y el ahora, que en lugar de hacer ese viaje constante al mafiana se
amarren a un pasado de exploracién y rutina” (Freire, 1982, p.101).

Paulo Freire nos hablaba de la “belleza” del suefio de ser maestro
de tantos jévenes de este planeta. Si el suefio pudiese ser el mismo
para muchas personas, entonces, dejarfa de ser un suefio y se volveria
realidad. La realidad, sin embargo, dista mucho del suefio. Muchos
de mis alumnos y alumnas, bien sea en Pedagogia o en la Licenciatura,
no piensan dedicarse a los salones de clase. Munchos manifiestan poco
interés en continuar con la carrera docente, incluso a pesar de estar en
una carrera de formacién de maestros. Las condiciones concretas del
ejercicio de la profesién influyen mucho en esta decisién, Se preparan
para ser maestros, pero luego ejercerdn otra profesion.

Y educadores en el mundo somos bastantes: 50 millones, ademis,
estamos organizados y habri algo que podamos hacer para cambiar
el orden de las cosas, incluso cambiar el sentido mismo de lo que

somos y hacemos. Segtin Jacques Delors (1998, p- 156), “la profesién
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docente cuenta con una de las organizaciones mds s6lidas del mundo y
los sindicatos de educadores pueden desempefar —y desempenan- un
papel muy influyente en varios dominios”. Somos s.ﬁ.ﬁrom, mmﬁ_%mm
organizados, pero pasamos por una gran y profunda crisis de identidad.

En innumerables conferencias que he dado a muchisimos docentes
dentro y fuera del pais, ademis de nonmﬁmﬁm.n un n.awo:.dm Bm_mmﬁ.m:‘
entre ellos, el cual se mezcla con decepciones, irritacién, impaciencia,
escepticismo, perplejidad, paraddjicamente, Tm. noBﬁ.H.ovmn_o que
todavia existe mucha esperanza. La esperanza sigue p_:ﬁn:g:ao\ a
esta profesion tan dificil. Existe un anhelo por entender mejor la ﬁ.mmo:
por la cual es tan dificil educar hoy en dia, hacer aprender, nnmn:mm
ansias de saber qué hacer cuando todas las m\unsﬁb\mm mcvﬂ.:mansﬂﬁnw
no pueden dar respuesta al problema. La mayoria @m wﬁom docentes,
con la disminucién drastica de los salarios, con la pérdida de valor mn
la profesién y el continuo deterioro de las nw.nc&wm —suelen wﬁmn.ﬂ, mas
circeles que escuelas- salen en busca de mds cursosy noﬁmmn.mwn_.mm e,:w
les den respuesta sobre lo que no encontraron en la formacién inicial,
ni tampoco en su practica actual.

Pocas son las veces en que encuentran respuestas en estos cursos
y conferencias. La mayoria de las veces, o se topan con férmulas
tecnocriticas que causan aun mds frustracion, o se encuentran noH.W
profesionales de la “pedagogia de ayuda”, que encantan con sus bellas
y seductoras palabras, hacen reir a las audiencias mds numerosas en
medio de una catarsis colectiva, pero regresan a sus escuelas tan vacias
como antes, después de presenciar el show de estos w&mwm wnmmﬁm.moﬁm
de la palabra. Regresan con las B.E.:mm preguntas: n.\@n estoy rmw,.ﬁ.m_uao
aqui?; ;Por qué no busco otro trabajo?; ;Para qué sufrir tanto?; ;Por
qué y para qué ser maestro?

Si bien, por una parte, la ﬂm:wmgm:\mn._@b en las no:&nisznm
objetivas de nuestras escuelas no depende sélo de nuestro &nmn.Bwnso
como profesionales de la educacién, por _.m otra, creo que si :o. ‘mn
produce un cambio en la propia concepcion de nuestra profesion
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desmedido, sujeto a la afectividad intensa e inestable. Sonrie, rie, llora,
pero sabe también conocer con objetividad; es serio y calculador, pero
también ansioso, angustiado, animado, aturdido, absorto; es un ser
de violencia y ternura, de amor y odio, esti consciente de la muerte,
pero no cree en ella, se aparta del mito y la magia, pero también de la
ciencia y la filosofia; los dioses y las ideas son sus duefios, pero duda
de los dioses y critica las ideas; se nutre de conocimientos probados,
pero también de ilusiones y quimeras” (2000, p.59).

En 1944, cuando Adorno y Horkheimer terminaron su libro
Dialéctica de la aclaracién, demostraban que, en el capitalismo, el valor
de la ciencia pasaba a medirse en base al criterio de utilidad (razén
instrumental): “para Bacon, igual que para Lutero, el placer estéril que
el conocimiento proporciona no pasaba de una especie de lujuria”.
Adorno y Horkheimer sostienen que para esa concepcién de ciencia
“lo que importa no es la satisfaccién conocida para los hombres como
‘verdad’, sino la ‘operacién’, el procedimiento eficaz” (1985, p.20).

Rescatar la visién humanitaria de la educacién frente a su
visién instrumental es fundamental en este mundo actual donde
predomina el uso cada vez mayor de las tecnologias. Los jévenes
usan la tecnologia mucho miés para jugar, para divertirse que para
establecer vinculos y relaciones de amistad. La escuela debe utilizar
la tecnologia principalmente para “ofrecer elementos para que
los jovenes tengan acceso a ellas, y que al mismo tiempo, puedan
expresarse de manera reflexiva, critica y ludica a través de esas nuevas
formas de comunicacién: multimedia, realidad virtual, internet”
(Aparici, 1999, p.59). Los computadores no son solo méquinas,
son “ordenadores”, como dicen los franceses, son instrumentos o
medios de comunicacién y de una nueva razén (técnica). Escribir
a mano es diferente a escribir en computadora, esta condiciona
incluso nuestra forma de escribir.

La visién iluminista instrumental fue muy criticada por el educador
argentino José Tamarit (1996). Bisicamente, su perspectiva separa
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educacién, vida y conocimiento. La educacién es mucho mis que la
simple adquisicién de conocimientos y el &mmm?oﬁ_h_c de competencias
lé6gico-lingiiisticas. La educacién solo puede ser “un modo de vivir”,
afirma Hilton Japiassi (1999, p.50), 0, como afirma .Omﬁ_om Wom:mc.mm
Brandio “para saber, para hacer, para ser o para convivir, todos los dias
mezclamos nuestra vida con la educacién” (1985, p.7).
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y deben cambiar; estoy tan orgulloso de mis inconsistencias como de
mis consistencias” (Freire y Horton, 2003, p.42). Paulo Freire agrega
que eso forma parte de la propia “existencia incompleta” “una de las
mejores formas de que la gente trabaje como seres humanos es no
saber que somos seres incompletos, pero, a su vez, asumir esa condicién.
No somos completos, tenemos que adentrarnos en un proceso de
bisqueda permanente. Sin eso, morirfamos en vida. Lo cual quiere
decir que mantener la curiosidad es absolutamente indispensable para
que continuemos siendo o llegando a ser” (Idem, p.43)

La docencia es una actividad que se basa en preguntas, es por
eso que no cae en la rutina, cada dia es una sorpresa. Cada dia el ser
humano es diferente. No entramos dos veces en la misma clase, como
diria Heraclito. Yo cambié y mi salén de clase cambié. Por ello, la
docencia es, a su vez, una actividad fascinante. Es una actividad de
reencantamiento permanente. Hugo Assmann, uno de los primeros
biégrafos de Paulo Freire, afirma que el reencantamiento de la educacion
“requiere la unién entre sensibilidad social y eficiencia pedagégica.
Por ende, el compromiso ético-politico del docente debe manifestarse
principalmente en la excelencia pedagégica y en el aporte para un clima
esperanzador en el propio contexto escolar” (2001, p-34).

En la docencia sery saber son indispensables. Nuestra tradicién
clasica de la educacién, sin embargo, evita por todos los medios, conectar
nuestros afectos con nuestra razén. Paulo Freire al contrario, defendia
una “razén encharcada de emocién”. Insistia mucho en ese punto. La
educacién no debe ser un proceso de formacién de ciudadanos ttiles
para el estado, el mercado o la sociedad. La educacién responde por
la creacién de la libertad de cada ser, consciente, sensible, responsable,
donde razén y emocién estin en equilibrio e interaccién constante.

_ Platén fue uno de los primeros filssofos en plantear la relacién entre
N— - L -

razén y la emocién en términos opuestos. Segtin él, el ser humano
necesitaba deslastrarse de las pasiones y los placeres. Descartes también
dio importancia a la razén al concebirla como base de la existencia:

70 * Moacir GaporTi

“pienso, luego existo”. Immanuel Kant hizo lo mismo, aunque éste fue
atin mas radical, en su opinién, las pasiones son consideradas como
una “enfermedad”; mientras mas enamorados, més infelices, mientras
mids cultivo la razén mis feliz me vuelvo, argumentaba. Felicidad y
razén no conviven juntas. Segtn €l, la construccion del conocimiento
deberia recorrer un camino lleno de infelicidad y sufrimiento.

Haciendo un lado las exageraciones, si la razén y la emocién
nos acompafan durante toda la vida, éstas deben convivir en perfecta
armonia a fin de forjar conocimiento. Debe existir alguna forma de
hacerlas trabajar juntas. Y podriamos, entonces, preguntarnos: ;Puede
el afecto, el sentimiento ayudar a formar las estructuras cognitivas de
un nifio? Para el psicélogo francés Henri Wallon la respuesta es si: la
emocién es la fuente del conocimiento. La afectividad puede acelerar
o retardar el desarrollo intelectual, aunque no sea la causa por la cual
se forman las estructuras cognitivas de un nifio. La afectividad no es
condicién insuficiente en la formacién de tales estructuras. Estas son
independientes del afecto, pero esa independencia no implica que
caminen separadas.

Tanto Jean Piaget como Henri Wallon admiten la necesidad de
superar la dicotomia entre razén y emocion. Ellos resaltan la importancia
del papel de la afectividad en la construccién de conocimientos. Todo
conocimiento es siempre un conocimiento cognitivo-afectivo. No existe
un conocimiento puramente afectivo o puramente cognitivo. Quien
produce conocimiento es un ser humano, un ser de racionalidad y
de afectividad. Ninguna de estas caracteristicas es superior a la otra.
Es siempre un sujeto el que construye las categorias del pensamiento
a través de sus experiencias con el otro, dentro de un contexto
determinado, en un momento determinado. El aspecto afectivo dentro
de esta construccién se mantiene constante (Fernindez, 1990). De
acuerdo con Edgar Morin (2000, p.59), “el desarrollo de la inteligencia,
el conocimiento y la percepcién no se puede desligar del mundo de
la afectividad, la pasion, la curiosidad, volviéndose éstas verdaderos

LA ESCUELA Y EL MAESTRO - PAULO FREIRE Y LA PASION DE ENSENAR * 71




69 « HYNISN3 30 NOISYd ¥ A 3HIFH4 0NV - OHLS3VIN 13 A V13NIS3 V7

2)USWIAIULISUOD UBIQUIED £ UOILIqUILD, ‘UOIO] SAATA 01P ¢ SEIPT STJA[,,
‘o1quIed 2 82 01q1] [op [edourrd ewe) [ ‘PEPIIO0S BAINU BUN JBIID 3P
re1en aqep ‘eanedonied £ v10pe1IaqI] 198 9GP UOIEINPA ¥ ‘SOT]2 BIE]
*SEINVIIOWIP SE[ANISI A [EJIPELI UOIILINPA IGOS SEIPI 3 SEUILIIAXD
op o1quedIayul [2 10d OPEZIIAIDEIEd ONUINIUS UN JUEIND SIIOPEINDD
SOQUIE D13UD UQIIESI2AUOD BUN 9P OPLINSAI [3 §3 0IqY] 38 ‘(£00Z) 0r1qusv?
£ 1p10INP2 24q0S SAUOLIVSIINIU0I OPUDVUIULD) 2IDY 25 OUIUAD) [7] :0IQT] UN U
OpPULIOJSULI] ‘U0LIOL] SAJAA] 2SUIPIUNOPEISI IOPEINPS [ UOD OPIUIISOS
oSorerp osusjur un UL 0Ie[d BOp O] 03SF] "OPUNUI [ SOWIIA OWIOD BULIO]
¥] UD OPUSLILISIUT uPIquuel uea anb seruarradxa seasnu sod opuesed
£ opuarpuaide d1dwats soureIss 0$3 I0J ‘SOSN[OUOIUT ‘SOPBUTULII

ou anHU.—.HEOU-.-_ §919s souwros anb JBIIIAI BI[OS allald Oneq

‘(¢17°d ‘p66T rma1])  erouadosss ‘ernydna
“uors1oap eorjdw ~uoTXaaI £ UQIE— pURWNY §2xv.4q B] ‘9[qBI0XIUT OU

\‘n
‘(zg'd “erwouoine ep ei308epad)

Josayoxd 1as ap oyday |2 10d
JOPESTISIAUT OUIOD OWISTW IS E
vwnse s £ eqrorad as sosayord

[° 2uaueurrad uoHEWIO) NS
uo anb sa ayqesuadsipur sa anb

o -re8ysoaur ‘redsng ‘reSeput

ap ajuad0p vonovid e op
vza[eanieu ] op oured eurio]
"IEUISUD 9P B] © BWNS 95 anb
TENIOP 9P O I3 9P BUIIOJ BUN $3
‘pepI[End BUN $3 OU JOPLINSIAUL
ap auan Josajoid |2 anb of 4
op BISUBW [W Y/ JOPESNSIAUL
10s9501d [2p 2IUSUIAIUISISUT
e[qEY 98 BIp Ud £O}],

I0pe3NISIAUT J053J01 ]

£ ‘oonpurajqord eas orming 2
ud anb eprpawr e[ ug ‘opuuas
azombpe eyony Twr Yas ou ap
08so1x [9p £ 198 9p pepiiqisod
] & 9jua1j ajqesuodsaz ‘onb 03sd
10d s "owsTuTUIIAAp Ap ou £
‘pepiniqisod ap odweny un sd
‘odnred fos einyoo] edno op
£ soey sw anb erzoisty e anb
1aqes s ‘91uad 198 10d ‘epeide
ow sgwr anb e[ ou 1s ‘sesod se]
3P BU() VUDUNG VZI[DINIVU
B] 93USWIEDIIOISTY 9 [BIDOS
OpUIANINSUOD OPIUGA UBY O
u2An313suU0d ‘OUTISIP O 23IINS
owod sewrel ‘pepriqisod owod
‘spur Jod opuaA axdurars earumur
ajurIsu0d epanbsng eun ua BI0]0D
sw anb ‘epia e & J0Ure 2 ‘eroprad

ILLOOYL) HIOVOW 89

19w} 20eY Jwr anb ‘epra ey v rowre [ ‘pesaqr ey sod o3sng (o, vuissiin)
v §p7487) UD BIEWIYE USIQ owio) “sajue 0dod oprpuaide pepress ef ap
osenu oep un ap ured € epreyd v eqezuowod ardwors 1sen)

JE[qEY € QT [END [9P ONUIP 01XIUOD [3 2IOS ISILULIOJUT
easnq [ ‘sepearde £ sepeprende oxdwors ‘SE[IEYD SNS US vgrgpy SpUuop
Te3n[ [2 219Ny [end eas TE[qRY 9p $IUY OpO} IIPUIIUD 3p opuejeln)
‘epanbsnq ns ua sjuesaour ‘e3ambur euosiad vun €12 121 o[neg

"(661'd ‘wapy) sowoapiad sexio sowreiobuwr sadaa seun
anb ‘sourearasard senyo soureasmbuos sanea seun anb 0Y2219p |2 ours
‘a1uasa1d g359 ou pesaqr ) anb opnuas 2150 uo $5] "BI2I2UO0D 38 OU 0189
urs ‘e[[2 sod reyony eorduit #ozwon v] 11A1A 90b 59 089 10, *, 03091100
OuTISIp, UN $a ¢ 0Jep, UN $3 ou B3 T2 2Anpouod ‘ermymo-oonijed £
[E100S “BIIWIQUODI “BILI0ISTY PEPIEaT B[ J0d BPRUOIIIPUOD UOIIEIOA
BUN S 8IS .owumﬂc:u urg .Awmﬁ.m ‘wap]) sew 1as, ered uonesoa ns ap
a1red puirog ‘saxquioy £ sazafnw se[ op wwsIW vzo[EINIEU P op a1red
w103 peisaq vf sod 03sn3 [2 onb sa : sewr 198, op eurWINY UODEIOA e
£ peazaqyy e 9p 03sn8 [o ‘opunu [ap peprqeinw ¥[ UD BDBIDOWIAP B[ 9P
reded 12 (661 'd AEuwb OpUNW [3p PEPI[IqeINUI B[ :3X13%,] waAol [o ua
UOISOEU EPIA NS P03 3uemp exmFasad anb sewoan sor “xrepyy e 1997 ©
QA3 O PEpI[Eal BT "OpUNUI [3 10pud3ud ‘sondsop ered xreyy e orourid
04s] ou :0LrE1IU0D O] 9Ny ON] "OpuUNW |3 J9pusIu eied XTBA] © 399 ©
uorediqo of anb 901p ax121,{ “UEZE[PNUA 35 B1q0 £ BPIA‘0Iq 2150 uyg

'SO110 anud ‘OpeIpuyy
9P pPUOWWNI(] SO[IE)) ‘BIDPULY [INUEA] ‘91121, 0113q[I) ‘sourey]
OUBI[IRIN) ‘03ay] op sur| 9s0[ “zoxrani() ap ed7] :sanSmyzod op onsavw
OW0d 193] Bqe3niysip anb sazone sop soj ap ®[qey 19 anb o1qiy 9ss ua
an,] 1297 erranb anb so1qy sof opurrdwon eqeqeoe £ IJI09Y UL serraIqI|
BqEIUANDAIJ ‘IsE osnaur ‘orad ‘oxoutp eqeley 9 anb e3uand sou EHEMR

“(zord nEuﬁb (EPNIA 9P UQIIPUOD 1§ UD 1Iq1da1 € osed arpew
twr onb uotsuad e] & ofnpax as [end €] ‘erqoar arped 1w anb uoeyqn(
P3SOPOUI B[ U BOUSPIP UONUTWSIP ] ‘0130 3 J0d fesed ] ap ool [ap



a partir del lenguaje del pueblo, de sus valores, de su percepcién del
mundo. Es necesario concebirlo como un elemento que anuncia mi

nueva posicién” (apud Beisegel, 1989, p. 22).

Paulo Freire afirmaba que nuestra “falta de experiencia democritica”,
es una cara de nuestra “actualidad”, era una consecuencia de nuestra
colonizacién. En el libro Educacion y actualidad brasilesia, Freire afirma
que “centralismo, verbalismo, oposicién al diilogo, autoritarismo,
‘asistencializacion’ son manifestaciones de nuestra “falta de experiencia
democritica”, formada por actitudes o disposiciones mentales que
constituyen, en conjunto, una de las caras de nuestra actualidad (...)
El sentido marcado de nuestra colonizacién, fuertemente predatoria,
basado en la explotacién econémica del gran dominio, en que el ‘poder
del sefior’ se extendia ‘desde las tierras hasta su gente tambiér, y del
trabajo esclavo, primero del nativo y luego del africano, no habria
creado las condiciones necesarias para el desarrollo de una mentalidad
permeable, flexible, caracteristica del clima cultural democritico, en
el hombre brasilefio” (Freire, 2001, pp- 13 y 61). Para él la “cultura del
silencio” era la marca de la colonizacién; se necesitaba una educacién
que superase las posturas pasivas y antidialégicas, transitando de la
heteronomia a la autonomia y a la participacién activa. Esa educacién
democratizante trasciende el ambiente escolar formal, lo que se
traduce en la necesidad de involucrar a la comunidad en esa tarea. Solo
participamos en lo que nos pertenece, ése es el sentido de la afiliacién,
de la pertenencia, condiciones previas a la participacién. Aquello que no
le interesa a las clases dominantes sélo se conquista cuando las clases
subordinadas estén organizadas y movilizadas: la lucha hace la ley.

En Educacidny actualidad brasileria, Freire defiende la organizacion
necesaria entre educacién y contexto histérico. Una educacién
emancipadora debe ser una educacién critica, una educacién que hace
una lectura critica del mundo vivido. Siempre analizando la realidad de
aquella época, el joven educador Paulo Freire afirma que el ser humano
no vive “auténticamente” si no estuviera integrado criticamente a su
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medio: “uno de los aspectos mds importantes de nuestro comportamiento
educativo, en la fase actual de nuestra historia, serd, sin lugar a dudas, el
de trabajar en pro de formar al hombre brasilenio, un sentido especial,
el cual solemos llamar sentido de perspectiva historica. En la medida
en que se desarrolle ese sentido, igual crecerd en el hombre nacional
el significado de su incorporacién en un proceso del que se sentiri
participe, y no un simple espectador”. (Apud Beisiegel, 1989, p. 20).

Un ejemplo mucho mis claro de esas narraciones autobiogrificas
y de la necesidad que tenia de contextualizar lo que escribia se puede
encontrar en su libro Cartas a Cristina: reflexiones sobre mi vida y mi
praxis. En ese libro, Freire cuenta que su sobrina (Cristina) le hace
una solicitud: “me gustaria que comience a escribirme cartas hablando
sobre cualquier tema de su vida, de su infancia, y tal vez hablando un
poco sobre las idas y venidas que lo transformaron en el educador que
hoy eres”. Fue a partir de esa solicitud de la sobrina Cristina, durante
el exilio que €l decidid, entonces, escribir ese libro. Cartas a Cristina
es un libro de recuerdos. Alli encontramos el relato de Paulo Freire
recordando su infancia y adolescencia, relacionando narrativa histérica
autobiogrifica y conceptos educativos.

Freire muestra, por ejemplo, como de la experiencia de la vida
dificil, vivida en Jaboatio (PE), el joven Paulo siempre sacaba lecciones
nuevas: “Jaboatdo se nos iba presentando como un mundo nuevo,
mucho més amplio de lo que habiamos probado para el momento o
que el patio de nuestra casa de Recife. Un mundo lleno del verde de la
cana de azicar, del olor de su caldo, del olor 2 melado de los molinos
(...). Pero un mundo también en el que la explotacién y la miseria se
iban revelando ante nosotros con su dramatico realismo. Es alli que se
encuentran las razones mas remotas de mi radicalidad” (Freire, 1994,
p- 98). Mis tarde, Paulo recuerda que la muerte de su padre empeor6
mucho la situacién financiera de su familia: “ademas del vacio afectivo
que la muerte de mi padre nos dejo, su desaparicién significé también
el empeoramiento de nuestra situacién. Por una parte, la ausencia
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como cliente, como consumidor, que tiene una “libertad de escoger”
entre diferentes productos. El ciudadano necesita estar bien informado
para “escoger”. Era por esto que €l necesita saber del “ranking” de
las principales escuelas, las “mejores”. Ese ciudadano no necesita ser
emancipado. Solo necesita “saber escoger” (Friedman, 1982).

El argumento basico del modelo neoliberal estd en la justificacién
de que es el dnico modelo eficaz frente al fracaso de las economias
socialistas y del “estado de bienestar”. Esto impone la necesidad de
adaptar la educacién a las exigencias de la “sociedad de mercado”
(sostienen que el sistema educativo estd en crisis porque no estd
adaptado para la globalizacién capitalista que considera la escuela como
una empresa que necesita someterse a la légica de la rentabilidad y la
eficiencia), principalmente los contenidos, la evaluacién, la gestién
de la educacion, puesto que ellos estin “atrasados”, al no responder a
las nuevas exigencias del mercado.

Contra esa ofensiva neoliberal en el campo de la educacion el
Foro Mundial de Educacién aprobé, en su quinta edicion, realizada en
Nairobi (Kenia) a finales de enero de 2007, una Plataforma Mundial en
defensa del derecho a la educacién publica y contra la mercantilizacion
de la educacién. En ese sentido, el Foro Mundial de Educacién
representa una fuerza real de resistencia contra las amenazas de las
politicas neoliberales y, al mismo tiempo, una esperanza de construir
la educacién necesaria para ese “otro mundo posible”.

Plataforma del Foro Mundial de Educacién

1. Luchar por la universalizacion del derecho ala educacién
publica con todas y todos los habitantes del planeta, como derecho
social y humano de aprender, indisociable de otros derechos, y como
deber de estado, incorporando la lucha por la educacion a la agenda
de lucha de todos los movimientos y organismos involucrados en la

construccién del proceso del FME y del FSM;
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2. Difundir una concepcién emancipadora de la educacién,
que respeta y convive con la diferencia y la semejanza, popular y
democritica, centrada en la vida, asociada a la cultura de la justicia, la
paz y la sostenibilidad en el mundo;

3. Garantizar el acceso a la educacién y el uso de la riqueza
socialmente producida, dindole prioridad a los oprimidos, silenciados,
explotados y marginados del mundo;

4. Promover el control social del financiamiento de la educacion
y la desmercantilizacién de la educacion;

5. Exigir que los gobiernos y organismos internacionales camplan
con la prioridad que dan a la educacién en sus declaraciones, pero
no en la prictica.
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el proyecto de una alfabetizacién bilingiie eran enormes, sin embargo,
solia afirmar que la experiencia les hizo aprender muchas lecciones. Una
alfabetizacién emancipadora no podria tener continuidad frente a la
“invasi6n cultural” portuguesa y eurocéntrica. Si la colonizacién tenia
por objetivo “desafricanizar” (Freire, 1977, p- 125), la nueva educacién
deberia reafricanizar la cultura. Reafricanizar significaba para Freire,
descolonizar las mentes de los colonizados.

Ensefiar portugués era indispensable, puesto que era el tinico
idioma comun, escrito, hablado e impreso, empero, no podiamos
olvidar que ese idioma era la lengua del colonizador. Paulo Freire
no era populista para renunciar a la lengua portuguesa. El intentaba
darle un nuevo significado a la ensefianza de la lengua portuguesa
en Guinea-Bissau mientras que insistia en alfabetizar también en la
“lengua del pueblo”. Freire solia decir que a fin de cuentas es a través
de ella que el alfabetizado “nombra su propio mundo”.

Paulo Freire argumentaba que para que existiese una nueva
sociedad se necesitaba una nueva escuela, basada en una nueva praxis
educativa. Para que esto sucediese, insistia en la necesidad de reflexionar
sobre los métodos utilizados por las escuelas de los colonizadores.

Antes de transformar las estructuras sociales dominantes necesitamos
conocerlas.

Freire habia trabajado en Guinea-Bissau junto al equipo del Idac
(Instituto de Accién Cultural), del cual fue uno de los fundadores, en
conjunto con el Departamento de Educacién del Consejo Mundial
de Iglesias, ambos con sede en Ginebra. Freire no se concebfa como
un especialista neutro. La experiencia de la alfabetizacién, iniciada
hace cuatro afios, integraba un enorme proceso de “reconstruccién
nacional”, poco después de la problematica independencia decretada
el dia 24 de septiembre de 1973 y que Portugal solo reconoci6 al cabo
de un afio, el 10 de septiembre de 1974. La educacién era una parte
del proceso de cambio por el cual el pais atravesaba.
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Amilcar Cabral, quien muriera asesinado poco después de
la independencia de Guinea-Bissau, habia invitado a Paulo Freire,
a quien admiraba fervientemente tanto a nivel intelectual como a
nivel de militancia. Amilcar habia sido el lider del Paigce (Partido
para la Independencia de Guinea y Cabo Verde). Las cartas del libro
las dirigian a los miembros de la Comisién de Alfabetizacion, y, en
especial, a Mario Cabral, para aquel entonces, Comisario de Estado
para la Educacién y la Cultura de Guinea-Bissau.

La lucha por la liberacién desarroll6 en el pueblo la capacidad
de escribir su propia historia. Paulo Freire no fue a Guinea con una
receta pedagdgica bajo el brazo, siendo coherente con lo que escribié
una vez: “la verdadera ayuda es aquella en que los que participan se
comprometen mutuamente, creciendo juntos en el esfuerzo comin
de conocer la realidad que desean transformar” (Freire, 1977, p. 16).
Juntos elaboraron el programa nacional de alfabetizacién y la politica
educacional del nuevo gobierno. El pueblo necesita reinventar su
sociedad y la educacion deberia integrar ese gran proyecto histérico.
Serfa impensable reproducir la educacién de los colonizadores. La
verdadera ayuda es aquella en la cual los que participan se ayudan
mutuamente en un esfuerzo comin para conocer la realidad opresora
que desean modificar. Freire afirma en una de sus cartas que “el tema
de fondo no estd solo en sustituir un programa viejo adaptado a los
intereses del colonizador por uno nuevo, pero si en establecer la
coherencia entre la sociedad reconstruyéndose revolucionariamente
y la educacién como un todo que debe estar a su servicio. Y la teoria
del conocimiento que ésta debe poner en préctica implica un método
de conocer antagénico al de la educacién colonial” (Idem, p. 123).

La preocupacién sobre la contextualizacién recorre toda la obra
de Paulo Freire. El conocimiento es una informacién contextualizada.
No existe saber sin referencia a un contexto. De alli su insistencia sobre
la formacién critica del maestro. Allf est4 el asidero de su preocupacion,
por ejemplo, por el proceso creciente de globalizacién en la década de
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otras alcaldias adoptaron, con el tiempo, las mismas prioridades
que mantuvo la gestién de Freire en Sio Paulo. A decir verdad, él
se identificaba mucho con esas nuevas experiencias de gestién que
retomaban lo que él habia hecho, sin copiarlo.

Paulo se sentia,a menudo, insatisfecho cuando algunos “seguidores”
repetian mecdnicamente lo que él habia escrito, dicho o hecho. El se
oponia radicalmente a los “repetidores de ideas”. Siempre retomaba
sus ideas a partir del contexto donde se encontraba y, asi, nos dio el
ejemplo de que no era ni siquiera repetidor de sus propias ideas. Freire
era coherente con sus pensamientos, pero no los repetia. He allf 1a razén
por la cual, en mi opinién, Pedagogia de la autonomia, representa no
solo su tltimo libro, sino uno de sus libros mds importantes. Sin lugar
a dudas, fue el mas trascendental para la formacién del maestro y para
el administrador publico. En su Gltimo mensaje, Freire nos llama la
atencion sobre la importancia de formar maestros y de la autonomia
de la escuela. Segiin él,1a autonomia es un logro, no una donacién. La
autonomia no alejara las escuelas de un modelo nacional de calidad,
todo lo contrario, mientras mayor sea la autonomia de la escuela, mayor
también serd su capacidad de alcanzar ese modelo.

- ¢Qué necesita saber el maestro para ensefiar?
- El maestro necesita saber muchas cosas para poder ensefiar.

Pero, lo mis importante no es lo que necesito saber para ensefiar,
sino como debemos ser para ensefiar. La base estd en no matar al nifio
que existe en nuestros adentros, matarlo seria una forma de matar al
alumno que estd alli en frente. El estudiante sélo aprenderd cuando
tenga un proyecto de vida y sienta placer por lo que estd aprendiendo.
El alumno quiere saber, pero no siempre quiere aprender lo que se le
ensefia. Debemos aprender con la rebeldia del alumno, que es una sefial
de su vitalidad, una senal de su inteligencia, la cual debemos canalizar
para orientarla hacia la creatividad social y no hacia la violencia.
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- ¢Qué significa ensefiar dentro de esta éptica emancipadora?

- Educar siempre significa impregnar de sentido todos los
actos de nuestra vida cotidiana. Es entender y transformar el mundo
y a si mismo. Significa compartir con el mundo: compartir mas all
del conocimiento y las ideas... compartir el corazén. Inmersos como
estamos en una sociedad violenta educar para el entendimiento resulta
indispensable. Educar también significa desequilibrar, dudar, sospechar,
luchar, participar, estar presente en el mundo.

Educar significa tomar una posicién, no apartarse de ella
por omisién. Para Paulo Freire “no puede existir camino mis ético,
mds verdaderamente democritico que ser y compartir con nuestros
estudiantes la forma como pensamos, las razones para que pensemos de
esa manera, nuestros suefios, los suefios que nos hacen batallar, pero, al
mismo tiempo, darles pruebas concretas, irrefutables, de que respetamos
sus opciones cuando se oponen a las nuestras” (Freire, 1993, p.38). La
educacién es un espacio donde toda nuestra sociedad se cuestiona a si
misma, se debate y se busca. Como dice Hanna Arendt (2000, p.247),
“la educacién es un punto en el que decidimos si amamos el mundo lo
suficiente par asumir nuestra responsabilidad con €l (...). Asimismo,
la educacién es donde decidimos si amamos a nuestros hijos e hijas
lo suficiente para no expulsarlos de nuestro mundo y abandonarlos
solo con sus propios recursos”.

Educar es reproducir o transformar, repetir servilmente aquello
que fue, optar por la seguridad del conformismo, por la fidelidad de la
tradicion, o, por el contrario, enfrentarse al orden establecido y correr
el riesgo de aventurarse; querer que el pasado configure todo el futuro
o partir de €l para construir algo nuevo. Por todo esto, ser maestro es
un privilegio. No podemos imaginar un futuro sin el maestro.

Asi que entiendo la preocupacién de Paulo Freire por sefialar los
saberes necesarios para la practica educativa critica. Freire es muy
exigente en lo que respecta a ese profesional insustituible. En Pedagogia
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las situaciones vividas en Brasil y en Estados Unidos usando como
telén el suefio de una educacion liberadora. Aprender es atreverse, es
superar el miedo. En eso,ambos son apoyados por el educador popular
Carlos Rodriguez Brandio. En su maravilloso libro Paulo Freire: el
nifio que conecta el mundo — una historia de personas, letras y palabras, él
afirma que “lo bueno de aprender a leer el mundo en que se vive es
que, poco a poco, nuestros miedos van desapareciendo, puesto que la
gente sélo siente miedo de lo que no entiende” (Brandio, 2005, p.18).

En Miedo y osadia los autores sostienen que la educacién libertadora
constituye un estimulo para que las personas se movilicen, organicen y
“empoderen” (ellos utilizan la palabra inglesa empowerment). Ambos
critican el “pensum oficial”, puesto que entienden que esto implica
desconfianza en la capacidad de los estudiantes y maestros, negindoles
el ejercicio de la creatividad. Freire defiende, en la accién educadora, el
rigor y no es rigidez, el derecho del maestro a tomar la palabra, pero
no el derecho de fastidiar a sus alumnos con su discurso.

Las teorias clasicas sobre el curriculo escolar separaban los
contenidos de su proceso de construccién, transformando la educacién
en un proceso de acumulacién de pensamientos ya pensados. Si un
nifio siente dolor en un diente la actividad medular del curriculo debe
ser la asistencia odontolégica. Existen necesidades, intereses, que son
anteriores a todos los curriculos, la misma alfabetizacién, que significa
el acceso a la condicién humana, segtin la cual aprender cualquier cosa
es una extension de esa necesidad de ser gente.

La manera en que Paulo Freire defiende el discurso del maestro
nos recuerda otro libro escrito esta vez junto a Antonio Faundez,
titulado Por una pedagogia dela pregunta. En este libro él defendié la
capacidad de direccién de la prictica educativa: “si no tenemos nada
que proponer o si sencillamente nos rehusamos a hacerlo, en realidad,
no tenemos nada que hacer con respecto a la prictica educativa. El
tema que se plantea radica en la comprensién pedagégico-democritica
del acto de proponer, por parte del educando” (Freire y Faundez, 1985,
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p-45). En ese libro, ellos siguen planteando la necesidad de que la
escucla tenga un proyecto politico-pedagégico afirmando que “el
punto de partida de un proyecto politico-pedagégico tiene que estar
exactamente en los niveles de aspiracién, en los niveles de suefio, en
los niveles de comprensién de la realidad y en las formas de accién y

de lucha de los grupos populares” (Idem, p. 38).

Sin embargo, el libro mis importante de Paulo Freire sobre el
maestro y su formacién es Pedagogia de la autonomia, escrito tras su
experiencia en la funcién de secretario municipal de Educacién de
Sao Paulo (1989-1991), su mayor experiencia como administrador
ptblico’. Adicionalmente, existe una relacién directa entre ese libro y
la evaluacién que, para ese entonces, Freire realizaba sobre su dltima
experiencia como funcionario publico.

En Pedagogia de la autonomia, Freire muestra la magnitud de
la formacién del maestro para cualquier cambio educativo, sobretodo
para mejorar la calidad de la ensefianza. La calidad de la educacién y
la de ensefianza fue un tema constante en los debates de Paulo Freire.
Calidad, a su juicio, era un concepto politico, como bien afirma en su
libro Politica y educacion “precisamente debido a que no hay una calidad
sustantiva, cuyo perfil se crea universalmente realizado, una calidad
de la cual se pueda decir: esto es calidad, tenemos que familiarizarnos
con el concepto e indagar sobre la calidad de la que estamos hablando”
(Freire, 1993, p.42). “Educacién y calidad son siempre un asunto

5 Sobre Paulo Freire como administrador puiblico existen varios trabajos publicados,
entre los cuales figuran los de Licinio C. Lima, organizacidn escolar y la democracia
radical: Paulo Freire y la gestion democrdtica de la escuela priblicay de Carlos Alberto
Torres, conjuntamente con Maria Del Pilar O Cadiz y Pia Lindquist Wong. Educacién
y democracia; la praxis de Paulo Freire en Sao Paulo. Viviane Rosa Querubi estd por
terminar su trabajo de maestria en la Facultad de Educacién de la Universidad
de Sao Paulo, la cual se titula: Un desafio que no podria rechazar: Paulo Freire como
administrador piblico. Véase también la tesis de doctorado de Rubens Barbosa de
Camargo, Gestion democrdtica y nueva calidad de enserianza: el Consejo de Escuela y el
Proyecto de Interdisciplinaridad en las Escuelas Municipales de la ciudad de Sao Paulo
en 1977.
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El ve el mundo bajo la éptica de la liberacién humana e

individual.

Pedagogia del oprimido naci6 de las luchas utépicas de los
afios 60 y atin no se han llevado a la prictica. Por ello, este
libro de Paulo Freire sigue siendo tan actual y lo seguird
siendo en la medida que hayan oprimidos. Lo que plantea
el libro atin no ha sucedido. No se puede dar por superada
una pedagogia del oprimido mientras existan oprimidos.
No se puede superar la lucha de clases mientras existan
privilegios de clase.

La pedagogia del oprimido es tanto una critica a la pedagogia
tradicional, centrada en el maestro, como al movimiento
de la Escuela Nueva, que descuida la politicidad de la
educacién. Esa es la razon por la que no podemos catalogar
a Paulo Freire como “escolonovista popular”.

La teoria de la comunicacién emancipadora acerca a
Habermas de Freire. La teoria politica de la transformacién
social lo acerca a Gramsci.

Paulo Freire vive la tensi6n ante el griego, que sobrevalora
el sery la razén, y el semita, que plantea al bien y al deseo
como un centro de vida, como sustenta Benedito Eliseu

Cintra (1998).

Paulo Freire puso al oprimido en el escenario de la historia,
dado su compromiso politico y su teoria como contranarrativa
al discurso de los poderosos y privilegiados.

La necesidad de trabajar también con los no-pobres y no-
oprimidos es fundamental para crear el contradiscurso entre
aquellos que tienen mds oportunidades en la sociedad.

El aprendizaje es mucho miés ficil cuando los nuevos
conocimientos a construir estuviesen relacionados con
saberes anteriores de los alumnos.

+ MoacirR GaboTTi

282, La utopia es el verdadero realismo del devenir humano.
Esto significa que para ser realista en educacién, el educador
debe ser utépico: la utopia representa un impulso para
incorporarnos al camino mucho mas alld de los datos
histéricos. La utopia se convierte en desafio y estimulo.

292, La pedagogia fenomenoldgico-hermenéutica de Paulo
Freire ofrece una base para la ética y la educacion religiosa
dentro de la perspectiva de la teologia de la liberacién.

302. Las reformas pedagdgicas para el pueblo fracasan porque
se hacen para él y no por €l: el pueblo termina siendo el
objeto y no el sujeto activo de los cambios.

312 Laescuela piiblica de horario integral propicia la introduccién
de la teoria freireana, ya que hace posible establecer practicas
culturales y comunitarias, ademds de una relacién entre la
educacién formal e informal.

Vale la pena destacar la insistencia de Paulo Freire con respecto
a los limites de la educacién y, sobretodo, los limites de la practica
educativa. La educacién no lo puede todo, solia decir. No podemos
ser ingenuos si lo que queremos es tener una practica educativa critica
y trasformadora. Paulo Freire no puede ser acusado de ser un optimista
ingenuo. “No hay prictica educativa, como cualquiera de las otras
pricticas, que escape a los limites. Limites ideolégicos, epistemolégicos,
politicos, econémicos, culturales. (...). Creo que la mejor afirmacién
para definir el alcance de la préctica educativa frente a los limites a
los que ella se somete es la siguiente: sin poderlo todo, la prictica
educativa puede lograr algo (...). Esta afirmacién rechaza, por una
parte, el optimismo ingenuo que concibe la educacién como la clave
de las transformaciones sociales, la solucién para todos los problemas;
por la otra, el pesimismo igualmente acritico y mecanicista segtin el
cual la educacién, como supraestructura sélo puede lograr algo después
de las transformaciones infraestructurales” (Freire, 1993, p.96).
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tarde, en diferentes cursos sobre Paulo Freire que dicté en la Facultad
de la Universidad de Sio Paulo. jExitos!
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La interdisciplinaridad freireana no es sélo un método
pedagégico o una actitud del maestro, es una exigencia
de la propia naturaleza del acto pedagégico.

Los temas que Paulo Freire desarrollada en sus tltimas
obras dejan entrever el surgimiento de una pedagogia del
desarrollo sustentable o ecopedagogia.

El futuro del pensamiento freireano estd ligado al futuro de
la educacién popular y a su reconceptualizacién, dado que
la educacién popular constituye un movimiento dindmico
y ha atravesado por varios momentos.

Ademis de las primeras categorias que Paulo Freire utilizé
—como “opresor-oprimido’-, hoy encontramos otras como
la categoria “excluido”. Es necesario cambiar el contenido
y la metodologia de la educacién popular adaptindolos a

la nueva realidad de los “excluidos”.

Segtin la exposicién realizada por el sociélogo Luiz Eduardo
Wanderley en el simposio mencionado anteriormente,
la obra de Paulo Freire se puede observar a partir de
seis ideas de peso: 1°. Por la ampliacién del concepto
educativo (adicional al de la educacién puramente escolar);
2¢. Por la politicidad inherente a la educacién; 3°. Por el
conocimiento de los limites de la practica educativa; 4°. Por
la construccién de una nueva cultura politica; 5°. Por el
principio de la gestién democritica; 6°. Por una pedagogia
basada en la pregunta.

De acuerdo con la presentacion realizada por el educador
Pablo Gentili en el simposio anterior, el neoliberalismo
logra naturalizar la desigualdad. Por ello, Paulo Freire llama

Moacir GapoTTi

7=

82,

at

nuestra atencién con respecto a la necesidad de analizar el
proceso de construccién de la subjetividad democritica,
mostrando que, por el contrario, la desigualdad no es
natural. Es necesario que agudicemos nuestra capacidad

de sorprendernos.

Paulo Freire considera imprescindible la politicidad del
proceso pedagégico toda vez que los problemas educativos
dejan de ser meramente técnicos o pedagégicos, sino
también politicos y econémicos.

Debemos construir
nuestra filosofia
de la igualdad y
desnaturalizar la
desigualdad, con-
cibiéndola como
el reconocimiento
de la diversidad, lo
que constituye el
eje fundamental
de la pedagogia
de la esperanza.

De acuerdo con
la presentacién
realizada por el
filésofo y educador
Baludino Antonio
Andreola, no se
puede conquistar,
participar o
distribuir el poder
establecido, sino
inventarlo. Paulo

No hay docencia sin
discencia

“Es necesario que desde el
comienzo del proceso quede cada
vez mds claro que, a pesar de ser
diferentes entre si, quien forma se
forma y reforma al formar y quien
estd siendo formado se forma

para posteriormente formar al ser
formado. Es en este sentido que
ensefar no significa sélo transferir
conocimiento, contenidos, tampoco
formar es la accién a través de la
cual un sujeto creador da forma,
estilo o alma a un cuerpo indeciso
y acomodado. No existe docencia
sin discencia, ambas se explican a
si mismas y sus sujetos, a pesar de
la diferencia que los distinguen, no
se reducen a la condicién de objeto,
a la relacién de uno con el otro.
Quien ensefia aprende al ensefiar y
quien aprende ensefia al aprender”

(Pedagogia da autonomia, p. 25). L\
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Es necesario distinguir sin separar, en Paulo Freire, su teoria, su
método y su praxis. Pensando en los docentes, principalmente los de
educacién basica, me gustaria presentar algunos planteamientos breves
sobre la obra de Freire partiendo de tres enfoques: la teoria, el método
y la praxis®. Esta presentacion se basa en sus principales obras y en
el andlisis critico del conjunto de ideas, principios y valores realizado
por estudiosos de su pensamiento’, en las diferentes interpretaciones
de su obra y en las vertientes de su legado de lucha y esperanza.

La teoria del conocimiento de Paulo Freire sigue estando en
boga, especialmente, en lo que se refiere a la respuesta que dio el tema
del aprendizaje a partir de cuatro intuiciones originales:

1° - el énfasis en las condiciones gnosiolégicas del acto educativo;
2° - la defensa de la educacién como acto dialégico;

3° - la nocién de ciencia abierta a las necesidades populares; y
4° - la planificacién comunitaria y participativa.

Se puede decir lo mismo con respecto a su método. Para formar
su método de ensefianza, aprendizaje e investigacion, Paulo Freire parte
de las necesidades populares y no de categorias abstractas, entrelazando
cuatro modelos interdependientes:

1° - leer el mundo, lo que implica sembrar la curiosidad,;
2° - compartir el mundo leido, lo que implica dialogar;

3° - la educacién como acto de produccién y de reconstruccién

del saber;

4° - la educacién como practica de la libertad.

2 Dejo de tratar aqui algunos puntos importantes de la obra de Paulo Freire, en lo que
respecta al método por ejemplo, porque ya lo hice en otra obra sobre Paulo Freire,
publicada por la Editorial Cortez con el titulo: Un legado de esperanza

3 Veral final de este libro las “Referencias bibliogrificas”.
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Seguin Paulo Freire, la libertad no es saber escoger, como aseguran
los neoliberales (Friedman, 1982). La libertad es la capacidad de
determinarse a si mismo. La libertad no significa actuar espontineamente,
sino actuar de acuerdo con una direccién consciente.

La teoria y la praxis de Paulo Freire traspasaron las fronteras de
las disciplinas, las ciencias y los espacios geograficos. Fueron mis alla
de América Latina. A medida que sus reflexiones fueron ahondando
en el tema que persigui6 toda su vida —Ja educacién como prictica de
la libertad- sus enfoques alcanzaron otros campos del conocimiento,
echando raices en los mds diversos suelos, fortaleciendo teorias y
pricticas educativas, y también fundamentando las reflexiones no
s6lo de educadores, sino también de médicos, terapeutas, cientificos
sociales, filésofos, antropélogos y otros profesionales. Su pensamiento
se considera un ejemplo de transdisciplinaridad. Freire logré hacer
una sintesis personal original entre humanismo y dialéctica, lo que
confiere un cardcter muy actual a su pensamiento.
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el ser odiado, por lo general, nunca sabe cuando lo odian y el resto de
la gente pues no le da importancia. Paulo se rié de mi teoria y yo me
senti muy feliz. Pero, a veces, es dificil mantener el buen humor ante
las criticas, especialmente cuando éstas son personales. Paulo jamads
respondié a ningtin ataque personal.

Paulo Freire, confeso en el dltimo gran Congreso Internacional
sobre su pensamiento, realizado en septiembre de 1996, en Vitéria
(Espirito Santo, Brasil) que siempre se habfa considerado a si mismo
con un “nifio conectivo™. Esa caracteristica no era inicamente personal,
era también epistemolégica. El lograba, mejor que cualquier otro
intelectual que conozco, crear lazos, interconectar las categorias de la
historia, la politica, la economia, Ia clase, el género, las etnias, los pobres
y no-pobres. Su pedagogia no era sélo una pedagogia para los pobres.
Paulo, como ser conectivo, queria ver también como los no-pobres y
las clases medias del mundo se unian a trabajar por la transformacién
del planeta. Toda pedagogia incluye una propuesta politica, implicita
o explicita. El “método Paulo Freire” es un excelente ejemplo de lo
anterior: no tiene sentido separar su método de una visién de mundo.
Su teoria del conocimiento va anclada a la antropologia.

En todos sus escritos, Freire nos habla de las virtudes como
exigencias o virtudes necesarias para la prictica educativa transformadora,
pero también nos dio ejemplo de esas virtudes, entre ellas, la tolerancia
y la coherencia. Freire no fue coherente por obcecado, para él la
coherencia era una virtud que tomaba la forma de la esperanza. La
que mds practicaba era la virtud del ejemplo: siempre decia lo que
pensaba. Dentro de esa coherencia entre la teoria y la practica, yo
destacaria el valor de la solidaridad.

En 2004, Ana Maria Aratjo, Freire compilé un libro con diferentes
escritos de Paulo Freire, titulado Pedagogia de la tolerancia. En este

1 En 2007, el coordinador de la Universitas Paulo Freire (Unifreire), Jason Ferreira
Mafra, defendié su tesis de doctorado sobre el tema de la conectividad en Paulo Freire,
en la Facultad de Educacién de la Universidad de Sio Paulo, titulada: La conectividad
radical como principio y prictica de la educacion en Paulo Freire (Mafra, 2007).
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libro, Freire nos habla de la “tolerancia auténtica” como la capacidad de
convivir con aquellos que difieren de nosotros: “concibo la tolerancia
como virtud de la convivencia humana. Por ese mismo motivo, pienso
que la cualidad bisica que debemos forjar se aprende por la asuncién
de su significado ético —la cualidad de convivir con el otro. Con el
otro —no con el inferior (...). Lo que la tolerancia auténtica me exige
es que respete al otro, sus suefios, sus ideas, sus opciones, sus gustos,
que no lo niegue sélo porque piensa diferente. La tolerancia legitima
termina por ensefiarme que, al experimentarla, aprendo junto al otro”
(Freire, 2004, p. 24). Tolerancia y solidaridad no son una cualidad
del ser humano; es inherente a su naturaleza. Es lo que lo distingue
de los otros animales.

Otra virtud que alcanzé fue la simplicidad. Lo simple no es
lo facil. Es dificil ser simple. El lograba contrariar el saber cotidiano
sin ser presumido, arrogante. Paulo detestaba el intelectual arrogante,
sobretodo, el intelectual arrogante de izquierda. Para €], el intelectual
de derecha era arrogante por naturaleza, pero el de izquierda lo era por
deformacién. El dltimo parrafo de su libro hace mencién a este tema:
“estoy convencido, sin embargo, de que la rigurosidad, la disciplina
intelectual seria, el ejercicio de la curiosidad epistemolégica no hacen
de mi necesariamente un ser odiado, arrogante, lleno de mi mismo.
O, en otras palabras, no es mi arrogancia intelectual la que habla de
mi rigurosidad cientifica. Ni la arrogancia es sefia de competencia ni
la competencia es la cusa de la arrogancia. Por otro lado, no niego la
competencia de algunos arrogantes, pero lamento la ausencia en ellos
de la simplicidad que, sin disminuir en nada su saber, los haria mejor
personas. Gente mads gente” (Freire, 1997, p. 165).

El legado de lucha y esperanza de Paulo Freire no pertenece
a una persona o institucién, sino a quien necesita de él. Recuerdo la
pelicula E/ Cartero y el Poeta (de Michael Radford, 1994) en la cual
el cartero tomé como suyo un poema de Pablo Neruda para seducir
a su novia. Pablo cuestioné al cartero sobre la autoria del poema y el

LA ESCUELA Y EL MAESTRO - PAULO FREIRE Y LA PASION DE ENSENAR  * 35




£e » HYNISNI 30 NQISYd V1 A FHITH4 OTINVd - OHLSIVIN 13 A VI13NIS3 V7]

onbiod e1po uamb € eUEp 0[9s TEIPO :0TPO [2 4 IOWNI [2 AIGOS BLIOI}
T yuasaxd of peprunyzodo ruN UG "ZIRJUl BLURUIS 38 uoweIes £
213a7e vuosiad eun ‘[erousd us ‘exo 7 “esned esd Jod 1yns 14 of anb
us sojuswowr so[ sodod Anw chzw ‘Ise UNY "UQBINWINW ®] A
OJEWITUOUE [oP SEXIIP UIPUOISI 98 SITOINE SNG "SIPILOD UOS SITIOWNT
SO "SOWIUQUE SOIOWINI U OIIPISE s uefud) anb seqjanbe uoo opoy
21q0s ‘seaniId seund[e uod JUIIJIPUL [d BIOBY S OU O[NE]

Tisexg © OUI0321 1S & satorraysod
soue sorowrrd so] ajueInp
opiqmai eiqey anb seonyo se|
op seyonu ¢ orpuodsal d1101]
‘(5861) 0391FU0d> £ 0ZoreIp
rer3o8epa g 01qy| [2 SOWIQLIISD
‘soyun( ‘oA £ soreurmo) 01319
‘amp1 o[neJ opuen)) 1opuodsar
ap ofop eounu ododurey orad
‘arpeu uod edtwjod us onud
BOUNU O[NEJ "SEALIONNSIP £
sa[L1pIs0 sedtwpjod ud IeNUd
urs ‘sauornisod sns rolow
1eorpdxa € BQRITWI] 95 O[OS UE)
‘33USUILIDITP SEITILID SB[ B

J

*(8Z1 d "erwrouoine e[ op
erodepa) -, Sre[qey 931s905U
SUODIPUOD SEIIAD Uud anb ap
resad ® ‘[2 UOd B[qEY 0110 TP
ajuaweonin A auaped ryonoss
uamb o[og 'soff2 uod 1e[qey ®
sowrapuaxde anb opueyonosa sa
‘spwiop sof & sownrwsues anb
PepIaA €] 9P SOUANP SO] SONOSOU
SouIaseNy Is owod ofeqe eoey
BQLLIE 9P SOJOPUEITUI SOII0 SO
10D OPUE[qEY $2 OU ‘OLIEPI[0S
£ 0OmRIdOWAP S3 BUWIUE SOU
onb ouans [2 ‘pepiear us 1g,

TeYONISI ¥ xpuaxdy

erpuodsar ou [ * ,0A2AIID,
195 OoU 2p £ UOIEINPI B] UD
SOPIURUOD SO] EIUIND UD TLWO)
OU 9p OPESNOE 21y OPUEND ‘O[NEJ BIIP 920a1ede © €A PEPIIA B[ EIP
un8y “sozardon op ouayy 9389 erp oFre] s Jse £ erp o8re[ un JLLMOsUET
onb e3uay jse ‘edzorede pepioa e[ onb reradss e ‘Guswraiuspedwr
enuaed 19us) ® rpuardy -oned uod oyonuw jpuardy

‘01na un e erpuaa anb £ oprnpoidar viqey sazopeleqen
ap oyearputs un anb ‘oprutido jap v1308vpad e 9p epederduo [euesalre
uonipa eun ‘saremndod sazopeonpa 9p onuandUL UN UI ‘euedss uo

1L10QVE) HIDVO - 2e

2TUOOUD OYdNW 08y o] “eranexrd eunduru e1d ou ‘orquws A uorpmpry
0IqI] [9p 0SEd [0 U7 * SOPealeId, SOILIISD SNS I9A BPLISI[OW I OU
‘soprurtido sof 9p eSNED ¥[ ‘eSNED BUN 2P BSUJAP UD OIqLINSD 9 anb
Op¥(] ‘OpUNW 3 U3 BZIaNJ OUBS, 0pOIJUI, NS 9P JopapaIle 031w [2 anb £
euos1ad ns anb ugrsusup 10fewr opusnrmbpe ouruiia) a1quou ns anb
Ise anJ "ofj2 Jod 93so[owW S BOUNU O[NEJ A SEULIO} SEYINW IP SOIX3)
SNS UBQEZI[HN ¢ OIqUIEd, [9p BSNED B[ U0 sopuawoiduiod sazopeonpa
‘sorendod sazopeonpyy "se1qo sns op serrea uod osed owstur o]

‘sear3oBepad-oonyjod seonoerd sns vred so3xa) s0ss ueqersadau anbiod
‘9[IYD) U SOILIVSI SO[NORIE sns ap soungpe opuerdwod ‘eunuadry us
o1qr 12 opearjqnd e1qey sarendod sazopeonps op odniS u) ‘eus)sxa
ns ap 0193u9 3s anb o1q1] [2 91aud o] anb ap sendsap ofos any ‘orejord
[° 190ey exed o1pid sw end [2 ‘orquies £ uowednpy o1qi [o 2mpen
Opuend ‘g/4T U2 Of[2 3p uordadoxa ap 031sa) my ‘eradrd e3msuod
urs sopearjqnd $0311083 sns op soung[e 124 [e eqeIsajow 3s ‘ododwe]
‘soprurtido sof ered :soyoay ueqeisa soxqy sns souamb exed sofjonbe ©
1909u9312d BIqap BIqLIdsa anb of opo) ‘osa 1od ‘eqewe anb seuosiad sey
ered e1quiso 14 "uoreudiput €] 5p ewn(d ] 10D $0ILIISD OPIS IdqEY AP
resad e ‘sazopezueladsa ‘soanisod uos soIqy sns ap sO[NIN SO SOPOT,
"sepo3 £ sopo1 e o0102dsar ns £ owstundo ns ‘eanN Ns BGEAIISUOD
a1durats ‘sefja op uwatq eqejqey ‘seuosiad se[ ered uaiq [ eqEasap 5
"e1IEpT[0s A ®so1ouag ‘esopepuoq ruosiad run eI 21121 O[NEJ \

- salesed sof ap soysed sof 1ea1s00
sowrepod opuend £ ardwrars ‘axqurandas ua ZoA [e1 IYE SOWIAILISI 1Ny
Ise 1g "peprngas ap ojepuew [2 sourareurd ‘ornl op saw 9 ueInp
‘onb ap oprousaAu0d AusUITeI0) BIsd OpESOqE OXSINN] “ISEIE B SOWAIT
anb oue 2352 p19s ou eA oue 9352 anb redtpur 2dared opo) ‘a3urIsqo ON
‘o1nf op saur |9 UBSTYITIA] P PEPISIAATU[) B[ UD JBUIPIOOd ¥ AoA anb
OLIBUTWIAG [2 2uTwIa) anb ap spndsap 2juawe)eIpawIul I BI2 UOLDUIIUT
e1Isanu ‘opeuoronyos asatqny as eA sarrodesed sonsonu ap ewsjqord
[2 1§ "1ye swrepanb vred ‘epesed e reydosoxde op seued searpuaq sef
uos saxofew une oxad ‘ye Jod swiresed op serwr seueS seyrpuaq anb,




Conoci personalmente a Paulo Freire en Ginebra, en 1974.
Antes de conocerlo, sin embargo, ya habia entrado en contacto con
su obra, exactamente, con su primer libro llamado Educacién como
prdctica de la libertad, publicado en 1967. Sobre este libro, hice mi
trabajo final de la licenciatura en Pedagogia.

A partir de 1974, comencé a trabajar cerca de él. Primero,
vinieron los intercambios de ideas sobre la situacién brasilefia, diez
afios después del golpe militar de 1964. Nos alistamos en campatias
para auxiliar presos politicos, Muchos fueron los encuentros en la
cantina del Consejo Mundial de Iglesias de Ginebra. Paulo siempre
trataba a todos con enorme cortesia y paciencia, siempre sonando con
algo, proyectando algo, atendiendo innumerables alumnos de varios
paises, dando entrevistas, leyendo y escribiendo, discutiendo. Después
de orientarme pedagégicamente durante tres afios, en 1977 participé
como jurado de mi doctorado en la Universidad de Ginebra. Mi
tesis versaba sobre educacion permanente, una educacién a lo largo
de toda la vida.

Paulo era muy optimista, crefa en las personas y sus palabras servian
de aliento para que se plegaran a la lucha por otro mundo posible. En
reiteradas ocasiones repetia que el mundo es posibilidad y no fatalidad.
La educacién no es un tesoro que se pierde al “entregirsela” a otros.
Por el contrario, es un tesoro que crece al ser repartido. Afios después
afirmaria que s6lo es vilido el conocimiento cuando se comparte.

En 1977, yo estaba en Ginebra, planificando mi regreso a Brasil.
Conversé con él y le conté que la Universidad Estatal de Campinas
(Unicam) me habia extendido una invitacién. Paulo me confesé que si
pudiese volver también lo haria, pero temia ser nuevamente perseguido
politico. Volveria s6lo si consiguiese un contrato con una universidad
publica que, segun €l, le brindari mayores garantias.

Cuando volvi a Brasil, ese mismo afio, fui a la Universidad

de Sao Paulo (USP) y a la Unicamp para hablar sobre el tema. El
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director de la Facultad de Educacién de la Unicamp, profesor Eduardo
Chaves, tramit6 la propuesta de contratacién del profesor Paulo Freire,
la cual fue completamente aprobada por los érganos internos de la
tacultad. Sin embargo, el rector de la Universidad retrasé el proceso
de tramitacion. Los alumnos y profesores de la facultad de Educacién
organizaron varias manifestaciones publicas para exigir la llegada de
Paulo Freire. En el interin, don Paulo Evaristo Arns, rector de la
Pontificia Universidad Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP) comenzé las
negociaciones para traer a Freire. Pero las dificultades no tenian que
ver s6lo con la contratacién. El gobierno brasilefio negaba la amnistia
a ocho brasilefios, entre ellos, Paulo Freire.

En 1978, Paulo fue invitado para abrir un seminario nacional
en Brasil, pero le negaron el pasaporte para regresar. Aun asi, gracias
a una artimana muy bien elaborada por la Comisién Organizadora
del evento, pudo hacer “clandestinamente” (por teléfono), 1a apertura
del I Seminario de Educacién Brasilefia, realizado en septiembre de
1978, en Campinas. Era la primera vez, desde el inicio de la dictadura
militar, que los educadores se reunian libremente, era la primera vez
que escuchaban la voz de Paulo Freire. Su voz sonaba misteriosa
y subversiva. Paulo habl6 de la felicidad que representaba para él
dirigirse a los educadores brasilefios después de 14 afios en el exilio.
Su intervencion fue muy emotiva, afirmando que su palabra “no podria
ser otra sino una palabra de afecto, de amor, de carifio, de confianza,
de esperanza y de nostalgia también, enorme nostalgia, nostalgia de
Brasil, de ese Brasil grande y delicioso, del Brasil de todos nosotros, de
ese Brasil de olores deliciosos, del cual hemos estado separados desde
hace 14 afios, pero del cual nunca nos hemos separado”.

Paulo sentia mucha saudade de Brasil. Queria volver, pero sin
el pasaporte era imposible. Dentro del pais, la lucha por la amnistia
ganaba cada vez mis terreno en los medio y el gobierno militar tuvo
que ceder. El afio siguiente, por fin, pudo Paulo y su esposa Elza volver
al pais. Un 20 de junio de 1979, antes de regresar, Paulo me escribié:
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libro Educacién y reflexién (1972), Furter dedica un capitulo entero a
la discusioén de este tema. Segtn él,la utopia “tiene una funcién social
educativa porque es una manera de escapar de la violencia, al tiempo
que se preparan las reformas necesarias y se organiza mentalmente
un espacio propicio para los cambios, sin revolucién sangrienta. La
utopfa no escapa de la historia hacia una isla 0 una ciudad amurallada
(...) pero bisicamente constituye una manera de tomar distancia con
respecto a la historia, para asi poder reflexionar dialécticamente sobre
ella. La utopia, gracias al imaginario y a la ficcidn, permite retraerse
un poco de la realidad para escapar de las obligaciones tirdnicas que
impone la realidad inmediata y medir todas las consecuencias de una

accién” (Furter, 1972, p. 39)

Para Paulo Freire “una de las tareas més importantes de la
prictica educativo-critica consiste en propiciar las condiciones para
que los estudiantes ensayen la experiencia profunda de asumirse en
el marco de sus relaciones comunes con otros estudiantes y maestros.
Asumirse como ser social e histérico, como ser pensante, comunicador,
transformador, creador, realizador de suefios, capaz de sentir rabia
porque también es capaz de amar” (Freire, 1997, p. 46). El educador
es un “realizador de suefios”, para €l, el pensamiento utépico va muy
ligado a la reflexién pedagégica en la medida en que el educador, al
reflexionar sobre como su accionar produce cambios, a través de su
accién hace realidad, en efecto, una utopia. La educacién como un
instrumento eficaz de transformacién es, en esencia, utépica. No
obstante, Furter advierte que en vista de que la utopia guarda relacién
con la imaginacién, siempre serd ambigua y es necesario verla de
forma critica. El educador piensa en el futuro, €l estd dedicado a ese
futuro, pero su accién cotidiana esté totalmente comprometida con el
presente. Su accionar, por ende, representa una accion contradictoria.
Es por esto que las relaciones entre el pensamiento utépico y la accién
pedagégica constituyen relaciones complejas y dialécticas, asimismo,
la utopia pedagégica debe ser concreta, para que no se convierta en
una abstraccion delirante.

26 + Moacir GADOTTI

La utopia traviesa hoy por un tiempo de crisis. Nosotros los
educadores, en un acto pedagogico esencial para la construccién de la
educacion del futuro, tenemos el compromiso de reafirmarla. Crisis
equivale a perder respuestas, las mismas que utilizibamos para vivir
mejor. La crisis es ruptura y promesa, es por eso que también representa
una oportunidad.
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que formula los problemas. El alumno necesita construir y reconstruir
el conocimiento a partir de lo que hace. Para ello, el maestro también
debe ser curioso, buscarle el sentido a lo que hace y utilizar nuevos
sentidos para el quehacer de sus alumnos. El maestro dejard de ser
entonces una persona que ensefia y se convertird en una persona que
organiza el conocimiento y el aprendizaje. Cabria decir que el maestro
se transformé en un aprendiz permanente, un constructor de sentidos,
un colaborador y, sobretodo, un organizador del aprendizaje. No se
puede concebir la ensenanza y aprendizaje sin considerar la “bisqueda,
la belleza y la alegria”, nos recordaba Paulo Freire. La estética no estd
separada de la ética y éstas aparecerdn cuando exista placer y sentido
en el conocimiento que construimos. Por tal motivo, es necesario que
sepamos también el qué, por qué y para qué estamos aprendiendo.

Nadie niega la importancia de la Educacién Basica para formar
ciudadanos y como forma de prepararlos para el trabajo. No obstante,
muchos cuestionan la utilidad de esos afios de estudio. Por ende,
resulta indispensable saber distinguir lo esencial de lo secundario;
saber distinguir lo estructural de lo conjetural es fundamental; en fin,
saber adonde queremos llegar es crucial, ;Educar para qué? :Cuil es
el mundo que sofiamos? ;Cémo educar para lograr ese otro mundo
posible? La educacién bésica es la consecuencia de un largo proceso de
comprensién/percepcién de lo que es esencial, de lo que es permanente,
y también de lo transitorio, de manera que un ciudadano pueda ejercer
criticamente su ciudadania y construya un proyecto de vida, que
considere las dimensiones individuales y colectivas con condicién para
vivir bien en sociedad.

+ MoaciR GADOTT!

La escuela como un
lugar especial

La escuela es el lugar por excelencia para el maestro. Basindome
en mis lecturas sobre Paulo Freire, me gustaria hablar de la escuela
como un lugar especial, un lugar de esperanza y de lucha.

De la escuela se habla muy mal. Estamos acostumbrados a
reclamarle a nuestros maestros como si ellos fuesen los responsables
de todos los pesares de la humanidad. Pero la escuela es sin duda el
lugar donde pasamos los mejores afios de nuestras vidas infantiles
y adolescentes. La escuela es un lugar hermoso, lleno de vida,
independientemente de si cuenta con todas las condiciones o si falta
todo, y es que, incluso cuando falta todo, la escuela tiene lo mis esencial:
la gente. Maestros, alumnos, obreros, directores, cada uno intentando
hacer lo que les parece mds apropiado. No siempre triunfan en su
objetivo, pero siempre lo intentan. Por eso, necesitamos hablar mas
sobre nuestras escuelas y nuestra educacién.

La escuela es un espacio de relaciones. En este sentido, cada
escuela es tnica, fruto de su historia particular, de su proyecto y sus
agentes. El hecho de que sea un lugar de personas y relaciones, la hace
también un espacio para las representaciones sociales. Como institucién
social, la escuela ha aportado mucho tanto en la preservacién como en la
transformacion de la sociedad. Desde una perspectiva transformadora,
la escuela tiene un papel principalmente critico y creativo.
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Pero la obra no estaba completa. Faltaba responder cémo Paulo
Freire concebia el acto de ensefar, hoy en crisis. ;Cémo seria la docencia
actual segiin Paulo Freire? Desde la perspectiva de Paulo Freire, ;:Qué
es ser maestro? ;:Como debemos formar el maestro para estos nuevos
tiempos? ;Qué debe saber y como debe ser para ensefiar? Paulo freire
dedicé todo un libro al tema de los conocimientos imprescindibles para
la practica educativa. Esa era una de sus principales preocupaciones.
Me adentré en toda su obra para entender mejor su preocupacion y
puse mis reflexiones a la disposicién de la editorial Publisher Brasil
para presentarla hoy a mis lectores y lectoras.

Espero que este libro logre ayudar a que los maestros y maestras
sean cada vez mejores, mds competentes y, principalmente, mds
comprometidos y felices dentro de la profesion que escogieron.

Moacir Gadotti

Sdo Paulo, 2 de mayo de 2007

18 * Moacir GapotTi

[.a escuela como un
lugar especial

La escuela es el lugar por excelencia para el maestro. Basindome
en mis lecturas sobre Paulo Freire, me gustaria hablar de la escuela
como un lugar especial, un lugar de esperanza y de lucha.

De 1a escuela se habla muy mal. Estamos acostumbrados a
reclamarle a nuestros maestros como si ellos fuesen los responsables
de todos los pesares de la humanidad. Pero la escuela es sin duda el
lugar donde pasamos los mejores afios de nuestras vidas infantiles
y adolescentes. La escuela es un lugar hermoso, lleno de vida,
independientemente de si cuenta con todas las condiciones o si falta
todo, y es que, incluso cuando falta todo, la escuela tiene lo mis esencial:
la gente. Maestros, alumnos, obreros, directores, cada uno intentando
hacer lo que les parece mds apropiado. No siempre triunfan en su
objetivo, pero siempre lo intentan. Por eso, necesitamos hablar mas
sobre nuestras escuelas y nuestra educacion.

La escuela es un espacio de relaciones. En este sentido, cada
escuela es unica, fruto de su historia particular, de su proyecto y sus
agentes. El hecho de que sea un lugar de personas y relaciones, la hace
también un espacio para las representaciones sociales. Como institucion
social, la escuela ha aportado mucho tanto en la preservacion como en la
transformacién de la sociedad. Desde una perspectiva transformadora,
la escuela tiene un papel principalmente critico y creativo.
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carga remunerada. Esto lleva ala mecanizacién del trabajo académico
docente en detrimento de la sistematizacién de experiencias exitosas,
la reflexién critica sobre nudos problemiticos y la produccién teérica
fundamentada en la experiencia. No basta con sefialar la necesidad de
que los docentes sean investigadores si al tiempo no cuentan con un
nimero de horas de trabajo remuneradas para esa labor. Esta es una
tarea en la cual hemos logrado avanzar en la América del Sur mucho
mis en el nivel de educacién superior que en los niveles iniciales,
convirtiéndose en punto de agenda de las transformaciones educativas.

Gadotti nos recuerda las principales tesis freireanas para, desde
ellas, relanzar la educacién como un derecho social y una responsabilidad
del Estado Docente. La propuesta pedagégica de Freire se centra
en el proceso de humanizacién, cambiando el mundo a través de la
educacién. En medio del discurso educativo neoliberal que promueve
el conformismo y la desesperanza, el libro de Gadotti nos reencuentra
con la ilusién pertinente que dibuja la potencialidad y viabilidad de la
utopia. Esa utopia que nuestros pueblos vienen construyendo en un
proceso desigual y combinado de transformaciones populares que han
colocado a gobiernos progresistas y revolucionarios en buena parte de
la geografia de la patria grande.

Asi como a Freire el conocimiento de la realidad lo llevé a
leer a Carlos Marx, de la misma manera, durante la década de los
setenta, una generaciéon de jévenes conocimos el pensamiento de
Paulo Freire aprendiendo a trabajar con la educacién popular en los
barrios y comunidades del pais. La educacién popular en los barrios y
comunidades del pais. La educacién popular nos liberé de una forma
de entender el hecho pedagégico y nos ensefié a valorar el saber popular.
Carpinteros, metalirgicos, campesinos, trabajadores del transporte
eran participantes y facilitadotes, ensefiaban sus saberes y aprendian
con especial interés todo aquello que les permitia comprender mejor
la realidad y trazar una ruta para su superacion.

14 » Moacir GADOTTI

Afios después, en el marco de la revolucién bolivariana hemos
visto resurgir, en la prictica, la experiencia acumulada de la educacion
popular a través del modelo de misiones educativas. Con la amplia
participacion de docentes, educadores populares y la valiosa colaboracién
del movimiento pedagégico cubano no sélo hemos derrotado el
analfabetismo de mas de un millén de venezolanos, sino que hemos
incorporado al sistema educativo a un nimero nunca pensado de
venezolanas y venezolanos excluidos del derecho a la educacién.
Tenemos el reto de avanzar en el diseiio de nuevas diddcticas que
den cuenta de la interaccién escuela-comunidad, de una evaluacién
que valore mds alld del nimero, de una planificacién educativa que
se fundamente en el trabajo del consejo comunal educativo: en fin,
alcanzar la hegemonia de las nuevas ideas en el campo educativo.
Para ello aceptamos la invitacién que nos hace Moacir Gadotti de
“dar continuidad y reinventar a Freire”.

Es un buen momento para agradecer la colaboracion que a través
del tiempo le ha brindado el Instituto Paulo Freire (IPF) de Brasil al
Centro Internacional Miranda (CIM), en especial a todas las iniciativas
que adelantamos en materia educativa. Menci6n especial al trabajo de
relacionamiento de Salete Valesan Camba, a la cooperacién de Paulo
Roberto Padilha y, por supuesto, al pedagogo y amigo Moacir Gadotti,
de quien hoy presentamos La Escuela y el Maestro como parte de la
edicién en nuestro pais de su obra cedida con la generosidad de los
verdaderos maestros.

El esfuerzo editorial que hoy presentamos, y que se inscribe en
la linea de investigacién del CIM sobre pedagogia y gestion educativa
bolivariana, es posible gracias al decidido apoyo del Ministerio del
Poder Popular para la Educacién Superior, Dr. Luis Acufia; de su
Viceministra de Politicas Académicas, Dra. Tibisay Hung, y del
personal del MPPES, especialmente de Humberto Gonzilez, Rubén
Reinoso y Carlos Alzualde. El trabajo silencioso y permanente de

Jonathan Montilla e Isabel Herrera del CIM permitié contar con
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Presentacidn de la 1ra. Edicidon

Con motivo de la inauguracién de la sede del Instituto Universitario
Jests Obrero (IUJO) en Petare, estado Miranda, el pasado 7 de agosto,
el Presidente Chévez hizo un breve balance sobre la importancia de la
participacién popular en las transformaciones del pais. En medio de
su intervencién, un nifio de aproximadamente tres afos se acerco al
sitio en el cual se encontraba. El Presidente suspendi6 su intervencién
y dio instrucciones para que se dejara continuar al nifio. El pequeno
trafa en sus manos un pequefio papel que le habian dado sus padres
para que se lo entregara al Comandante. Alllegar al sitio, el Presidente
Chivez se agaché y lo recibié con un abrazo. El primer mandatario,
mirando las manos del nifo le pregunté: -;qué traes ahi? El pequeo
le respondié: -jgalletas! (El publico se rié. Era evidente que el nifio
habia olvidado la encomienda). El Presidente le dijo: -;me das galleta?
Para sorpresa de todos los presentes el pequefio introdujo su manita
en la boca, sacé pedazos de galletas que estaba masticando y con uno
de sus deditos untado de galletas lo colocé en la boca del Presidente.

Como buen pedagogo, el Presidente Chdvez destacé el
desprendimiento del nifio. Compartir lo que comemos es uno de
los rasgos mis propios del homo sapiens. Los seres humanos somos
solidarios —sefial6 el Presidente-, pero el capitalismo, con su légica
depredadora de lucha de todos contra todos, con su consumismo
desenfrenado, con su exaltacién del individuo, nos separa y convierte en
egoistas alejindonos de nuestra propia naturaleza. Sélo sobrevivimos
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Presentacidon ,

La fuerza del trabajo pedagégico de Paulo Freire estd en su
contenido socio-politico. Es necesario, dice, rescatar la importancia
de la dimensién politica del ser humano, luchar contra la neutralidad.
Al expresar su amor por los oprimidos, Freire se refiere a la sociedad
opresora, al orden social injusto, y por lo tanto a la necesidad de cambio.
Esta es la forma como nos permite aproximarnos al mundo desde la
idea de revolucién, como una utopia, porque ¢l era un creyente de la
utopfa. El principio revolucionario surge a partir de su indignacion
ante la injusticia social, indignacién que se origina a partir del amor.

Paulo Freire orienta nuestra aproximacion al mundo a partir de
un profundo amor por la humanidad, que se vuelca hacia los oprimidos.
Esta es la esencia de su humanismo.

Conocer, para Paulo Freire, es leer el mundo. Y ese mismo
conocimiento debe llevar a la transformacién del mundo. Paulo Freire
nos ensefa a leer el mundo con dos perspectivas aparentemente
opuestas: el didlogo, que expresa la relacién entre los seres humanos,
y la critica que puede ser un punto de partida para generar grandes
discrepancias entre los mismos seres humanos, porque encierra una
intencionalidad politica.

Llevadas estas dos perspectivas a la relacién de conocimiento
entre educadores y educandos, significa reconocer los saberes que ellos
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