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Prefacio

EDUCACAO POPULAR NA
PERSPECTIVA FREIRIANA

Raiane Assumpg¢io

Esta publicagao foi elaborada com o objetivo de
reafirmar a contribuicao do referencial tedrico-meto-
doldgico freiriano no atual contexto, neste inicio do
século 21, marcado pela busca de novos paradigmas e
instrumentos de acio politico-pedagdgica capazes de
responder as questoes e expressdes que emergem desta
realidade constituida por imensas desigualdades, decor-
rentes de conflitos de classe, étnico-raciais, geracionais,
de género e da forma de exercicio do poder politico.

Os textos, por mim organizados para esta publi-
cagdo, foram elaborados por educadores populares,
membros das equipes de trabalho do Instituto Paulo
Freire, na vivéncia coletiva da préxis freiriana. Durante



um ano, garantimos encontros sistemdticos para refle-
tirmos, a partir de nossas praticas, sobre a intenciona-
lidade e o significado da educagio popular na atua-
lidade. Foram encontros marcados pela convivéncia
afetuosa e comprometida, por inquietagdes e utopias
e, muitas vezes, por angustias e conflitos. Elementos
esses intrinsecos & vivéncia do legado freiriano.

Os desafios postos para nds, educadores populares,
que atuamos a partir e por meio do referencial tedrico-
metodoldgico freiriano, foram decorrentes das préticas
vivenciadas junto aos movimentos sociais e artisticos
populares, projetos e empreendimentos em economia
soliddria, pastorais sociais, projetos sociais junto a Ongs
e instancias do Estado para a organizacio da sociedade
civil e o fortalecimento das politicas publicas.

Num contexto marcado pela vigéncia da
democracia, por avangos tecnoldgicos, cientificos
e juridico-normativos na perspectiva dos direitos
humanos, as demandas, as necessidades, os desejos
e as lutas histéricas de um povo explorado e
excluido geraram indagagbes e inquietagdes que
nos levaram a revisitar a obra de Paulo Freire,
especialmente a justificativa da sua pedagogia e as
categorias tedrico-metodolédgicas elaboradas para
orientar a praxis daqueles que aceitam o desafio de
ousar a favor e com os oprimidos.

Apresentacao

APRENDER A SABER
COM E ENTRE OUTROS

Carlos Rodrigues Brandao

Com frequéncia imagina-se que o educador
Paulo Freire (1921-1997) criou e nos legou um mé-
todo de alfabetizagao, que se tornou mundialmente
conhecido como o "Método Paulo Freire". Na ver-
dade, quando ainda em Pernambuco e nos primeiros
anos da década "dos sessenta”, bem antes de Pedago-
gia do oprimido, na verdade, o que Paulo Freire idea-
lizou foi um sistema de educacio. Quem recorrer aos
seus escritos iniciais, publicados com parceiros de
sua primeira equipe de educadores, em Estudos Uni-
versitdrios — Revista de Cultura da Universidade do
Recife, n. 4, abr./jun. 1963, haverd de encontrar ali a
proposta inédita de todo um "sistema de educagao".
Seu primeiro andar abriga a alfabetizacio. O Gltimo
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— mas nio o mais importante — acolhia uma universi-
dade popular. Aquilo a que hoje damos nomes como
Educacio Popular, Alfabetizacio de Adultos, Educagio
Inclusiva, Educacio Humanizadora, Educacdo de Jo-
vens e de Adultos, fazia parte do sistema. Na verdade,
era uma proposta pedagdgica e politica — no sentido
de uma acio coletiva, transformadora, ativa e franca-
mente humanizadora — que ultrapassava as metas de
uma educagio permanente, tal como, naquela mesma
ocasiao, era proposta a todo o mundo pela Unesco.

A grande vocagdo e a maior aventura humana
residem no aprender a saber, no partilhar o saber e
no transformar vidas pessoais ¢ mundos sociais por
meio de um saber tornado acio, e uma acio coletiva
vivida como projeto de transformagio.

O aprendizado individual e coletivo do saber é
inesgotdvel, ainda mais em um mundo de culturas
destinadas a se encontrarem cada vez mais em e en-
tre as suas diferencas originais, e a se transformarem,
inclusive, através do didlogo livre e fecundo entre as
pessoas, seus saberes, simbolos e significados; tam-
bém a educagio deveria ser pensada e vivida como
algo absolutamente inclusivo, universal, diferencia-
do, dialdgico, e... "para toda a vida". Muitos anos
depois, na aurora do presente século e de um novo
milénio, a mesma Unesco iria tornar uma desafio
universal esta proposta antecipada virios anos antes
no Nordeste do Brasil.
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Hoje em dia, experiéncias que vao da alfabeti-
za¢io do Movimento de Educac¢io de Base (MEB),
ou de um Movimento de Alfabetizacio de Jovens e
Adultos (MOVA), ao que se realiza, entre tantas di-
ferencas e convergéncias, na Educacio de Jovens e
Adultos (EJA), ou o que, entre iniciativas do préprio
poder publico e experiéncias de movimentos sociais,
vive-se nos diferentes recantos de vida e de Educa-
¢a0 no Brasil, procuram realizar o seu quinhao de
partilha deste projeto utépico de uma Educagao nao
tanto "para o povo", mas "com o povo" e "a partir
de suas vidas, saberes e culturas”. Algo que, por isto
mesmo, deveria tornar-se uma realidade levada mais
a sério do que tem sido.

O Movimento Todos pela Educacio acaba de lan-
car o seu primeiro relatério. Sabemos que esse proje-
to que articula educadores e empresdrios (uma dupla
nem sempre harmoniosa e com os mesmos horizon-
tes), empresas e Ongs, contando com o pleno apoio
do Ministério da Educagio (MEC), estabeleceu, em
2006, cinco metas que deveriam ser atingidas até
2022. Faltam ainda vérios anos... mas nao tantos. As
metas sao estas: a) a universalizacio do ensino até os
17 anos; b) a alfabetizacio de todas as criangas até oito
anos; ¢) a inclusio adequada de cada estudante no
aprendizado esperado e em sua série devida; d) todos
os jovens com o ensino médio concluido até os seus
19 anos; e) o investimento adequado na Educacio.
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Restou algo sobre os direitos a uma educa-
¢ao continuada, permanente, "por toda a vida"
mesmo, estendida a todas as pessoas, segundo
suas diferencas e vocacoes de saber e de vida. E
¢ bem af que uma urgente e corajosa requalifi-
cacao de diferentes propostas de uma Educagio
Popular deveria ser enfrentada. Num momento
em que tanto e tao apressadamente se pensa in-
vestir em uma expansio explosiva do "ensino
técnico" em todo o Brasil, esta seria a hora de
se tratar do trabalho de base, como a alfabetiza-
¢ao de adultos, com as familias em processos de
exclusio, com os povos tradicionais (indigenas e
quilombolas), com a popula¢io ribeirinha, com
jovens e mulheres, em suas versdes e vocagdes
mais emancipatérias e participativas, como um
elo de valor essencial em toda esta cadeia de mo-
dos e dimensées da Educacio.

Os seis capitulos deste livro tratam dos desafios
dessa Educacio, bastante comentada hoje em dia e
até estudada, mas ainda pouco visiveis e levados a
sério, sobretudo em nossas universidades.

Pois, ao contririo do que se propagandeia nos
anuncios das universidades particulares, onde os
computadores disponiveis parecem valer mais do
que os professores dispostos, e também na contra-
mao do que se anuncia de moderno e eletrdnico
nas novas escolas técnicas, os lugares de trabalho
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das diversas alternativas da Educacio Popular sao
salas de aulas de algumas escolas ou instituigdes.
E uma casa adaptada. Pode ser um galpio vazio
ou ocupado pela metade. E, em alguns lugares do
Brasil, poderia mesmo vir a ser a sombra generosa
de uma 4rvore. Fora casos raros e muito especiais,
nada hd por ali que torne moderna ou "de ponta"
aquilo que ¢, na verdade, um dos espacos mais
criativos da experiéncia da Educagio. Distante de
micros e dos alcances da internet, tudo o que se
vive "ali" consome apenas algumas folhas de pa-
pel; alguns livros e textos; alguns cadernos; um
punhado de ldpis ou de canetas baratas. Um qua-
dro negro ¢ quase sempre o seu utensilio pedagé-
gico mais sofisticado.

Nos multiplos rdsticos cendrios em que a
Educacio Popular é realizada, oculta-se uma das
mais nobres e justas causas das nossas tradigdes
antigas e recentes de Educagiao. Uma experiéncia
de ensinar-a-saber que, justamente por ser como
¢, mereceria muito mais atengdes e cuidados. Pois
ainda hoje, como no comego dos anos sessenta,
as diversas variantes da Educacio Popular sonham
realizar o preceito de justica reclamado hd exatos
sessenta anos pela Organizacao das Na¢oes Uni-
das (ONU), no seu artigo 26. O artigo dos nossos
direitos relativos & Educacio, que nele aparecerd
como instrugdo. Vejamos.
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Todo ser humano tem direito a instrucio. A
instrugio serd gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instrucio ele-
mentar serd obrigatdria. A instrucio técnico-
profissional serd acessivel a todos, bem como
a instrucao superior, esta baseada no mérito.
A instrug¢do serd orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e
do fortalecimento do respeito pelos direitos hu-
manos e pelas liberdades fundamentais. A ins-
trucao promoveré a compreensao, a tolerancia e
a amizade entre todas as na¢oes e grupos raciais
ou religiosos, e coadjuvard as atividades das Na-
¢oes Unidas em prol da manutencio da paz.
Os pais tém prioridade de direito na escolha
do género de instru¢io que serd ministrada
a seus filhos.

A Educacio Popular almeja realizar em sua esca-
la e ao longo de seu curto tempo disponivel, quase
tudo aquilo que sonhamos para uma Educagio justa,
inclusiva e verdadeiramente humanizadora. Ao con-
trario do que vemos acontecer durante os vestibulares
das universidades, tanto publicas quanto privadas,
ainda tdo socialmente seletivos e economicamente
exclusivos, as portas dos locais onde se pratica uma
forma de Educagio Popular estao sempre abertas a
quem queira chegar e conviver com a aventura do
partilhar o aprender e o saber. Vocé conhece um
outro lugar onde se realiza o trabalho de ensinar-e-
aprender tao generosamente aberto e tdo acolhedor?
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Remando na contra-corrente de uma iluséria
filosofia do aprender, baseada no "sucesso" indi-
vidual, e no "estude para ser o melhor e conseguir
para vocé mesmo o melhor", as experiéncias de
Educagio Popular fazem o que podem para substi-
tuir a competi¢do individualista por uma solidd-
ria vivéncia do aprender-a-saber com o outro.

Os textos que compdem este terceiro nimero
da Série Educagao Popular, publicada pela Editora e
Livraria Instituto Paulo Freire, deixam entrever, em
suas diferencas de estilos e de abordagens, na me-
lhor tradigao originada em Paulo Freire ¢ em seus
companheiros de vocagio, que na Educagio Popular
as pessoas que chegam para aprender ou para aper-
feicoar a sua leitura de palavras acabam aprendendo
também a ler, critica e criativamente, o seu proprio
mundo e a sua prépria vida. Elas aprendem ainda a
compreender que devem saltar da mera informagao
que capacita e instrumentaliza em dire¢do ao conhe-
cimento. A um conhecimento que acrescenta & mera
informacgio o dado essencial da reflexdo sobre o que
se aprendeu a conhecer. E, mais além, elas devem
ser convocadas a saltarem do conhecimento ao saber.
Isto ¢, daquilo que se aprende a conhecer como uma
posse individual, ao saber soliddrio que flui em e en-
tre todos como um dom.

Em um dos momentos do VI Encontro Inter-
nacional do Férum Paulo Freire, celebrado em se-
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tembro de 2008, em Sio Paulo, na Pontificia Uni-
versidade Catélica (PUC-SP), a mesma cidade e
Universidade onde Paulo Freire viveu os tltimos
anos de sua vocacio de educador, um momento
especialmente emocionante. Thiago de Mello, o
poeta da Amazdnia, seu companheiro de destino e
exilio, veio de sua pequenina cidade beira-rio estar
conosco. Ele evocou momentos e lembrancas. Fez
confidéncias de antes, durante e depois do exilio,
que tanto aproximaram o poeta e o pensador da
Educagao. E, ao final, nos brindou com um poema
com que vale a pena recordar e também como for-
ma feliz de concluirmos este breve prefécio.

Cangao para os Fonemas da Alegria

Pego licenga para algumas coisas.
Primeiramente, para desfraldar
este canto de amor publicamente.

Sucede que s6 sei dizer amor
quando reparto o ramo azul de estrelas
que em meu peito floresce de menino.

Peco licenga para soletrar,
no alfabeto do sol pernambucano
a palavra ti-jo-lo, por exemplo,
e poder ver que dentro dela vivem
paredes, aconchegos e janelas,

e descobrir que todos os fonemas
s40 mdgicos sinais que vao se abrindo
constelagao de girasséis girando
em circulos de amor que de repente
estalam como flor no chao da casa.

As vezes nem hd casa: ¢ s6 o chio.
Mas sobre o chiao quem reina agora ¢ um homem
diferente, que acaba de nascer:
porque unindo pedacos de palavras
aos poucos vai unindo argila e orvalho,
tristeza e pao, cambao e beija-flor,
e acaba por unir a prépria vida
no seu peito partida e repartida
quando afinal descobre num clario
que o mundo ¢ seu também, que o seu trabalho
nio é a pena que paga por ser homenm,
mas um modo de amar - e de ajudar
o mundo a ser melhor.

Pego licenga para avisar que, ao gosto de Jesus,
este homem renascido é um homem novo:
ele atravessa os campos espalhando a boa-nova,
e chama os companheiros
a pelejar no limpo, fronte a fronte,
contra o bicho de quatrocentos anos,
mas cujo fel espesso nio resiste
a quarenta horas de total ternura.



Peco licenga para terminar
soletrando a cangio de rebeldia
que existe nos fonemas da alegria:
cangio de amor geral que eu vi crescer
nos olhos do homem que aprendeu a ler.

(MELLO, Thiago de. Cangdo para os fonemas da alegria.
In: BARATA, Manuel S. (Org.). Canto melhor.
Rio de Janciro: Paz e Terra, 1969. p. 216-217)

ATUALIDADE DO
PENSAMENTO DE PAULO FREIRE
NA EDUCACAO POPULAR

Israel Pacheco Junior
Michelangelo Marques Torres

E por isso que alcangar a compreensio mais
critica da situagio de opressio nio liberta
ainda os oprimidos. Ao desveld-la, contudo,
dao um passo para superd-la desde que se en-
gajem na luta politica pela transformacio das
condi¢bes concretas em que se dd a opressio.
[...] nio basta ao operdrio ter na cabeca a
idéia do objeto que quer produzir. E preciso
fazé-lo. (FREIRE, 1992, p. 32).



Israel Pacheco Junior e Michelangelo Marques Torres

Certa vez, em uma aula sobre Arist6teles, o profes-
sor questionou seus alunos: o que ¢ um cléssico? O que
faz de um autor ou uma obra um cldssico para a atuali-
dade? A reflexio feita sugeriu ser a capacidade de apre-
sentar questoes tao pertinentes a sua época, que per-
duram ao longo da histéria; por isso langam luz sobre
problemas recorrentes ou emergentes na atualidade.

Atual é aquilo que estd em ato. Segundo a professora

e filésofa Marilena Chaui, na filosofia de Aristételes,

[...] a forma de um ser é ato ou atualidade; ¢
a enérgeia, a esséncia da coisa tal como ela ¢
aqui e agora. A matéria de um ser é poténcia
ou potencialidade, a dynamis, a aptidao ou a
capacidade da coisa para o que ela pode vir
a ser no tempo. Quando uma matéria recebe
uma forma, nio a recebe inteiramente pronta,
acabada, atualizada, mas a recebe como uma
possibilidade, como uma potencialidade que

deve ser atualizada. (CHAUIL, 2002, p. 397).

Nessa perspectiva, compreendemos que o refe-
rencial do educador Paulo Freire (1921-1997) cons-
titui uma potencialidade que deve ser atualizada nos
trabalhos da Educacio Popular. Principal sistemati-
zador desse novo conceito de Educagio de sua época,
Paulo Freire continua um paradigma vilido e atual
para a Educagao Popular, sobretudo no que se refere
a sua epistemologia, embasada na compreensao criti-
ca da relacao seres humanos-mundo. A influéncia de

20
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sua concepgdo tedrico-metodolégica no campo pe-
dagégico ¢ justamente o que faz do conjunto da obra
freiriana um cldssico. Como sugere o escritor Italo
Calvino (1993), talvez a caracteristica fundamental
de uma obra cldssica seja a sua inesgotabilidade, sua
capacidade de ser atualizada no transcurso da histéria
por sucessivas leituras'. Nesse sentido, evidencia-se a
importancia de uma releitura deste educador brasilei-
ro de acordo com a conjuntura em que vivemos.

A histéria se d4 no tempo. O que equivale
dizer que ela se explica pelo paradigma temporal.
Isso nao significa que o atual é o mais recente, mas
o que persiste e faz sentido na atualidade; logo, o
atual transcende a temporalidade do agora. E sabi-
do que as ideias possuem certa datagao histérica e
s40, de alguma forma, produto de seu tempo histé-
rico. Nio obstante, as ideias possuem a capacidade
de transcender no tempo.

Paulo Freire é tributdrio de uma leitura histd-
rica dos anos cinquenta e sessenta, inserida numa
conjuntura politica fundamentalmente critica ao
populismo, enquanto forma politica, e ao capitalis-
mo dependente. Nesse sentido, Paulo Freire refletiu
sobre seu contexto sociopolitico, caracterizado por
uma especifica relagao entre as classes populares e as

7

1. "Um cldssico ¢ um livro que nunca terminou de dizer

aquilo que tinha para dizer." (CALVINO, 1993).
21



Israel Pacheco Junior e Michelangelo Marques Torres

elites politicas. Ao tomarem as relagdes das massas
como objeto de andlise e debrucarem-se sobre a ques-
tao das conquistas trabalhistas e o reconhecimento da
cidadania a esta classe, os sociélogos Octavio lanni
(1968) e Francisco Weffort (1978) chegam a conclu-
soes similares no que se refere ao populismo: para
o primeiro, a0 mesmo tempo em que houve uma
troca de interesses entre as classes (assalariados e
empresdrios), houve uma forma de controle sobre
a atuagio politica da classe popular, ou seja, houve
“utilizacio da forca politica das classes assalariadas,
particularmente o proletariado”. (IANNI, 1968).
Desse modo, o populismo representou também um
mecanismo de controle das “condicoes de atuacao
politica das classes assalariadas”. Segundo o autor, o
que havia era uma alianga com cardter de manipula-
a0, ainda que nio absoluta, dos grupos dominantes
com as classes populares urbanas, por intermédio de
lideres populistas. Desse modo, as conquistas das
classes populares da época nao foram conquistas
democrdticas, mas concessdes estatais, no sentido
de tutela. Para Weffort (1978), o que ocorreu fora
uma alian¢a (no sentido de manipula¢io, embora
relativa) entre diferentes classes, sendo que as agoes
do chefe de Estado eram identificadas com os reais
interesses do povo: governava-se numa “situagao de
compromisso”, controlando a representagao da clas-
se popular (massas) no jogo politico.
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Dialogando com essa realidade histérica, Pau-
lo Freire propds uma pedagogia libertadora, por
meio do didlogo, com perspectiva de emancipar
os sujeitos. E preciso dizer que sua pedagogia nao
¢ a do individuo em geral, abstrato ou genérico,
conforme inspirado no liberalismo do século 18,
mas a de individuos concretos, desfavorecidos his-
toricamente; por outras palavras, sua pedagogia ¢
em favor dos oprimidos.

Nessa perspectiva, o pensamento de Paulo Frei-
re se faz atual — entendido como qualidade daquilo
que acompanha o momento presente —, sobretudo
pelo quadro social de opressao que permanece. Do
ponto de vista estrutural, conservam-se aspectos so-
ciais, culturais, politicos e econdmicos que negam as
potencialidades e o fortalecimento das classes popu-
lares e seus reais interesses. Paulo Freire reconhece
uma vocagio ontoldgica do ser humano, a qual ¢ ne-
gada na realidade objetiva (contradi¢io envolvendo
a conjuntura em que estao imersos os seres N0 mun-
do). Ao reconhecer nos homens e mulheres a condi-
¢ao de incompletude, de inconclusio, a busca pelo
ser mais ¢ pela consciéncia de si, Paulo Freire iden-
tifica a realidade opressora enquanto a contradigao
em que os individuos se encontram no mundo. Nes-
se sentido, encontra-se presente nas ideias do autor
uma forte critica a realidade que nega a humaniza-
a0, ou seja, a negacdo do ser e a relacio de opressiao
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desumanizadora, que implica o temer ser; ser o ou-
tro introjetado como consciéncia; seguir prescri¢oes;
ter a ilusdo de que atua; ndo ter voz; proibicio do ser.
Por outras palavras, o ser subjetivo é negado na con-
tradigao do mundo objetivo. Nesse sentido, pode-se
dizer que a base da critica freiriana ¢ a ontologia do
ser” e a realidade opressora que a nega. E a partir dis-
so que o autor faz a justificativa para uma pedagogia
do oprimido (FREIRE, 1987).

A proposta concreta de Educacio Popular elabo-
rada por Paulo Freire decorre da conjuntura politica
dos anos sessenta na América Latina, a qual, sob o
populismo, forjou, em nome do desenvolvimento,
uma especificidade de procedimentos educacionais
que condicionaram a sociedade em geral, e os traba-
lhadores em particular, & manutenc¢io de sua légica
e tutela — desenvolvimentismo nacional e legitima-
¢ao da estrutura de poder por uma forte base social.
Convergindo com o filsofo marxista Istvin Mész4-
ros (2006, p. 263), “Nenhuma sociedade pode per-

durar sem seu sistema préprio de Educagao”. Nesse

2. Na reflexdo freiriana, o ser humano se constitui um pro-
blema para si mesmo: “mais uma vez os homens, desafiados
pela dramaticidade da hora atual, se propéem a si mesmos
como problema. Descobrem que pouco sabem de si, de seu
‘posto no cosmos’, e se inquietam por saber mais.” (FREI-

RE, 1968, p. 29).
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contexto, a Educacio serviu como instrumento para
o pressuposto de atualizagao da classe social, de pes-
soas e comunidades nesta nova ordem econdmica de-
sencadeada pela industrializacio. Assim, propagou-
se de forma muito clara a ideia de que as mudangas
pessoais alcangariam as mudangas sociais, por vezes,
dispostas a alavancar o desenvolvimento nacional
(BRANDAO, 1990). A crenga era de que a Educa-
¢a0, concebida em forma de investimento pessoal e
mecanismo de democratizagdo, possibilitaria aos in-
dividuos a ascensao social.

Em tal contexto, Paulo Freire (1994; 1981)
apresenta a necessidade da transmigracio de um
modelo de Educagio que perpasse, no nivel da
consciéncia, de uma transitividade ingénua a tran-
sitividade critica. Quer dizer: uma especificidade
de procedimentos educacionais que construa jun-
to com o povo todas as possibilidades de decisao
politica e agdo coletiva, a partir dos interesses dos
grupos populares. Uma Educagio ética e responsd-
vel que apresente as contradigoes histéricas de seu
tempo, contribuindo com a conscientizagao e que
tenha como pretensio colocar homens e mulheres
em didlogo permanente, apontando, a partir dessa
relagdo, uma perspectiva de sociedade que contem-
ple as suas reais necessidades. Precisando melhor,
uma Educagao Popular comprometida com os an-
seios de todo povo. Nesses termos,
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Educagio Popular é a prdtica pedagégica
que participa, por meio de diversas situa-
¢oes e instrumentos, do processo de um sa-
ber orginico das classes populares (quando
[...] aprendem, a partir de sua prépria po-
litica, a ler a sua prépria histéria) que serve
a producio do poder das classes populares

(BRANDAO, 1986).

Junto a essa leitura da prépria realidade, com
vistas ao fortalecimento do poder popular, faz-se
importante mencionar que Educa¢io Popular en-
volve igualmente a organizagio das classes popu-
lares para intervirem na realidade conforme seus
interesses e necessidades de classe.

Fundamentalmente, a partir da década de 1990,
no Brasil, o que se vé é uma explosao de trabalhos
envolvendo a Educacio de jovens e adultos, com
intengdes politicas e ideoldgicas duvidosas, que
tentam inapropriadamente assimilar ou incorpo-
rar a proposta de realizagio de metodologias da
Educagio Popular, sem, contudo, tornar percep-
tivel o embasamento tedrico-metodoldgico que a
fundamenta. E assertivo dizer que “hoje em dia,
hd em processo projetos diferentes e nao raro an-
tagodnicos de Educacio”, conforme identificam os
pensadores da Educagio Moacir Gadotti e Carlos
Alberto Torres (1994, p. 25). Muitas dessas agdes

educativas de programas ou projetos variados,
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principalmente oriundas do segundo e do tercei-
ro setor, servem aos mais variados interesses, cujo
contetido e objetivo, embora o discurso afirme o
contrario, nao correspondem ao cardter origindrio
da Educagao Popular. Sao, muitas vezes, prdticas
financiadas e a servico do capital e dos interesses
da classe dominante’.

Tais agoes assistenciais quase sempre realizam
trabalhos ou projetos que atuam para combater
ou minimizar a pobreza e a exclusio, por meio de
beneficios, capacitagdo técnica e geracao de ren-
da numa perspectiva individual (agdes voltadas
ao terreno micro do interesse de cada um). Nessa
perspectiva, acabam contribuindo para um quadro
de dependéncia. Conforme destaca o sociélogo
Francisco de Oliveira,

3. Em relacio s acoes assistenciais dirigidas a populagio
carente, impulsionadas pelas prdticas de responsabilidade
social do setor privado, Paoli destaca que “¢ visivel que esta
mobiliza¢io oculta as politicas que aprofundam a exclusio
social e desorientam politicamente a prépria sociedade bra-
sileira, além de ocupar vantajosamente, em termos de seus
interesses particulares, o préprio espaco que abre como agao
civil para um publico”. Essas priticas sociais “parecem in-
dicar que este caso ¢ mais um contra-exemplo de uma agio
democritica participativa do que uma agdo contra-hegemo-
nica, podendo complementar-se, sem contradigées insupe-

rdveis, aos arranjos neoliberais”. (PAOLI, 2002, p. 379).
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Fica-se entao apenas com a privatizagio do pu-
blico. Que nessa operagio necessariamente se
desfaz e torna-se meramente privado, particu-
lar, sem transcendéncia. O que a destruicio do
publico opera em relacao as classes dominadas
[...] é a destruigio de sua politica, o roubo da
fala, sua exclusio do discurso reivindicativo e,
no limite, sua destruicio como classe; seu retro-
cesso ao estado de mercadoria, que € o objetivo

neoliberal. (OLIVEIRA, 1999, p. 79).

Partindo desse referencial, tais praticas sociais con-
tribuem para a despolitizagio da populagio e reducio da
responsabilidade do papel do Estado na questao social.
Com base em Hannah Arendt (1981), filésofa politica
alema, o social (distintamente do politico) nio monta es-
pago para agio, compreensao e juizo, os quais, de acordo
com a reflexdo arendtiana, sio formados pela circulagio
da palavra®. Nessa perspectiva, os oprimidos, historica-
mente deslocados para os bastidores da vida social, no
limite sdo “inseridos” no sistema ou apenas sobrevivem.
Nao pensam, no agem, nio reivindicam. Este é campo
da natureza, nao o da politica, segundo Arendt. A politi-
ca, porém, jamais visa & manutencio da vida.

4. Em A condicio humana, Arendt estabelece uma interes-
sante distingdo entre as esferas publica, privada e social, ar-
ticulando as nogées de vita activa (agio gerada no espago
politico) e vita contemplativa (atendimento voltado para a
esfera das necessidades).
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Por outro lado, hd a¢ées educativas que se pro-
poe a fortalecer a cidadania. A maioria delas procu-
ram incorporar a cidadania as pessoas economica-
mente dependentes, inserindo-as no sistema. Nao
sdo praticas transformadoras que fortalecem os inte-
resses de classe. Por vezes, essas prdticas rotuladas de
concepgao cidada chegam a ver “as terriveis divisoes
e a desigualdade social reinante como resultado de
uma ordem perversa, fruto de uma opg¢io politica
(no caso, a neoliberal), mas nio ressalta a existéncia
da dominagao de classe que a sustenta” (WELMO-
VICKI, 2008, p. 137). Isto é, corroboram com a
ordem e a gestao do Estado burgués.

Jd a Educagao Popular corresponde a negagao
dos valores e metodologias dessas concepgoes de
Educacao. Dessa forma,

[...] a educagio popular surge & margem da
educacgao de adultos e, aos poucos, afirma-se
contraela [...] de Educagao para o povo, a edu-
cagao popular irrompe como um movimento
primeiro de renovacio e, depois, de revolugiao
do saber e de transformaciao do mundo através
do poder de um saber popular. (GADOTTI;
TORRES, 1994, p. 35-36).

E nesse sentido que se faz importante resgatar a pro-
posta freiriana de Educacio Popular, a qual visa a organi-
zagao autdnoma e emancipadora dos grupos populares.
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Destarte, a Educa¢io Popular, mesmo na atual
conjuntura — marcada pelas dinAmicas neoliberais —
apresenta possibilidades para que sejam desencadea-
das a¢oes comprometidas com as causas do povo: que
contribua com seu processo de conscientiza¢io e par-
ticipagao, com sua libertagao, emancipagao e partici-
pacio enquanto sujeitos no processo, que estabeleca
relagbes para contestar o sistema politico e a ordem
econdmica vigente. Segundo Brandao,

[...] educagio popular é educacio das classes
populares. E uma prética pedagégica politi-
camente a servico das classes populares. Isto
porque a operdrios, camponeses, lavradores
sem terra ¢ trabalhadores sem emprego, ¢
atribuida a tarefa histérica de realizacio das
transformacoes sociais a que deve servir a

educagio (BRANDAO, 1995, p. 27).

Se tais principios agem em conformidade com
uma luta politica estratégica para emancipagao dos
oprimidos e da classe trabalhadora, o tipo de Edu-
cagio e produgio do saber que se estabelece sob essa
6tica ndo deve estar dissociado de tdticas e caminhos
metodoldgicos, construidos com o povo, que pautem
sob novas formas soliddrias a sua agdo. Aqui, nova-
mente, resgatamos Paulo Freire, quando nos orien-
ta e ensina que uma Educagio emancipadora deve
trazer elementos na sua esséncia que nao estabeleca,
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com as mesmas ferramentas e instrumentos, os me-
canismos de uma Educacio opressora, pois deve,
necessariamente, produzir, de forma dialética, novas
categorias e paradigmas que reafirmem a condigdo
de ser mais dos homens e das mulheres no mundo.
Nesse sentido, a nogao dialética de préxis libertadora,
presente no referencial freiriano, faz-se indispensdvel
para a proposta de Educagio Popular.

Brandio (1990) propéde trés questbes para a
andlise das prdticas de Educagao Popular, tendo-se
em vista a confusio, conforme destacamos, de de-
nominagées que envolvem rétulos que encobrem
diferentes propdsitos: 1) Quais dimensoes de trans-
formacio visam?; 2) De que modo os grupos popu-
lares sao agentes participativos dos processos?; 3) Até
onde a Educagio é considerada como instrumento
de formacio de grupos para mudanca social? Nesses
termos, os objetivos de uma prética pedagdgica de-
vem estar para além dos limites da Educacio’. Tais
questdes possibilitam a andlise das diversas préticas
rotuladas de “Educacio Popular”, identificando as
concepgoes que as fundamentam.

5. O autor chama aten¢do nio s para o Ambito social,
mas fundamentalmente o politico, o qual remete a or-
dem social do poder (BRANDAO, 1990). E podemos
acrescentar ainda as necessidades materiais dos individu-
os (a esfera econdmica).
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Adotar a Educagao Popular como uma das for-
mas de constru¢io de uma nova hegemonia implica
assumir a tarefa histdrica de constru¢io de uma nova
sociedade: o fortalecimento da consciéncia de classe
que possibilite os desdobramentos necessdrios a todas
as perspectivas aqui apontadas. Nesses termos, a cons-
ciéncia de classe ¢ a relacio soliddria entre os oprimi-
dos, seu vinculo de identidade de luta. Com base em
Marx (1974, p. 157-158), “A dominagio do capital
criou para esta massa uma situagao comum, interesses
comuns. Assim, pois, esta massa ja ¢ uma classe com
respeito ao capital, mas ainda nio é uma classe para si.
Na luta [...] esta massa se une, se constitui como classe
para si”. H4 outra passagem de Marx e Engels (1999,
p. 84) significativa nesse sentido: “os individuos isola-
dos apenas formam uma classe na medida em que tém
que manter uma luta comum contra outra classe”. Ou
seja, ¢ pela luta que os grupos, comunidades e indivi-
duos encontram sua identidade de classes. De tal modo
que “classe é gente organizada e em luta. A Educacio
dissociada da organizagao nao potencializa a classe. O
ponto central é organizagio e, a partir dela, investe-se
na formacao da consciéncia de classe.” (BOGO, 2008,
p. 140). Assim, a Educagao deve fortalecer a conscién-
cia de classe junto aos grupos populares.

Nesse sentido, a proposta freiriana, desdobrada
em Pedagogia do oprimido — cuja justificativa tedrica
pauta toda a l6gica da concepgio filoséfica presente
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no conjunto de sua obra —, faz-se atual, apés qua-
renta anos de sua publicagao®, na medida em que
dialoga criticamente com uma realidade opressora
que permanece. Em rela¢io ao oprimido, enquanto
classe, a Pedagogia

[...] tem de ser forjada com ele e ndo para ele,
enquanto homens ou povos, na luta inces-
sante de recuperacio de sua humanidade. Pe-
dagogia que faca da opressio e de suas causas
objeto da reflexdo dos oprimidos, de que re-
sultard o seu engajamento necessdrio na luta
por sua libertacio, em que esta pedagogia se

fard e refard. (FREIRE, 1987, p. 34).

Dessa forma, as classes populares tém duas pos-
sibilidades, as quais o préprio Paulo Freire destaca:
“ou sao manipuladas pelas elites para manter a do-
mina¢do ou se organizam verdadeiramente para sua
libertacio. E 6bvio, entio, que a verdadeira organi-
zagdo nio possa ser estimulada pelos dominadores.”
(FREIRE, 1987, p. 31). Além de partir dos préprios
oprimidos, essa organizagao requer organizagio cole-
tiva em torno da consciéncia de classe.

6. A primeira edigao de Pedagogia do oprimido, publicada no
Chile, ¢ datada de 1968.
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Contudo, a organizagio nao pode se confi-
gurar meio de massificacdo, mas de “liberta-
¢20”. [...] O antidoto a essa manipula¢io estd
na organizagio criticamente consciente [...].
Chama-se a este pensar certo de “consciéncia
revoluciondria” ou de “consciéncia de classe”,
¢ indispensdvel a revolugdo, que nio se faz
sem ele. (FREIRE, 1981, p. 177).

Ainda nesse sentido, ao propor a pedagogia
libertdria, de cunho humanitirio e emancipador,
cabe destacar o processo de humanizagio nessa
perspectiva libertdria, proposto no primeiro capitu-
lo da Pedagogia do oprimido: “nao é como coisas [...]
que os individuos se libertam, mas como homens”.

Assumindo a intencionalidade da Educagao
Popular, na atual conjuntura, se faz necessdrio nos
posicionarmos ao lado dos oprimidos e de seus
interesses de classe, com eles assumirmos a luta
politica para a conquista de uma vida digna e justa
para todos. Essa diretividade implica ainda dois
aspectos fundamentais: por um lado, o compro-
misso politico de educadores e educadoras com as
transformagodes histdricas necessdrias para supera-
¢ao das contradi¢oes entre as classes; por outro,
praticas educacionais que possibilitem o desvela-
mento da realidade ideologicamente marcada por
uma estrutura de dominagio.
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Justificando a concepgio dialética da Educagio, Ga-
dotti compreende a Educacio enquanto instrumento de
luta, por ser conflitante dentro da sociedade de classes:

[...] a Educacao s6 pode ser transformadora
nessa luta surda, no cotidiano, na lenta tarefa
de transformacio da ideologia, na guerrilha
ideoldgica [...]. Por que ela pode ser transfor-
madora? Porque o trabalho educativo ¢ essen-
cialmente politico e ¢ o politico que é trans-

formador (GADOTTI, 1983, p. 162-163).

Contudo, tal diretividade no processo pedagé-
gico diz respeito a intencionalidade politica, jamais
podendo ser anti-dialégica e autoritdria. Requer
principios soliddrios e cooperativos, humanizadores,
relagdes carregadas de sentido e de afeto, amorosida-
de e respeito. Nessa acep¢ao, as praticas de Educagio
Popular devem recuperar o legado freiriano.

Os mecanismos necessdrios para o desdobra-
mento destas prdticas se fazem atuais no século 21,
na medida em que verificamos algumas contradigoes
fundamentais ainda latentes decorrentes do antago-
nismo da estrutura de poder econdmico e politico:
de um lado, detentores da riqueza social, dos recursos
simbdlicos e dos postos de comando politico — nele
se identificam os opressores; e de outro, trabalhado-
res, estudantes, movimentos sociais, organizagoes de
bairro, desempregados — sio os oprimidos.
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Este contexto expressa a negagdo estrutural das
possibilidades do ser mais e a vocagao humanizadora
dos individuos: préticas educacionais bancdrias que
refletem uma estrutura de poder e dominagio que do-
mestica e inibe a criatividade, que desconhece homens
e mulheres como seres histdricos; a¢oes antidialdgicas
que mitificam, dividem, manipulam e invadem cultu-
ralmente a classe e os oprimidos; remodelamento da
realidade de acordo com a ideologia dominante com
vistas & manutencio da estrutura de poder. Nessa con-
juntura fortemente marcada por tais contradicoes, as
praticas em Educacio Popular refletem a necessidade
da organizacio da classe trabalhadora para superagio
das contradicoes histéricas mais latentes, contribuindo
com a construgio de um novo mundo possivel. Dai a
importancia de pronunciar o mundo por parte dos opri-
midos, enfatizada por Paulo Freire. Assim, diferente
das outras concepgdes de Educacio, “a Educagio liber-
tadora teria como funcio transformar o trabalhador
em um agente politico, que pensa, que age, e que usa a
palavra como arma para transformar o mundo™.

Diante dos desafios colocados a Educagio Popu-
lar na atualidade, a saber, a dominacio ideoldgica do
capital, o individualismo, a concorréncia desleal, ou
seja, “o ethos social herdado da ordem reprodutiva

7. Ivana Jinkings, na “apresentagio” de A educagio para além
do capital, de Mészdros. p. 14.
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do capital”, conforme menciona Mészdros (2008, p.
120), hd um quadro estrutural que obstaculiza a orga-
nizagio politica da classe popular bem como a eman-
cipagao dos sujeitos de sua situagao de opressao.

Contudo, hd de se afirmar que, conforme su-
gere Paulo Freire, ndo pode ocorrer inversio da do-
minagao, ou seja, os oprimidos nio podem utilizar
a l6gica opressora e antidialdgica para se libertarem.
Conforme a cita¢io que segue:

Daf a afirmagio [...] de que a superagio au-
téntica da contradi¢io opressores-oprimidos
nao estd na pura troca de lugar, na passagem
de um pélo a outro. Mais ainda: ndo estd em
que os oprimidos de hoje, em nome de sua
libertagdo, passem a ser novos opressores.

(FREIRE, 1987, p. 43).

Mesmo diante dos condicionamentos histéricos
da Educagao Popular, esta deve se constituir enquan-
to mecanismo de resisténcia e de luta, sendo necessa-
rio que se fortaleca enquanto uma contraproposta ao
modelo hegeménico de Educagao e de organizagao
social, devendo, desse modo, se contrapor organiza-
cionalmente as formas de poder dominante, a fim
de questionar o modo de organizacio dos seres hu-
manos e as relagoes sociais que geram situagoes es-
truturais e cotidianas de opressao. Requer, portanto,
praticas educativas permanentes que visem a inter-
pretacio consciente do processo histérico e do modo
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da sociedade operar (andlise de conjuntura) em con-
sonincia com préticas de articulagio organizacional
(tanto formagao de quadros como formagao perma-
nente e coletiva dos sujeitos) dos oprimidos.

Sendo coerente com a teoria e pritica da Educagio
Popular, acbes que busquem alavancar processos que
contribuam para a concretizagio da perspectiva apontada
nio devem estar dissociadas de um processo constante de
reflexao sobre 0 momento histérico e a vida cotidiana. A
fundamentacio das agdes aqui sustentadas perpassa por
andlises constantes dos periodos histéricos, fundamen-
talmente do presente, e pela verificagio das possibilida-
des de atuacio politica e mudanga social para interven-
4o em sua ordem, qual seja também o entendimento de
seus limites. Desta forma, o cardter politico da Educagio
Popular resgata alguns principios que sugerem, mediante
contradi¢io das insatisfacdes, um conjunto de ideias que
nos aponta novamente como se faz atual o pensamento
de Paulo Freire: necessidade de indignacio e agio diante
das injusticas sociais®; o didlogo permanente e a cria¢io

8. “Uma coisa me parece muito clara hoje: jamais tive medo
de apostar na liberdade, na seriedade, na amorosidade, na
solidariedade, na luta em favor das quais aprendi o valor e
a importdncia da raiva” (FREIRE, 1996, p. 107-108, grifo
nosso). Em outra passagem, Paulo Freire afirma: “A Pedago-
gia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimi-
do é um livro assim, escrito com raiva, com amor, sem o que

nao hd esperanca”. (FREIRE, 1992, p. 12).
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de espacos que o promova entre os sujeitos, a classe
trabalhadora, os estudantes e os movimentos sociais;
a expressao da amorosidade ao ser humano e ao mun-
do; a esperanga no poder de mudanga dos homens e
das mulheres; disciplina no estudo e na organizacio
politica. Logo, a verificacio — leitura do mundo — da
correlagio das forgas atuantes no sistema politico e
nas relagoes sociais vigentes, expressas no cotidiano
dos sujeitos, se torna condi¢do necessiria para im-
plantagao das agoes nesta perspectiva.

Dessa forma, a Educag¢io Popular assume a res-
ponsabilidade de resgatar e reinventar Paulo Freire
— que propds a leitura de mundo a partir de cada
inser¢ao dos sujeitos em sua realidade — diante das
condi¢oes politicas, econdmicas e sociais em cada
época e periodo histdrico. Assim, reinventd-lo im-
plica nao apenas ressaltar sua dimensao politica
e suas proposi¢oes para a Educacio Popular, mas
buscar permanentemente a coeréncia ética e a rigo-
rosidade metddica da pratica e da teoria, no apren-
der e ensinar, na acdo politica e pedagdgica, na
construgdo do conhecimento para a transformacio,
de forma critica e permanente, ao permitir apren-
der com a prépria pritica’. Sendo coerente com a
perspectiva histérico-critica, portanto, dialética,

9. Cf. Conferéncia ministrada por Oscar Jara no Férum Pau-
lo Freire, em setembro de 2008.
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presente em Paulo Freire, devemos reinventi-lo,
percorrendo o nosso proprio caminho.

Em tempos de capitalismo financeiro global,
reinventar o legado de Paulo Freire coloca a impor-
tante tarefa para a Educagao Popular de reconstruir
relagdes, construir e implantar um projeto politico
popular para o Brasil.

Paulo Freire ¢ assertivo ao compreender que s6
no estar junto com o povo hd possibilidade de encon-
trarmos os caminhos necessdrios 4 conduciao desta
emancipagido. A apropriagao das categorias freirianas
podem nos orientar nesta grande tarefa histérica. Ta-
refa que requer conscientizagio, mobilizacio coletiva
(e formagao de quadros), formagio coletiva perma-
nente, agao politica e permanente andlise critica sobre
a prética. Nessa acep¢io, reafirmamos o que propée
Brandao, segundo o qual Educacio Popular envolve

[...] convergéncia entre a necessidade de mo-
vimentos sociais estabelecerem a dimensio
de sua prdtica pedagdgica e a necessidade
de setores de Educagao dissidentes se reor-
ganizarem como movimentos pedagdgicos
[...] [em contestacdo] da ordem opressora

vigente. (BRANDAO, 1995, p. 30).

Nessa perspectiva, cabe refletirmos sobre as pos-
sibilidades de aliangas para se reforcar a luta politica
das classes populares. Na conjuntura em que vivemos,
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caracterizada pelo velamento do conflito de classes, re-
forco da cultura do “politicamente correto”, ocultando
preconceitos e o conservadorismo, praticas de cultura
autoritdria no interior das universidades, dissenso das
esquerdas nacionais e demais dificuldades de organiza-
¢ao politica, faz-se necessdrio a articulacio das classes
populares em torno de questées em comum, na tenta-
tiva de se criar certa unidade na luta politica.

E no coletivo que as pessoas se educam e se identi-
ficam. Nesse sentido, destacamos a necessidade de ha-
ver enfrentamento da realidade opressora por meio da
reorganizagao dos movimentos sociais. E preciso desve-
lar a ideologia dominante que nega e disfarca “a existén-
cia das classes sociais, em relacao dialética umas com as
outras, em seus conflitos”, como sustenta Paulo Freire
(1987, p. 140). Assim, a falsa consciéncia lapidada pela
ideologia dominante fala “na necessidade de compreen-
s20, de harmonia, entre os que compram e os que sao
obrigados a vender seu trabalho. Harmonia, no fundo,
impossivel, pelo antagonismo indisfar¢dvel que hd entre
uma classe e outra.” (FREIRE, 1987, p. 140-141).

Diante desse quadro, surgem questdes polé-
micas, como a possibilidade de vincular Educagio
Popular com Educacio formal. Ora, como as insti-
tui¢oes formais, pautadas pela légica do Estado, 6r-
gao legitimador da dominagio, e no momento atual
fortemente influenciadas pela dinAmica do mercado,
podem contribuir com a Educagao Popular?
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Desde que o ensino (contetido e metodologia),
a produgao de conhecimento e a gestao das escolas
e universidades reforcem a causa da luta politica das
classes populares e contribuam para desvelar a ideolo-
gia opressora, historicamente disseminada nesses es-
pacos, ¢ possivel vivenciar a concepgio de Educagao
Popular no espago da escola ptblica. Deve haver uma
troca fecunda de saberes, do popular com o cientifi-
co. A dimensio da dialogicidade, para Paulo Freire,
nio envolve apenas a relagao entre educador e edu-
candos (individuos), mas envolve também classes e
grupos sociais. Nesse sentido, os movimentos sociais
organizados, bem como as institui¢oes de Educacio
formal, inclusive as universidades, assumem funcées
estratégicas importantes enquanto possibilidade de
aliancas para se reforcar a luta politica dos oprimi-
dos. Nessa perspectiva, as universidades devem cum-
prir seu papel social e politico, aproximando-se dos
movimentos sociais e das causas dos desfavorecidos,
seja em sala de aula, em atividades de extensao, em
cursos de pés-graduagao ou pesquisa. A producio e
reprodugio de conhecimento devem se pautar pela
légica de valoriza¢io do ser humano e nio dos in-
teresses de mercado, do capital. Devem dialogar e
corresponder aos verdadeiros interesses dos homens
e mulheres, os interesses mais gerais da sociedade,
e nio se restringir 2 minoria detentora do capital.
Como j4 destacara Marx (2005, p. 152), "a teoria s6
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se realiza num povo na medida em que ¢ realizagao
das suas necessidades”. Ou lembrando o teatrélogo
e poeta alemao Bertolt Brecht (1977): “Eu sustento
que a unica finalidade da ciéncia estd em aliviar a
miséria da existéncia humana”.

Para sustentar esses argumentos, faz-se importante
salientar as modalidades de agao cultural definidas por
Paulo Freire: uma de cunho dialégico e outra antidia-
légica. A primeira, compreendida pelo educador no
exercicio da Educacio Popular, requer capacidade de
co-laboragio (fundada no didlogo, na adesdo e nio na
conquista), unido (unir o povo para a libertagao requer
a praxis libertadora; ao contrdrio de se embasar no anta-
gonismo com as massas, estd em comunhao com elas),
organizagio (unidade das classes populares com vistas
a prética da liberdade e da autoridade') e sintese cul-
tural (instrumento de superagao das culturas alienada e
alienante; realidade a ser transformada pela libertagao).
Portanto, a organizagio da classe oprimida deve dar-se
nos diferentes espacos da sociedade, para que se veja

10. Paulo Freire afirma que a acio dialégica nega o autori-
tarismo e a licenciosidade, porém reconhece a importancia
da autoridade no processo: “se nio h4 liberdade sem autori-
dade, nio hd também esta sem aquela” (FREIRE, 1987, p.
177). Em outra obra, Paulo Freire também menciona a im-
portancia da autoridade no 4mbito da Educagio libertadora
— “ensinar exige liberdade e autoridade” —, embora repudie
o autoritarismo (FREIRE, 1996, p. 104-108).
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fortalecida na luta contra a dominagio, seja ela ideo-
l6gica, econdmica, politica, cultural ou simbdlica.

Diante do exposto, retoma-se a pertinente per-
gunta: qual a atualidade de Paulo Freire para a Educa-
¢ao Popular? Além da realidade opressora ja discutida,
cabe destacar que a pedagogia proposta por Paulo Frei-
re parte das dimensoes da realidade dos sujeitos, do
nivel de percepcio que eles tém sobre a realidade ime-
diata, com vistas a compreendé-la a partir da inser¢ao
em totalidades mais abrangentes, problematizando-a.
Nesse sentido, a leitura de mundo (dada sua importin-
cia heuristica) e o trabalho com os temas geradores sao
fundamentais enquanto elementos para se conhecer a
realidade de modo critico. Outro aspecto importante
diz respeito a construgio coletiva do conhecimento a
partir do compromisso com alguns pressupostos éti-
cos e humanos inerentes ao ato educativo (ver capitulo
cinco sobre Circulo de Cultura). Paulo Freire pensa o
conhecimento a partir da dimensdo do didlogo, o qual
diz respeito a uma dimensio ontolégica e nao mera-
mente metodoldgica: nos realizamos mediados pelo
didlogo. Aqui, é importante reafirmar a sua contribui-
¢ao mais radical para a Educacio Popular: a impor-
tAncia atribuida & conscientizagao para acio politica.
Como humanizar em meio a um processo global de
desumanizacio? Como intervir na realidade coletiva-
mente, de modo coerente e responsdvel? Paulo Freire ¢
um referencial bastante sugestivo nesse sentido.
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Moacir Gadotti" aponta alguns aspectos cen-
trais que dizem respeito a atualidade da Pedagogia do
Oprimido, a qual se insere, segundo o autor, numa
antropologia que condiciona uma teoria do conheci-
mento do ser inacabado. O primeiro ponto se refere a
coeréncia entre teoria e método, tratada anteriormen-
te. Os seguintes sio: a Educac¢do como produgio (e
nao reproducio); a importancia de teorizar a pritica
(avaliagao e sistematizacio); o reconhecimento da le-
gitimidade do poder popular; pesquisa participante'
(envolvimento do sujeito); a importincia da nogio de
“qualidade” como conceito politico e pré-condigao
para se reconhecer o salto qualitativo, nio o resultado
das ac¢oes em si; a informalidade da Educagao (que
veio a desenvolver a ideia de “cidade educadora”); a
politicidade da Educacio; a recusa ao pensamento
fatalista; 0 comprometimento com a cidadania (vida
democrdtica); e a associacio entre ética e democracia.

Nesse mesmo sentido, o professor Miguel
Gonzilez Arroyo (2002, p. 129-137) afirma que “a

11. 40 olhares sobre os 40 anos da Pedagogia do oprimido.
Virios Autores. Cole¢ao Cadernos de Formagio, v. 1. Sao
Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo Freire, 2008.

12. A esse respeito, ver BRANDAO, C. R. (Org.). Pesquisa
participante. Sao Paulo: Brasiliense, 1981, em que hd inclusive
um artigo de Paulo Freire, intitulado Criando métodos de pes-
quisa alternativa: aprendendo a fazé-la melhor através da acdo.
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Educacio Popular continua tao perene, tao atual
quanto hd 40 anos”. Este autor destaca alguns aspec-
tos fundamentais, propostos por Paulo Freire (con-
cepgao filoséfica e proposta tedrico-metodoldgica de
cardter politico e psicossocial), que se fazem atuais
e radicais no processo pedagdgico: a) A preocupa-
¢do de se “colocar o ser humano como problema
pedagdgico”, e nao colocar “problemas pedagédgicos
como contetidos, como método”, isto é, a énfase no
sujeito histérico e concreto; b) a aproximagio do
processo de educar (que ndo é sinébnimo de tornar
competente) com o de humanizar. “Educar é com-
preender e entender os processos de humanizagio”;
¢) compreensdo de que os processos educativos sao
sempre sociais, nunca individuais. Educador e edu-
candos se humanizam juntos (cardter dialégico); d)
énfase na dimensao de cultura (acio cultural); e) a
“pluralidade dos tempos, espaco e relagdes, onde nos
constituimos” (dimensdo de outros espacos educa-
tivos além do ensino formal); f) a “pluralidade das
vivéncias existenciais na configuracio dos seres hu-
manos”, enquanto processo de ampliacdo de saberes
coletivos (temas geradores enquanto temas existen-
ciais relacionados as experiéncias vividas).

Ao refletir sobre a atualidade da Educagao Po-
pular no Brasil nos idos dos anos de 1980, Manfre-
di (1980), em consonincia com Paulo Freire, sus-
tenta que o ponto de partida da agdo pedagdgica
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deve ser o anseio das classes populares. Assim, a
Educagao Popular permite organicidade das clas-
ses populares bem como uma constru¢io de con-
cepgao de mundo que correspondam aos interesses
dessas classes. E Educagio gestada pelos oprimidos
e embasada na cultura popular.

Diante desse argumento, refor¢a-se que, na atu-
alidade, o principal desafio da Educagio Popular estd
em construir e fortalecer um modelo contra-hege-
monico baseado nos seus principios no seio da atual
conjuntura opressora do capitalismo. Nessa acep¢io,
alguns argumentos apresentados em Manfredi (1980)
sao importantes de serem destacados: a) as préticas de
Educagio Popular devem estar vinculadas as suas pré-
prias lutas especificas. Para tanto, exige independéncia
e autonomia pedagdgica. Deve-se partir dos interesses
imediatos, levando-os a percep¢io de interesses histé-
ricos e mais gerais, desmistificando a ideologia domi-
nante. Visa ao processo de tomada de consciéncia de
classe; b) importancia dos métodos e contetidos (cons-
trugao de um saber-instrumento): saberes inscritos nas
relagoes do cotidiano dos sujeitos, garantindo uma
metodologia que incorpore teoria e prética, ou seja,
possibilitar “a incorporagio do sentir e do agir popula-
res vivenciados nas suas praticas econdmicas, sociais e
politicas” (MANFREDI, 1980, p. 57); ¢) é a Educagao
que contribui para a prdtica de exercicio da capacida-
de de diregao, ou seja, estimulo a capacidade de gerir,
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orientar e organizar para atuacio em diferentes niveis
de atuagio. Assim, a Educa¢ao Popular é assumida en-
quanto processo que envolve elaboragio e divulgacao
de uma visdao de mundo conforme os interesses das
classes populares. E construida, portanto, ‘enquanto
pdlo antagdnico da manutengio hegemoénica das clas-
ses dominantes”, sustenta a referida autora.

Weffort, ao fazer consideragoes sobre a obra de
Paulo Freire, afirma que, “ndo obstante as estruturas se
encontrarem presentes em sua andlise, sao os estados da
consciéncia a drea privilegiada de sua reflexao” (1994,
p. 23). Embora a teoria freiriana parta da dimensao
do sujeito e do plano das consciéncias, a compreen-
sao que Paulo Freire apresenta de cultura e histéria, no
conjunto de sua obra, sugere a importincia de trans-
formagio da realidade objetiva (em alguns livros isso
¢ mais explicito'?). A mudanca estrutural, portanto,
parece estar em consonincia com o que fundamenta
a intencionalidade dltima de Paulo Freire, a saber, a
superagao da contradi¢ao opressores-oprimidos.

13. “Em todo corpo deste capitulo se encontra firmado, ora im-
plicita, ora explicitamente, que toda agdo cultural é sempre uma
forma sistematizada e deliberada de ago que incide sobre a es-
trutura social, ora no sentido de manté-la como estd ou mais
ou menos como estd, ora no de transformd-la. [...] No fundo, o
que se acha explicita ou implicitamente na agio antidialégica é
ainten¢io de fazer permanecer, na ‘estrutura’ social, as situacoes
que favorecem seus agentes” (FREIRE, 1987, p. 178-179).
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Na atual conjuntura, faz-se necessdrio resgatar essa
dimensio do pensamento freiriano, que aparece de
modo secunddrio em muitos debates sobre Educacio.
O contexto atual requer que se repense a pritica e o
legado freiriano, no sentido de reinventé-lo, nessa pers-
pectiva. Gadotti'* afirma que na Pedagogia do oprimido
hd um paradigma tedrico-metodolégico, nao uma te-
oria propriamente dita, o que possibilita novos olha-
res sobre essa obra. Evidencia-se, sobretudo pela base
tedrica da obra do autor, a saber, a fenomenologia, o
existencialismo e o marxismo' (pelo menos no que se
refere ao conflito e luta de classes na sociedade), que
seriam possiveis muitas interpretagoes dessa obra.

Na atualidade, cabe, portanto, resgatarmos a ra-
dicalidade da Pedagogia do oprimido, o compromisso
com os que historicamente foram desfavorecidos en-
quanto classe e sujeitos. Lembremos no que consiste:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia
humanista e libertadora, terd dois momentos
distintos. O primeiro, em que os oprimidos
vdo desvelando o mundo da opressio e vao
comprometendo-se, na préxis, com a sua

14. 40 olbares sobre os 40 anos da Pedagogia do oprimido, op. cit.

15. Ainda que o marxismo seja uma influéncia nitida em Paulo
Freire, hd uma légica anti-marxista em Paulo Freire em geral,
e no primeiro capitulo da Pedagogia do oprimido (“Justificati-
va para a Pedagogia do Oprimido”), em especifico.
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transformacio; o segundo, em que transfor-
mada a realidade opressora, esta pedagogia
deixa de ser do oprimido e passa a ser a peda-
gogia dos homens em processo de permanente
libertagao. (FREIRE, 1987, p. 41).

Isso posto, compreende-se que na atualidade se
faz urgente trabalhar a Pedagogia libertadora enquanto
uma pedagogia do oprimido, a favor da causa desses
sujeitos enquanto classe. Precisando melhor, partindo
da situagao concreta da realidade, para que seja traba-
lhada a universalidade dos sujeitos visando sua eman-
cipacio, faz-se imprescindivel, antes, dialogar com as
condigoes de opressao reveladas pelas condigoes de
vida dessas pessoas. Esses sio os dois momentos da pe-
dagogia do oprimido. O professor Ernani Maria Fio-
1i'%, na apresentagio de Pedagogia do oprimido, reforca
essa interpretagio, ao afirmar que

[...] nessas sociedades, governadas pelos inte-
resses de grupos, classes e nagdes dominantes,
« ~ 7’ . . b2l
a “Educagao como prética da liberdade” pos-
tula, necessariamente, uma “pedagogia do opri-
mido”. [...] A pedagogia de Paulo Freire [...]
tem como idéia animadora toda a amplitude
humana da “Educagio como prdtica da liber-
dade”, o que em, em regime de dominacio, s6
se pode produzir e desenvolver na dinimica de
uma “pedagogia do oprimido” (grifo nosso).
pedagog P g

16. Cf. Fiori, “Aprender a dizer a palavra”. Preficio da Peda-
gogia do oprimido (FREIRE, 1987).
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O resgate desse debate para a atualidade de-
monstra-se extremamente importante. A intengao
de assim proceder busca a recusa das apropriagdes
indevidas das agoes de Educa¢io Popular, mencio-
nadas anteriormente.

O pensamento freiriano, conforme reflexao
apresentada, se preocupa com a vocagio ontols-
gica negada aos sujeitos. Mas é preciso acrescentar
(e tal interpretagdo encontra-se presente em alguns
momentos de sua obra'’) que a realidade objetiva,
que provoca a dominag¢do e opressdo, provém das
relagées sociais, que sao historicamente construi-
das. Portanto, é necessirio considerar, nas andlises
e nas agoes, as relagoes estruturais de opressao ex-
pressas no cotidiano vivido.

Dialogando com essa acep¢io, a principal ob-
servagdo feita por Arroyo (2002) diz respeito a

17. “A transformagao de uma sociedade serd, por isto mes-
mo, tdo mais radical quanto seja um processo infra-es-
trutural que toma, assim, a estrutura como a dialetizacio
entre a infra e a supra-estrutura.” (FREIRE, 1981, p. 27).
“E preciso, por isso, deixar claro que, no dominio das es-
truturas sécio-econdmicas, o conhecimento mais critico
da realidade, que adquirimos através de seu desvelamento,
nao opera, por si s6, a mudanga da realidade. [...] En-
quanto prética transformadora, gnosiolédgica, a educagio
sozinha, porém, nio faz a transformacio do mundo, mas

esta a implica” (FREIRE, 1992, p. 32).
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recuperacio da humanidade que foi roubada e é per-
manentemente negada aos sujeitos, em conformida-
de com o que destaca Paulo Freire. Ou seja, refere-se
as condi¢oes de vida destinada aos oprimidos.

Al vocé se pergunta “por qué”?, a resposta ¢
dada pelo préprio Marx, que diz que sao as
condi¢bes materiais em que se vive a exis-
téncia que roubam a humanidade. Quem
fornece ou retira as possibilidades de sermos
humanos nio é um ditador, sio fundamental-
mente as condigdes materiais. Acho que de-
vemos prestar mais atengdo ao que Marx fala
dos educadores, cuja fungao é ser educador
nas condicées concretas da vivéncia humana.
Enquanto nao temos as condicoes que hu-
manizam, dificilmente poderemos recuperar
a humanidade. E af a educagio se confunde
com um projeto social, a educagio nio cita s6
um campo da educagio, sdo as bases materiais
que permitem ou nao permitem que sejamos

humanos. (ARROYO, 2002, p. 135).

Na atual configuragio do conflito de classes, a
Educaciao Popular deve questionar a estrutura social,
a qual favorece os componentes da classe dominan-
te (os opressores) e cria as relacoes de opressio. A
Educagio, de tal modo, deve ser encarada enquanto
instrumento de libertagio. Nessa acep¢io, as trans-
formagdes propostas pela Educag¢io nio podem estar
dissociadas das mudancas de outras esferas da vida
social, por exemplo, a mudanga material e cultural.
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Ao nos propormos modificar a consciéncia social,
devemos associar o processo de conscientizagao a ob-
jetivos transformadores abrangentes e concretos. Este
¢ 0 empreendimento transformador da sociedade que
a Educagio Popular deve buscar. Conforme destaca
Mészéros (2008, p. 99), se quisermos uma Educacio
para além do capital, é preciso combater o que Marx
chamou de “a condicao inconsciente da humanida-
de”, isto ¢, a “subordinacio estruturalmente assegu-
rada na ordem social estabelecida”, responsdvel pela
desigualdade substantiva.

Isso equivale a dizer que nao basta ao pensamen-
to a formulagio de teorias sobre a realidade, procu-
rando explicd-la, mas uma compreensio que vise a
transformacio dessa realidade. Sob esse ponto, Paulo
Freire demonstra a importincia de articular o nivel
da compreensao com a intervengao na vida concreta,
nao se limitando ao plano das consciéncias indivi-
duais. A superagio que busca diz respeito tanto ao
ser subjetivo quanto a0 mundo objetivo. Conforme
menciona Marx (2005, p. 152), “Serio as necessida-
des tedricas diretamente necessidades priticas? Nao
basta que o pensamento procure realizar-se; a realida-
de deve igualmente compelir ao pensamento”.

Nesse sentido, a atualidade da proposta frei-
riana na Educa¢io Popular pode ser expressa para-
fraseando Paulo Freire: a Pedagogia do Oprimido
nao foi, ela estd sendo.
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HISTORIA DA EDUCACAO POPULAR:
UMA LEITURA CRITICA

Daniel Augusto de Figueiredo

Palavras houve j4 de sobra

dai-me, enfim, feitos; vamos a obra!
Enquanto estais na prosa fail,
Podiamos ver algo de uxil.

Falar do estimulo ¢é irrisério, pois
De quem vacila foge a via.

(Goethe - Fausto)

Tornou-se muito comum nos atuais meios promo-
tores de experiéncias em Educagao Popular, dos mais
variados possiveis, a assun¢io de um valor fundamental
a este modelo de Educagio, que o afirma em intima
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conexdo com propostas transformadoras da realidade
social em que vivemos, em uma perspectiva universal.
Paira, nessas atuais experiéncias, uma aﬁrma(;io geral
que diz ser a Educagio Popular um modelo de Educa-
¢ao que, dentre outras especificidades, carrega a ban-
deira da mudanca social, responsivel por contribuir
na criagio de um modelo politico mais justo, demo-
crdtico e equitativo. Promotora dos anseios das classes
populares, a Educacio Popular é enxergada enquanto
movimento de tomada de consciéncia das mesmas em
dire¢ao a um pensamento critico que transforme efe-
tivamente as relagoes entre as classes sociais que com-
poem a estrutura de nossa realidade social. No exa-
me de paternidade da chamada “Educacio Popular”,
constatarfamos, portanto, a existéncia de uma génese
de sentido critico e transformador, no contexto das
relagoes humanas do modo de produgio capitalista.
Muito embora defendamos este sentido da Educacio
Popular como o mais interessante e significativo na
elaboragao de propostas e projetos educacionais com
as classes populares, a insistente afirmagio do conted-
do revoluciondrio, enquanto génese de uma Educagao
Popular, pode nio somente obscurecer a histéria desta
Educagio e ignorar o préprio sentido da Educagio no
interior do movimento dialético de constitui¢io do
real, como sobretudo afirmar um discurso generalizan-
te que aproxima e identifica interesses completamente
opostos na Educagao Popular. Para que nio corramos
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este risco ideoldgico, cabem entio algumas reflexées
de fundo cujas respostas podem produzir leituras que
nos ajudardo na busca de uma defini¢ao mais rigorosa
do que entendemos por Educagao Popular, e de como
a mesma se relaciona com o movimento geral e dialé-
tico de nossa sociedade politica.

Inicialmente, cabe a reflexio mais essencial
possivel sobre o valor da Educacao e sua relagio
com o todo social. Como manifestagio cultural
imanente ao processo de construgao das diversas
formas de comunidades sociais humanas, a Edu-
cagdo tem um papel fundamental na constitui¢ao
de um todo sociopolitico organizado. Entender
como se deu o processo de composi¢io de mode-
los educacionais nos diversos tipos histéricos de
sociedades que pudemos conhecer, nio em suas
especificidades, mas em seu sentido fundamental
no interior da andlise do processo histérico, nos
fornecerd um material de peso para a considera-
¢ao das possiveis intencionalidades ideoldgicas
que animam as diversas prdticas contemporane-
as em Educagio Popular. Portanto, nosso ponto
de partida deve ser a andlise da relagdo genética
entre sociedade e Educagao. Passaremos em se-
guida a significagdo do popular na Educagao, isto
¢, de como as classes populares, os grupos sociais
historicamente oprimidos, relacionaram-se com
as propostas educacionais advindas dos modelos
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estabelecidos pelas classes dominantes. E, ao ana-
lisar as experiéncias mais especificas de Educacio
Popular no Brasil, buscaremos compreender a dis-
puta ideoldgica constituinte, ao que entendemos,
da prépria significagao da Educa¢io Popular no
interior do movimento histérico. Por dltimo, ca-
berd uma reflexdo sobre o atual discurso da Edu-
cacao Popular e o seu vinculo com diferentes ide-
ologias, que tem servido tanto aos interesses das
classes populares quanto das dominantes.

Relacao entre Sociedade e Educacao

Por ser uma especificidade humana, como nos diz
o educador Paulo Freire (1921-1997), em Pedagogia
do oprimido (1996), o ato de ensinar confunde-se
com a forma prépria de organizagio dos seres huma-
nos: a sociedade politica. Em sua natural e irrefutdvel
necessidade de sobreviver em uma natureza forte e
hostil, os seres humanos criaram uma maneira pré-
pria de vencer as adversidades as quais suas vidas esta-
vam submetidas. Essa forma prépria, que denomina-
mos sociedade, caracterizou-se pelo agrupamento dos
seres humanos em uma coletividade, a fim de que,
unindo forgas, lograssem éxito na garantia da vida
de todos os seus membros. Tendo no trabalho a sua
base essencial de constitui¢io, a organizagio social
de uma coletividade cria assim o mundo da cultura,
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que pressupde um conjunto de valores, simbolos,
técnicas e formas de relacio entre os seres huma-
nos, que servem como uma segunda natureza do
animal humano. Dentre os diversos elementos que
compéem o mundo da cultura, a Educacio deve
ser entendida como uma necessidade existencial
de criagao e manutengio da vida. Enquanto forma
espontinea de atividade social, em que necessaria-
mente hd um processo de aprendizagem coletiva
para a criacio e manutencao dos valores de cada
comunidade especifica, a Educa¢io é uma ativida-
de essencial na edificacao de um determinado tipo
de organizagio social, desenvolvendo-se, assim,
em vinculo direto com a situacio social objetiva
em que nasce enquanto criagdo humana.

Mas, para além dessa espontaneidade neces-
sdria em que situamos o surgimento da Educa-
¢40, devemos enxergd-la no interior do processo
histérico de luta social entre as diversas camadas
que estruturam a organizagao politica, isto ¢, no
interior da luta de classes. Situada dessa maneira,
a histéria da Educag¢io nos mostra, primeiramen-
te, que toda a Educacao deve ser entendida como
reflexo de uma determinada condi¢ao social. O
movimento da sociedade ¢ refletido na Educacio,
que carrega, portanto, um fundamento ideoldgi-
co de que se servem as classes dominantes res-
ponsdveis pela institucionalizagio da Educagio
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enquanto aparelho ideolégico do Estado' ou os
movimentos que reivindicam uma transformagao
nessa estrutura politica. Como bem disse a pro-
fessora Vanilda Paiva,

Reconhece-se que a educacgio pode ser um
instrumento importante para a conservacio
ou para a mudanca social: os que detém o
poder tentam fazer dela um instrumento de
conservagio, enquanto seus opositores ten-
tam utilizd-la como instrumento de mudan-
ca. Nessa luta, levam vantagem os detentores
do poder, capazes de decidir acerca da orien-
tacdo dos sistemas educativos, da difusio ou
nio do ensino, da criagio ou nio de progra-
mas educativos paralelos ao sistema comum.

(PAIVA, 2003, p. 46).

1. Sobre a escola, escreve Althusser (1987, p. 79-80): “Um
aparelho ideolégico do Estado desempenha o papel domi-
nante... Trata-se da Escola. Ela se encarrega das criangas de
todas as classes sociais, desde o maternal, e desde o maternal
ela lhes inculca, durante anos, precisamente durante aqueles
em que a crianca ¢ mais ‘vulnerdvel’,... os saberes contidos
na ideologia dominante (o francés, o cdlculo, a histéria na-
tural, as ciéncias, a literatura), ou simplesmente a ideologia
dominante em estado puro (moral, educagao civica, filoso-
fia)... E pela aprendizagem de alguns saberes contidos na
inculcagio macica da ideologia da classe dominante que,
em grande parte, sio reproduzidas as relagoes de produgio
de uma formagio social capitalista, ou seja, as relagoes entre
explorados e exploradores.”
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Estando a Educacio submetida as condicoes so-
ciais em que ¢ produzida, no interior do conflito entre
as classes, fica demonstrado que toda Educagio tem
como pano de fundo de sua concep¢io um aspecto
ideoldgico pensado e fortemente estruturado, sendo
a histdria da Educacio a histéria do conflito entre di-
ferentes ideologias, refletido nos processos instituidos
de ensino e aprendizagem, quer sejam eles ligados a
uma proposta escolar institucional, quer sejam forja-
dos paralelamente de acordo com necessidades espe-
cificas da conjuntura social em que surgem. A relagao
entre Educagio e sociedade é permeada, portanto, por
um sentido dialético de interconexdo ideolégica en-
tre os valores sociais pretendidos pelas classes sociais
em conflito e as prdticas educativas necessdrias para a
sedimentagio desses valores. Sedimenta¢io necessdria
para manter ou transformar o modo de produgao ma-
terial da vida no interior de uma sociedade politica.

No interior desse conflito entre classes refletido
na Educacio, as classes dominantes, justamente pelo
fato de dominarem o poder politico, sempre conse-
guiram garantir os seus valores por meio dos proces-
sos de Educacio. Em sua brilhante andlise histérica
da relagao entre Educacio e luta de classes, Anibal
Ponce, historiador da Educacio, traga um rico hist4-
rico das propostas de Educagao e de como sempre se
relacionaram com os interesses politicos das classes
dominantes. E conclui:
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O conceito de evolucio histérica como re-
sultado das lutas de classe nos mostrou, com
efeito, que a educacio ¢ o processo median-
te o qual as classes dominantes preparam
na mentalidade e na conduta das criancas
as condic¢des fundamentais de sua prépria
existéncia. (PONCE, 2007, p. 171).

A consolidagio do poder politico das classes
dominantes depende e sempre dependeu de um
movimento ideologizante forte onde se solidificam
os valores necessdrios para, no nivel das conscién-
cias, pintar a realidade com as cores necessdrias
a manutencio de uma situacio de dominacio e
opressao. Dentro desse movimento, a Educagio
apresenta-se com um papel fundamental, na me-
dida em que se torna a principal responsdvel pela
transmissao desses valores na prépria ideia de ensi-
no e aprendizagem, com seus programas, conteu-
dos, metodologias e curriculos intencionalmente
alienadores da realidade social. Estabelecido esse
fato para a Educa¢io como um todo, ¢ necessdrio
agora enxergar esse contexto no interior das pro-
postas especificas de Educagao Popular.

62

Educacao Popular na Perspectiva Freiriana

O Popular na Educacao
e a Educacao Popular no Brasil

Se a Educagiao como um todo, no grosso de
sua consolidagio enquanto aparelho ideoldgico
do Estado, em grande parte das experiéncias que
conhecemos serviu historicamente aos interesses
das classes dominantes na concretizagio ideoldgi-
ca de seu poder hegemoénico, nio seria diferente
com a Educagio Popular. Mas de que “popular”
estamos falando? O que justifica a utilizagao da
palavra “popular” na estruturagdo de uma pro-
posta em Educacao? Sem delongas, a palavra “po-
pular” ¢ utilizada, quando vinculada a propostas
de cunho educativo, as classes sociais populares
historicamente nio inseridas nos processos de
escolarizagao do ensino formal estabelecido pelo
Estado. O “popular” da Educagio seriam aquelas
massas populares economicamente desfavorecidas
que, por conta das condi¢des de miséria econo-
mica da sociedade desigual em que vivem, sdo
excluidas dos programas de Educagio instituidos
pelo ensino formal. Massas que tém as suas exis-
téncias marginalizadas, oprimidas que sdo pela
condi¢ao material de vida em que estdo imersas.
Em sua maioria, o popular da Educagio constitui
uma grande quantidade de adultos sem escola-
rizagio ou semi-escolarizados, que ocupam uma
posicao desprivilegiada na garantia de condi¢oes
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fundamentais para suprir as necessidades vitais
mais bdsicas. A fim de garantir a reprodugio de
ideologias para essas camadas populares excluidas
do ensino formal, o Estado, assim como outras
organizagdes que ideologicamente representa-
ram os interesses das classes dominantes, criaram
diversos programas educacionais aos quais deno-
minaram “Educag¢io Popular”. A existéncia desses
programas — que em diversos momentos foram
assumidos enquanto programas emergenciais —
tem a sua razdo de ser em uma dupla perspectiva
politico-ideolégica do Estado: garantir a repro-
dugio ideolégica dos valores necessdrios a conso-
lidag¢io do poder das classes dominantes em um
nivel de consciéncia; responder as necessidades
conjunturais do modelo econémico dominante, a
fim de garantir, em um nivel de desenvolvimento
econdmico, a sustentabilidade do modo de pro-
dugao capitalista e a sua adequacio as imposigoes
do mercado nacional e internacional.

Como contrapartida dialética 2 Educacio Popu-
lar desenvolvida pelas classes dominantes, as classes
populares, por meio de movimentos de resisténcia em
defesa dos interesses organicos das classes subalternas,
organizaram importantes movimentos de resisténcia.
Criados no interior de movimentos sociais compro-
metidos com o estabelecimento de um poder popular,
essas agoes surgiram como o outro lado da balanca, e a
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sua existéncia dependeu tanto dos momentos de cri-
se econdmica interna do capitalismo?, onde surgem
conflitos mais diretos pelo poder politico, em que as
classes dominadas irrompem em agdes politicas mais
diretas, e, como consequéncia, criam alternativas

2. “Quando, entretanto, a luta pelo poder politico se tra-
va, num nivel relevante, entre grupos ideologicamente
opostos e, portanto, quando a crise do sistema atingiu a
um nivel bastante significativo, podem surgir movimentos
educativos destinados a promover a mudanga das estruturas
s6cio-econdmicas na medida em que buscam difundir en-
tre a populacio novas atitudes e ideais, novos pressupostos
que contestam aqueles defendidos pela ordem vigente. Em
tais casos, pode a educagio representar um perigo para os
grupos dominantes; no primeiro caso, constitui um alia-
do das elites modernizantes do sistema e a ampliagao das
oportunidades de educacio nio se faz acompanhar da re-
visdo dos pressupostos ideoldgicos do sistema nem conduz
a uma critica de modo de produgdo ou das caracteristicas
da formagao social vigente; no segundo, passa a representar
uma ameaga 4 ordem vigente, pois nio se trata apenas de
uma ampliagio quantitativa, mas de uma reformulacio do
sistema de ensino (a adogdo de ‘adequados sistemas criti-
cos) e da revisdo interna dos valores, ideais e finalidades que
orientam a educacio oferecida a populagio [...] Para os que
disputam o poder, a educacio é um instrumento somen-
te quando as contradi¢bes do sistema, as crises, o clima de
efervescéncia ideolédgica chegou a um ponto em que progra-
mas educacionais podem ser controlados por aqueles que se
opoem 4 ordem vigente.” (PAIVA, 2003, p. 32-33).
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mais originais e possiveis de transformacio das estru-
turas politicas, quanto da iniciativa de intelectuais e
profissionais em Educa¢io comprometidos com os
interesses dos oprimidos. Assim, a imposic¢io, pela
Educagio, dos ideais que favorecem os interesses das
classes dominantes, nao é assumida pelas classes popu-
lares sem uma resisténcia. Resisténcia esta condiciona-
da pela conjuntura histérica de crises, que possibilitam
um grau maior de conscientizagdo e de criagao de pro-
postas préticas reais para a superacio dessa realidade.
Com base na observagio dos fatos que escreveram
e escrevem a histéria da Educagdo Popular no Brasil,
pautada pela relagio dialética entre os interesses de classe
que compdem a realidade brasileira, entendemos que a
histéria da Educagao Popular ¢ a histéria dos projetos
de dominio, organizagio e transformacio do mundo
social, expressos pelas diversas classes sociais. As diferen-
tes experiéncias a que historicamente demos o nome de
Educagio Popular nasceram e demonstram a sua razao
de existéncia no conflito politico entre as diversas classes
sociais, e de como as mesmas entenderam e entendem as
dimensdes do ato de educar no interior desse conflito. A
histéria da Educagao Popular ¢, a0 mesmo tempo, a his-
toria das politicas de Educagao de massa organizadas pe-
las classes dominantes para atingir determinados fins liga-
dos aos seus interesses de classe — politicas estas criadas de
acordo com conjunturas histdricas determinadas — e, por
outro lado, é também a histéria da relagao pratica entre
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projetos populares educacionais de resisténcia e a luta real
pela transformagio da estrutura politica opressora.
Porém, é bom lembrar que essa oposicio ideols-
gica expressa em modelos diferentes de Educagio Po-
pular nem sempre é explicita e facilmente observével.
Muitas propostas educacionais que historicamente
se apresentaram a servico do povo, “humanistas” e
transformadoras da realidade, foram bancadas pelas
préprias classes dominantes, inseridas na realidade
por um discurso geral e populista. Assim como mo-
vimentos bem intencionados acrescentaram em suas
préticas valores diferentes aos das classes populares.
No Brasil, proliferaram diversas experiéncias dessa
Educagao Popular, que ganharam forca a partir das pri-
meiras décadas do século 20. Em oposi¢ao a essas praticas,
surgiram também movimentos contrdrios responsiveis
por construir praticas contra-ideolégicas em Educagio Po-
pular. O breve exame de algumas dessas praticas nos for-
necerd um panorama interessante para que estabelecamos
uma ideia menos obscura do que de fato significou e do
que pode significar uma prética de Educagio Popular.
Das experiéncias mais significativas em Educacao Po-
pular realizadas no Brasil, podemos dizer que as campanhas
de alfabetizacio de adultos representam um papel de prota-
gonista. O que ¢ facilmente compreensivel, uma vez que a
conjuntura de subdesenvolvimento dos paises da América
Latina produziu, ao longo de muitos anos, um contingente
significativo de adultos ndo escolarizados em condi¢io de
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analfabetismo. No contexto da industrializagio e dos pro-
cessos crescentes de urbanizagao das principais cidades bra-
sileiras, tornou-se uma necessidade primeira, aos represen-
tantes das classes dominantes, criar programas educacionais
a fim de limpar a mancha histérica do analfabetismo. Essa
“limpeza” tinha a sua razio de ser no controle politico e
ideolégico das camadas populares recém-chegadas aos cen-
tros industriais brasileiros, e na necessidade de maior quali-
ficagao profissional para o desenvolvimento econdmico do
Pais. O Estado brasileiro foi o principal agente na condu-
¢ao de programas de alfabetizagio de adultos. Utlizando
a mdscara da universalizagio da Educagio para as cama-
das populares, tais campanhas trabalharam com minimos
pedagdgicos, nogdes muito embriondrias em relacao as
metodologias educativas, o que, de certa forma, demons-
trava claramente a fungao de tais processos: inculcar ideias e
valores condizentes com o crescente processo de desenvol-
vimento do capitalismo brasileiro®. Brandao resume bem a
tendéncia politica dessas campanhas de alfabetizacao:

3. Ao longo de nossas experiéncias com Educagio Popular, nos
trabalhos realizados no Instituto Paulo Freire, deparamo-nos
com trabalhadores que participaram desse momento histé-
rico. Manifestam de forma bem enraizada falas comuns que
expressam valores relativos aos processos de industrializacio,
sobretudo quanto as questoes relativas ao trabalho. “s6 nao
trabalha quem nio quer, quem ¢é vagabundo”, “sou pobre
porque nio tenho capacidade” e “trabalho tem, o que nao
tem ¢ gente qualificada” so frases repetidas por muitas pes-
soas que vivenciaram esse momento histdrico.
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Do ponto de vista de empresirios e politicos
do capital, os interesses na educacio do povo
sempre foram definidos: a) pela necessidade
de reproducio das idéias, simbolos e dos habi-
tos sociais que preservem uma ordem social de
dominincia estabelecida se possivel, sem ser
contestada; b) pela necessidade de reprodugio
de for¢a de trabalho popular “civilizada” para
a cidade (alfabetizada, instruida em hdbitos
burgueses de cidadania) e “capacitada” para a

fibrica. (BRANDAO, 1984, p. 23).

Outro fato que muito contribuiu para o surgi-
mento de programas de alfabetizacio de adultos foi a
proibicio do direito de voto aos analfabetos. A Edu-
cagio Popular passou a ser uma importante oportuni-
dade para a cooptagao politica por meio do aumento
de niimero de votantes. Bancar programas de alfabe-
tizagao passou a ser o titulo de crédito das classes do-
minantes com as classes populares, que, beneficiadas
que se sentiam com tais programas, agradeciam com a
defesa da manutengao dos tais governantes no poder.

Como consequéncia evolutiva de tais progra-
mas de alfabetizagao de adultos, surgiram os cursos
técnico-burocrdticos. O crescente processo de indus-
trializagao da sociedade brasileira gerou uma grande
demanda de trabalhadores com qualificagbes mais
especificas: operdrios para a construgao civil, buro-
cratas e técnicos especializados. Tal nivel de trabalho
deveria ser ocupado pelas camadas populares, que,
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para tanto, precisavam de uma qualificacdo a altura
de tais profissdes. Surgem entdo os cursos técnicos
profissionalizantes, cursos que sobrevivem até hoje.
O processo de aprendizagem de tais cursos envolvia,
além do ensino profissional propriamente dito, a di-
vulgagao de valores quanto a questio do trabalho e,
sobretudo, uma visao utilitdria da Educacio, rasteira
quanto aos procedimentos e conteidos necessirios
para a aprendizagem das camadas populares. Reduzir
a Educagao as técnicas rudimentares préprias apenas
para a execugio de uma profissao é limitar a capaci-
dade das classes populares ao que é necessdrio apenas
para o desenvolvimento do processo produtivo. A
ideologia de tais programas técnico-burocriticos em
Educagio Popular é bem apreendida por Freitag:

As intengoes claramente explicitas tanto na
legislagio como no planejamento educacional
se expressam na énfase dada & educagio como
um capital que promove o desenvolvimento.
A politica e a teoria educacional que focalizam
a educagdo desta perspectiva omitem que essa
utilizacdo da educagio como reprodutora da
forca de trabalho nio gera crescimento econd-
mico em geral, nem se reverte em taxa de retor-
no individual, mas provoca uma dinamizagio
das relagoes de trabalho, que garante maior taxa
de mais-valia, apropriada por uma minoria. As
intengdes implicitas da politica educacional
brasileira da wltima década, deduziveis das
explicitas, consistem em assegurar, mediante
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maiores investimentos estatais em educacio, ta-
xas de lucro cada vez maiores para esta minoria,
constituida das classes dominante e média lata.
Sao ainda inten¢oes nio declaradas, implicitas,
subjacentes 2 idéia da educacio como terceiro
fator, ou human capital, que a educacio aja
como reprodutora das relagdes sociais de pro-
ducdo, ou seja, das relagoes de dominagao e de

classe. (FREITAG, 1997, p. 120-121).

O espago da Educagao Popular deve servir, por-
tanto, para garantir as necessidades especificas do
modelo econémico capitalista por meio de um pro-
cesso de massificagao e divulgacio de valores préoprios
ao sistema, apostando na resignacio e na autodesvalia
dos oprimidos como eixos fundamentais de garantia
e manutengio da sociedade capitalista.

Como contrapartida ideolégica a tais modelos
dominantes de Educagao Popular, surgiram histori-
camente diversos movimentos contra-hegemonicos
que ganharam corpo, sobretudo, com o surgimento
de priticas de educacio de base e com a divulgacio
do Método Paulo Freire. Promovidas por diversos
grupos sociais progressistas, essas experiéncias foram
desenvolvidas na tentativa de criar uma Educacao Po-
pular que de fato servisse aos interesses das classes po-
pulares, na busca real pela transformagao das relagoes
politicas que compdem a sociedade brasileira. Esses
diversos grupos heterogéneos — intelectuais, politicos,
grupos de estudantes, liberais, as esquerdas marxistas
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e grupos catélicos — muito embora expressassem as
suas diferencas, convergiam nos interesses politicos
que pretendiam com a Educacio Popular estimular
um processo crescente de conscientizagio das cama-
das populares em diregao a uma compreensio estru-
tural da sociedade capitalista, compreensdo esta que
seria o motor das lutas reais pela transformagao dessa
estrutura. Para além do discurso progressista, esses
movimentos responsabilizaram-se pela constru¢ao de
modelos pedagdgicos completamente diferentes dos
adotados até entdo nas préticas de Educagao Popular,
voltando a atengio para a valorizagao da cultura po-
pular em uma perspectiva de respeito a realidade de
ser das classes populares.

Educacao Popular: uma postura
politica a ser defendida

Com base na observacio histérica, podemos per-
ceber que a consolidagio da Educagao Popular en-
quanto programa politico de Educacio estabeleceu-se
no interior de um conflito ideolégico entre grupos
politicos opostos, a fim de garantir interesses comple-
tamente diversos. Assumir uma pratica em Educac¢io
Popular constitui, portanto, a adogao de uma dessas
perspectivas. Porém, na atual conjuntura politica do
capitalismo, em que a apropriagio de discursos po-
pulares politicamente corretos tornou-se um meio
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ideologicamente interessante para a legitimagao e ma-
nutengio do poder hegemoénico das classes dominan-
tes, a assuncio de uma proposta em Educagio Popular
deve ser feita nao apenas no ambito dos discursos bo-
nitos, das aﬁrmac_;(')es humanitirias gerais € universais.
A consolidagao de uma pratica efetivamente transfor-
madora da realidade social é condi¢io necessdria para
o resgate do projeto popular de uma Educagio com
as classes populares, em que o processo de ensino-
aprendizagem acontece no interior das lutas politicas,
na efetivagdo de uma préxis comprometida de fato
com a transformacio das relagdes de poder que en-
gendram a prépria existéncia do capitalismo enquan-
to forma de producio da vida. A possibilidade real
de estabelecer uma pritica educacional libertdria, em
que educadores ¢ educandos enxergam-se enquanto
sujeitos da histéria, em um movimento de didlogo
constante em que toma corpo a desmistificagio dos
valores ideoldgicos da sociedade capitalista depende,
pois, da ascensdo de movimentos sociais comprome-
tidos nao com a humanizagio do capitalismo, com os
discursos de direitos que cada vez mais tém servido
a manutengdo de uma forma de poder que ¢, em si,
perversa e opressora, mas, como nos diz Paulo Freire,
com “a radical exigéncia da transformagio da situa-
¢ao0 concreta que gera a opressio’ (FREIRE, 2007b,
p. 37). Comprometer-se com a Educagio Popular
nos tempos atuais exige, por parte de educadores e
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responsdveis por programas de Educacio, uma visio
ampla e atenta sobre as intencionalidades politicas
e os objetivos que essa Educacio tem cumprido na
atual conjuntura em que estd inserida. E perguntar-
se, a todo 0 momento, “quem escolhe os contetidos,
a favor de quem e de que estard o seu ensino, contra
quem, a favor de que, contra que” (FREIRE, 2007b,
p. 110). E ter a consciéncia da necessidade de cons-
truir agoes préticas de intervencio social com as clas-
ses populares, onde o processo de conscientizagao e
de problematizacio da realidade, em dire¢io a com-
preensdo dos aspectos totalizantes de constituigao
desta realidade especifica, ganha sentido por meio de
préticas efetivas que dialoguem com as necessidades
de vida das classes populares. Construir uma nova
forma de consciéncia sobre o0 mundo com as classes
populares continua sendo a principal tarefa da Edu-
cagao Popular, que ganha corpo na medida em que
dialoga com os interesses e as necessidades reais de
vida do “popular”, daqueles a quem ¢é negada nio s6
a consciéncia do mundo, mas, fundamentalmente, as
condigoes de desenvolvimento da prépria vida, a pos-
sibilidade de realizagio de sua vocagio ontolégica de
ser mais, como nos ensinou Paulo Freire.
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A partir das relagoes do homem com a realida-
de, resultantes de estar com ela e de estar nela,
pelos atos de criago, recriacio e decisio, vai ele
dinamizando o seu mundo. Vai dominando a
realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescen-
tando a ela algo de que ele mesmo é o fazedor.
Vai temporalizando os espagos geograficos. Faz

cultura... (FREIRE, 2007b, p. 110).
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Historicamente, a Educagio Popular esteve no cen-
tro de disputas sociais: sua pratica partiu de diversas in-
tencionalidades politicas, desde a promogio de interesses
do Estado até o questionamento critico da ordem vigen-
te. O educador Paulo Freire (1921-1997) desenvolveu,
a partir de reflex6es tedricas e priticas, uma concep¢ao
de Educacao Popular fortemente comprometida com a
causa dos oprimidos. A radicalidade da Educagio Popu-
lar na perspectiva freiriana consiste em construir com os
sujeitos formas de compreender a realidade de opressao
e elaborar, coletivamente, propostas de intervengao ativa
e transformadora no mundo. Promove, portanto, a rea-
lizagio da préxis, por meio da indissociago entre conhe-
cimento e intervencio na realidade.

A conscientizagio ¢ um compromisso histéri-
co [...], implica que os homens assumam seu
papel de sujeitos que fazem e refazem o mun-
do. Exige que os homens criem sua existéncia
com um material que a vida lhes oferece [...],
estd baseada na relacio consciéncia-mundo.

(FREIRE, 1980a, p. 20).

Neste processo, a “leitura de mundo” é um
elemento necessdrio, pois permite o desvelamento
da realidade e a critica aos componentes ideol6-
gicos da cultura hegemoénica, que geram diversas
formas de opressio, expressas no cotidiano pelas
maneiras de sociabilidade vigente.
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Na concepgio freiriana de Educacio, a “leitura de
mundo” é um dos elementos tedrico-metodoldgicos
centrais. E carregada de significado para todos aqueles
envolvidos no processo educativo: é um tipo especifi-
co de relagao entre o ser humano e o mundo. A leitura
nio é um simples olhar. Ela requer que certos cédigos
sejam decifrados e, por isso, sup6e a atribuicio de sig-
nificados pelo sujeito no processo de decodificagio.
Se falamos de “leitura de mundo”, falamos entao da
“decifragao” da realidade por meio da construgao de
simbologias interpretativas pelos sujeitos. Interpreta-
mos a realidade a partir daquilo a que jd, em algum
momento de nossas vidas, fomos expostos.

A questdo posta é que hd, neste processo, uma
postura interpretativa subjetiva de nomeagao a tudo
aquilo que se faz presente. Nesse processo, a realidade
se coloca, entdo, a cada um de nés, como algo cons-
truido, de modo que aquilo que o mundo ¢é nio ¢ s6
revelagio, mas também expressao de seu intérprete.
Tal processo ocorre em duas dimensoes: na constru-
¢ao do sentido do que nos ¢ sensivel, a partir da sim-
bologia que o sujeito é capaz de atribuir ao que ¢ lido;
e no desenvolvimento das a¢des do sujeito mediante
esta constru¢do, as quais serdo pautadas por sua in-
terpretagao. Hd, entdo, dois processos de implicagoes
mutuas e correlacionadas: a estruturagio cognitiva
de cada intérprete, que nos possibilita a “leitura de
mundo”, nas nossas vivéncias e aprendizagens; e a
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construgao do préprio mundo, uma vez que as agoes
que empreendemos a todo 0 momento sio baseadas
em nossas interpretacoes e julgamentos, e nas possi-
bilidades que vislumbramos.

Ainda que dnicos em nossas subjetividades, nos
constituimos imersos em um contexto social e histdrico
permeado por representagoes simbdlicas advindas das
relagoes sociais e das explicagoes dadas as mesmas no
plano teérico. As ideias sio elaboradas na tentativa de
explicar a realidade e suas transformagées. Estabelecem-
se aquelas que, em seu tempo, se tornam hegemonicas.

Um corpo encadeado de interpretagdes e ideias,
que busca abarcar a totalidade das relagoes sociais,
constitui um idedrio. Por meio dos idedrios, os grupos
sociais apreendem ao mesmo tempo o funcionamento
geral da sociedade e a posi¢ao de cada um nela.

Um idedrio, que ¢ leitura histérica, social e po-
litica, consiste em uma ideologia na medida em que
oculta parte da realidade. Este ocultamento tem, his-
toricamente, assegurado e mantido a exploragao eco-
noémica, a desigualdade social e a dominagao politica
(CHAUI, 20006, p. 7). O trago caracteristico da ideo-
logia ¢ o fato de que seus enunciados reforgam, inten-
sificam, criam e recriam as relagoes de opressio vigen-
tes em nossas sociedades, em suas multiplas formas.

A ideologia permeia a sociabilidade, fundamen-
tando instituigoes que estabelecem mecanismos para
sua propagacdo, e firmando-se como um conjunto de
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valores socialmente reconhecidos. A ideologia prescreve
aos membros de uma sociedade o que pensar e como
agir, e atribui o movimento da histéria a elementos
figurativos tais como o “Estado”, o “mercado”. Desti-
tuidos do seu papel na construgio histérica, os seres
humanos, que adotam os preceitos sociais do “que” e
“como fazer”, tomam uma postura apdtica e indiferente
a tudo que aparentemente ou diretamente “nio lhes diz
respeito”, por nao se acreditarem sujeitos constituintes
dos processos da realidade e influentes nela.

No mundo moderno, tem prevalecido o ided-
rio que se fundamenta nos principios de igualdade
e liberdade. Somos todos livres para ir e vir e iguais
perante a lei. O que torna este idedrio uma ideologia
“nao ¢ que a igualdade juridica seja em si iluséria, mas
[que] ela oculta a desigualdade social em sua base; ou
ainda, o ilusério nao ¢ que possa existir igualdade ju-
ridica, e sim que esta corresponda a uma igualdade
social”. (GRESPAN, 2008, p. 19).

Essa ideologia coloca a sobrevivéncia e os aspec-
tos dela decorrentes como consequéncias diretas da
competéncia individual. As regras e mecanismos que
regulam as relacoes para a obtencio da almejada as-
censdo sio ocultadas pela normatividade do neolibe-
ralismo, cabendo ao individuo a adapta¢io. A opres-
sao se consubstancia na atomiza¢io do individuo
pela negagao de seu papel de sujeito histérico — o que
se expressa também na impossibilidade de leituras
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divergentes da realidade. O enunciado méximo do

neoliberalismo — “there is no alternative™

—, expressa
esta postura ideoldgica de maneira exemplar.

As diferentes interpretagdes sobre o mundo, por-
tanto, podem contribuir para a transformacio da reali-
dade ou para a manutengio de relagoes de dominagio
(em suas mais diversas formas: exploragio econdmica,
dominagao politica e social, discriminago racial, sexis-
mo, xenofobia, homofobia, intolerdncia religiosa etc.).
Isto ocorre porque as interpretagoes que fazemos da re-
alidade tém consequéncias diretas sobre nossa atuagao,
a depender de nossa intencionalidade politica.

O homem nio pode participar ativamente na
histéria, na sociedade, na transformacio da re-
alidade se nio for ajudado a tomar consciéncia
da realidade e da sua prépria capacidade para
a transformar. [...] Ninguém luta contra forcas
que nio entende, cuja importincia nio mega,
cujas formas e contornos nio discirna; [...] Isto
¢ verdade se se refere as forcas da natureza [...]
isto também ¢ assim nas forcas sociais [...]. A
realidade ndo pode ser modificada seno quan-
do 0 homem descobre que ¢ modificdvel e que
ele o pode fazer. (FREIRE, 19804, p. 40).

1. “Nao hd alternativas”. Este slogan foi cunhado por Mar-
gareth Thatcher, primeira-ministra da Gra-Bretanha entre
1979 € 1990 e umas das principais defensoras da globaliza-
¢ao neoliberal. Em resposta a esta visdo, o movimento alter-
mundialista defende que “um outro mundo é possivel”.
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Paulo Freire defende uma concepgio de Edu-
cacdo comprometida com os oprimidos e com sua
libertagdo da realidade opressora em que estdo in-
seridos. Para que isto seja possivel, ¢ fundamental a
conscientizagao a respeito das condi¢oes sociais que
causam e mantém a opressao. A conscientizagao, se-
gundo ele, nao é apenas a tomada de consciéncia;
representa um processo dialético em que agao-refle-
x40-a¢do se articulam para a emancipacio dos sujei-
tos. Trata-se da realizacdo da praxis transformadora
por aqueles que, indignados com sua realidade, e
esperangosos na mudanga, se reconhecem como
dignos e capazes de se assumirem como sujeitos cor-
responsdveis por um objetivo comum.

Cabe, aqui, o depoimento da senhora Queru-
bina da Silva Neta, coordenadora regional do Mo-
vimento Interestadual das Quebradeiras de Coco,
parceiro do Instituto Paulo Freire (IPF) pela Rede
de Educacao Cidada:

No comego, a classe média dizia que falar de
babagu ¢ falar de pobreza. Légico! Os po-
liticos ndo nos ajudam e os babacuais dio
lugar para a soja e o eucalipto. Mas hoje, a
troca de experiéncia traz isso pra gente. Atra-
vés dessa articulagio, participamos de muita
coisa. Eu, por exemplo, participo do Grupo
de Trabalho (GT) do Cerrado e a gente vive
nessa luta a favor dessa floresta. Vamos lutar
que a estrada ¢ longa.
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A passagem revela, também, que a percepgao
da realidade, no contexto da Educagao Popular,
tem como momento fundamental a tomada de
consciéncia pelo sujeito da dinimica social em que
estd imerso. Compreendemos este momento, de
um novo olhar para sua prépria realidade, de admi-
racio, como um esfor¢o de critica da ideologia. A
quebra das interpretagdes correntes que contribuem
para a permanéncia da opressao é o primeiro passo
para a libertagao — processo que Paulo Freire (1981)
concebe como agio cultural.

Paulo Freire (1987) interpreta o ser humano como
inacabado, incompleto e inconcluso; sua vocagio on-
tolégica ¢é ser mais, é desenvolver-se na plenitude de
suas potencialidades. Sendo inacabado e inconcluso,
ele sempre busca a completude nas relagoes sociais em
que estd imerso. Ser mais passa necessariamente pela
agio coletiva; o individuo completa-se na dialética de
suas relagoes com o outro e com o mundo.

A incompletude do ser humano se revela inclu-
sive em sua leitura do mundo. Sua visio é necessaria-
mente parcial, ¢ uma interpretagio de um segmento
do real. Para interpretar o real de forma emancipaté-
ria, buscando a totalidade das relagdes sociais em que
estd imerso, a interpretacio deve ser feita de forma
coletiva. Nisto consiste a grande inovagao epistemo-
légica de Paulo Freire: ele nao visualiza a produgao de
conhecimento como uma relagio entre o sujeito, que
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conhece, e 0 objeto, que é conhecido; a tensdo entre
sujeito e objeto nio consegue ser resolvida, pois os
dois permanecem em instincias diferentes, ainda que
inter-relacionadas. Paulo Freire (1987), por sua vez,
entende o conhecimento como produto socialmente
construido; os seres humanos conhecem, conjunta-
mente ¢ de maneira dialdgica, a sua realidade obje-
tivada e ad-mirada, num contexto de educacio liber-
tadora. Nao ¢ o sujeito quem conhece o objeto, mas
sa0 sujeitos, oprimidos, que conhecem coletivamente
o objeto — que, por sua vez, consiste em sua prépria
realidade, nas relagoes sociais em que estdo inseridos.

O encontro entre sujeitos é fundamental, no
processo de conscientizacio, para a criagio da mobi-
liza¢do social. Isto se manifesta em nossas experién-
cias da Rede de Educac¢io Cidada do Amazonas. Para
as familias nucleadas, os momentos de formacio
significam muito no processo de transformagio das
situagoes de injustica nas quais vivem, bem como
estimulo para a vida de modo geral. Alguns pontos
significativos, desencadeados pelo processo de for-
magio, sao percebidos nas falas de integrantes dos
nucleos. Maria Benes Nunes Pereira (ndcleo Espe-
ranca I) afirmou: “esses encontros realmente estio
mudando a minha vida, estdo ajudando a gente a sair
do isolamento. Sinto mais autonomia”. J4, Nelzinha
Silva de Canto (ntcleo Mios de Diamante) comple-
tou: “as reunides estdo nos ajudando a sair de casa,
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deixar a televisio e juntas resolver nossos proble-
mas”. Maria de Fdtima (ntcleo Coracio Acolhedor)
ressaltou também a importincia dos nucleos: “com
o apoio e esses encontros do Talher, a gente comeca
a entender melhor as necessidades da comunidade
e, principalmente, como buscar solugio e lutar pelo
que ¢ nosso”. Essa ideia é compartilhada também
por Aldemira Soares (nucleo Renascer II): “esses
encontros, a formacio que o Talher oferece, sio
uma grande oportunidade que a comunidade estd
tendo para mudar de vida e sair dessa miséria.
Tenho esperanca e estamos lutando para isso”.

Num circulo de cultura, em que se dd o en-
contro entre os sujeitos do conhecimento, a edu-
cagdo libertadora possibilita que se dispam de sua
visdo ingénua e ideoldgica da realidade, que toma o
mundo e as relacoes sociais como fatos, e nao como
processos. A partir do momento em que, reinter-
pretando coletivamente a realidade e questionando
as interpretagdes ideoldgicas correntes que carregam
em si, como parte do opressor introjetado, os in-
dividuos se reconhecem como sujeitos histéricos,
capazes de transformar a realidade de opressao e de
desenvolver plenamente sua vocagao de ser mais. A
ideologia, como modelo a ser seguido, ¢ justamente
a negacio da realidade como processo, ao apresentd-
la como estdtica, imutdvel; consiste na negagio da
vocagio ontolégica dos sujeitos.
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O processo de conscientizagao, portanto, tem
como momento central a quebra das diversas formas
deideologia incrustadas em nossas préticas e discursos
sociais. A critica da ideologia se dd, dialeticamente,
no conteddo e na forma. Por um lado, sao descons-
truidos enunciados como "o mercado recompensa
os mais capazes”, ou que "aquele que se dedica con-
segue vencer na vida", que foram sendo ainda mais
fortemente propagados com o avanco da ideologia
neoliberal. Por outro lado, a prépria concepgao me-
todoldgica de Paulo Freire, que pensa a construgio
do conhecimento como processo dialégico e coletivo
no qual todos tém o que ensinar e aprender, represen-
ta um profundo questionamento a aspectos de uma
das ideologias sedimentadas em nossa sociedade: a
que prega a separagdo entre o pensar € o agir, entre
o conceber e o executar, entre o conhecer e o fazer;
enfim, entre o trabalho intelectual e o trabalho ma-
nual. Na medida em que se negam essas separagoes,
que por sua vez negam o proprio ser da humanidade,
afirmam-se a intrinseca sociabilidade do ser humano
e a (re)construcio coletiva e constante do mundo.

A conscientizagio nio pode parar na ectapa
do desvelamento da realidade. A sua auten-
ticidade se d4 quando a prdtica de desvela-
mento da realidade constitui uma unidade
dinimica e dialética com a prdtica da trans-
formagio. (FREIRE, 1981, p. 117).
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O compromisso conjunto nesta construgio,
que abarca a militAncia e a auto-reflexio, é fun-
damental para estruturacio de ntcleos coesos que
sejam referéncia aos envolvidos, nas lutas para a
superagdo de constrangimentos estruturais e tam-
bém na reformula¢io das préprias prdticas e dos
diferentes caminhos possiveis para estas. Sabrina
Souza, educadora de um dos ntcleos pertencentes
a Rede de Educagao Cidada, explica: “partimos do
didlogo sobre a vida dessas pessoas e da convivén-
cia em grupo. Despertando um assombro sobre
si mesmo e sobre o grupo: estamos descobrindo
que sabemos coisas que nao sabiamos que sabia-
mos?”. A educadora Marilene Darés explica que
esse processo “provoca e planta uma semente, mas
a mesma tem um tempo e um processo de des-
construgdo e construgao de alternativas, processo
de grupo importante de ser respeitado e cuidado
como o de uma vida que tem, naturalmente, seus
ciclos de prazer e de dor™.

2. A educadora Sabrina de Souza trabalha com cinco ntcleos
localizados na zona Centro e Norte de Sao Leopoldo-RS.

3. Marilene Darés é educadora nos nticleos da zona Leste
de Sao Leopoldo. Tanto Sabrinna de Souza quanto Ma-
rilene Dards trabalham em empreendimentos de eco-
nomia soliddria no Rio Grande do Sul constituintes da

Rede de Educacao Cidada.
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A constru¢io de caminhos de transformacio se
d4 a partir da realidade local. Pudemos acompanhar
este processo na Rede de Educa¢ao Cidada com a for-
magio de empreendimentos em economia popular
soliddria no Rio Grande do Sul, compostos a partir
do levantamento das habilidades e dos depoimentos
dos trabalhadores-educandos que estio se aproxi-
mando por interesses e sonhos comuns, com o apoio
das educadoras no processo de Educagiao Popular.

Uma vez que todo processo cognitivo de in-
terpretacio da realidade ¢, necessariamente, inca-
paz de abarcar todos os fendmenos sociais, a tarefa
da conscientizagao em Educagio Popular nio é dar
conta de toda a imensidao das particularidades. Ela
¢ a ocasido, por exceléncia, de critica das formas de
organizagio social que negam o ser humano em suas
potencialidades, e de busca constante e sempre refeita
de se elaborar novas interpretagoes emancipatdrias da
realidade. E, portanto, uma tarefa sempre recolocada,
na medida em que as mudangas realizadas pela prixis
nos colocam frente a novas realidades, que devem ser
reinterpretadas. A reelaboracio interpretativa da rea-
lidade de opressao, contudo, parte sempre da mesma
intencionalidade politica: o combate a toda forma de
opressio, na busca da "criagao de um mundo em que
seja menos dificil amar". (FREIRE, 1987, p. 218).

Assim, para Paulo Freire, educar é promover a ca-
pacidade de ler a realidade e de agir para transforma-la,
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impregnando de sentido a vida cotidiana. Para isso,
a Educagio nio pode se dar alheia ao contexto do
educando, nem o conhecimento pode ser construido
ignorando o seu saber. O respeito, entao, ao saber po-
pular implica necessariamente o respeito ao contexto
cultural. Daf a importincia da “leitura do mundo”.

A partir desta concep¢io de Educagio é possivel
a educadores e educandos situarem-se e agir reflexi-
vamente com a cultura no contexto local e geral da
sociedade. O educador ¢ o provocador no processo
de construgio de saberes do mundo e na compreen-
sa0 do mundo que o cerca, estimulando o educando,
por meio do didlogo, a trocar experiéncias, ampliar
saberes e intervir na realidade.

Contudo, isto implica em nao restringir a pratica
educativa em "educar para" — conforme o modelo de
cidaddo competitivo e/ou eleitor consciente —; mas
a "educagao com", ou seja, educagio como acesso
a produgao cultural e a constru¢io de um processo
emancipatério a partir da conscientiza¢o (autoco-
nhecimento e conhecimento da realidade).

A pedagogia tem de ser forjada com ele (o opri-
mido) e nio para ele, enquanto homens ou po-
vos, na luta incessante de recuperagio de sua
humanidade. Pedagogia que faga da opressio e
de suas causas objeto da reflexao dos oprimidos,
de que resultard o seu engajamento necessdrio
na luta por sua libertagio, em que esta pedago-
gia se fard e refard. (FREIRE, 1987, p. 32).
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A educagio, numa perspectiva libertadora, exige
a dialogicidade, portanto, a leitura do mundo cole-
tiva. E a partir dela, do conhecimento do nivel de
percepgao dos educandos, de sua visio do mundo,
que Paulo Freire considera possivel organizar um
contetdo libertador. O processo educativo deve de-
safiar o educando a penetrar em niveis cada vez mais
profundos e abrangentes do saber. Nisso se constitui
uma das principais fungoes do didlogo, que se inicia
quando o educador busca a temdtica significativa dos
educandos, procurando conhecer o nivel de percep-
¢ao deles em relagio ao mundo vivido.

A localidade do educando ¢, dessa forma, o
ponto de partida para a construgio do conheci-
mento do mundo. Assim, a realidade imediata vai
sendo inserida em totalidades mais abrangentes,
revelando ao educando que a realidade local, exis-
tencial, possui relagoes com outras dimensdes: re-
gionais, nacionais, continentais, planetéria; e em
diversas perspectivas: social, politica, econémica
que se interpenetram.

Os educandos falam a partir de seu territério,
do seu lugar de vida, convivéncia, trabalho e rela-
¢oes sociais; construindo um movimento solida-
rio, dialético e dialégico que lhe permita desven-
dar o local e o universal, e se comprometam com
as agdes necessdrias a constru¢ao do mundo novo,
com justica social e sustentabilidade.

89



Raiane Assumpcao, Flavia Landucci Landgraf e
Renata Barreto Preturlan

Nesse sentido, a Educagio Popular vivenciada
dentro da Rede de Educac¢io Cidada potencializou
processos de organizagao social no Estado do Espirito
Santo. Iniciou-se um processo de formagao e nuclea-
¢ao dos pequenos niimeros de familias que resistiram
e enfrentaram os dominadores de terras da regido que
expulsaram quilombolas e grupos indigenas, contra
o Deserto Verde. “Nio ¢ por acaso que descobrimos
que existem tantos eucaliptos. Entendo que para al-
guns é muito mais importante financiar uma fébrica
de celulose e papel do que agricultura familiar”, afir-
mou um dos membros da comunidade. “A Educacio
e formacdo popular que se realizam na comunidade
tém tudo a ver com a politica econdmica internacio-
nal. Nao somos mais uma ilha, a nossa regido foi in-
tegrada ao acontecimento mundial”.

Percebemos mudancas frente a essa forma de
pensar, tomando consciéncia sobre a autonomia e o
protagonismo, conhecendo o funcionamento do sis-
tema das politicas puablicas, a importincia da corres-
ponsabilidade na organizagao local. “Nao queremos
que as igrejas, autoridades politicas, Ongs ou institui-
¢oes, como a Funai, decidam por nds sem nossa par-
ticipagao. As oficinas nos prepararam para acessar as
politicas puablicas. Nelas, podemos falar e dizer o que
pensamos, todos sabem e as mulheres sdo ouvidas”.

Nesse sentido, a transformacio das relagoes so-
ciais se inicia sempre na esfera local; a formagio do
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educando requer um fazer pedagdgico sensivel e imer-
so na sua realidade, de forma que aborde suas proble-
madticas, reconhecendo seus desafios e potencialidades.
E na sua existéncia concreta (pessoal e coletiva) que os
sujeitos se constroem e reconstroem constantemente,
ora afirmando ora contrapondo-se, mas sempre re-
construindo a si e o contexto em que atua.

E por isso que se afirma que a prética educativa
passa também pela afetividade e pelas emogoes (ele-
mentos constitutivos do humano), sendo que “o ou-
vir” e “o se fazer ouvir” ocupam papel determinante
neste processo: necessitamos do outro até mesmo para
nos tornarmos humanos ("incompletude"), mas ao
recebermos as marcas do outro as (re)significamos.

A prética pedagdgica, nessa perspectiva, requer
reafirmacio, negociacdo, criagdo, resolucio de pro-
blemas e construgio de saberes, que extrapolam con-
tetdos e prdticas jd cristalizados.

O educador popular nio pode prescindir de uma
pedagogia fundada na ética, no respeito a dignida-
de, 4 sua prépria autonomia e 4 do educando. E pela
convivéncia amorosa com seus educandos e, a0 mes-
mo tempo, provocando-os a se assumirem enquanto
sujeitos socio-histérico-culturais do ato de conhecer,
que ele pode construir o respeito a dignidade e a au-
tonomia. A competéncia técnico-cientifica e a rigor
de que o educador nio deve abrir mio no desenvol-
vimento do seu trabalho nao sao incompativeis com
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a amorosidade necessdria as relacoes educativas. Essa
postura possibilita a producio do conhecimento
comprometido com as transformagdes sociais, rumo
ao processo de humanizagao.

Assim, a prética pedagégica referenciada nos prin-
cipios teérico-metodoldgicos freirianos adquire uma
dimensio estética e ética, movida pelo desejo, pela ge-
nerosidade e pela esperanca. Implica na aceitagao do
novo, a rejeicdo da discriminagio e a reflexao critica
sobre a prética, sem abrir mio do rigor metodolégico,
da pesquisa, da competéncia, da criticidade, o respeito
aos saberes dos educandos e o comprometimento.
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DIALOGICIDADE EM PAULO FREIRE

Israel Pacheco Junior
Shirley Pacheco

A existéncia, porque humana, nio pode ser
muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-
se de falsas palavras, mas de palavras verda-
deiras, com que os homens transformam o
mundo. Existir, humanamente, ¢ pronunciar o
mundo, é modificd-lo. O mundo pronunciado,
por sua vez, se volta problematizado aos sujei-
tos pronunciantes, a exigir deles novo pronun-

ciar. (FREIRE, 2007b, p. 90, grifo do autor).

A ideia de dialogicidade ou didlogo constitui ele-
mento fundamental na obra do educador Paulo Freire
(1921-1997). Perpassa toda sua obra como um dos
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condicionantes que sela, distintamente, a construgio
de sua proposta politico-pedagdgica, a saber: “Nao hd
palavra verdadeira que nio seja préxis”. Portanto, é
uma categoria necessdria para a construgio da relagao
homens-mulheres-mundo, na prontncia da sua exis-
téncia pela palavra. “Dai que dizer a palavra verdadeira
seja transformar o mundo.” (FREIRE, 2007b, p. 89).
Desta forma, em Educagao Popular e na concepgio
freiriana de Educagao, entender e incorporar o didlogo
enquanto praxis é contribuir intencionalmente com a
transformacio da realidade e do préprio ser humano.

Através de nossas experiéncias percebemos como
a incorporagio desta categoria ¢ importante num pro-
cesso de Educagio libertdria, pois proporciona nio ape-
nasas possibilidades para construgio de conhecimentos
de forma coletiva, mas também contribui para que os
educandos sintam-se sujeitos pela prépria expressao da
palavra. Esta percepgao e a incorporagio desta dinAmi-
ca é o primeiro passo na constru¢io da autonomia e do
sentir-se sujeito do conhecimento, quer dizer, expressar
a sua palavra e ndo apenas receber informagoes pron-
tas, atuando apenas como receptor passivo, na ilusao
de que de fato atua. Esta prdtica, opressora por nature-
za, ¢é caracteristica de um tipo de “educagio bancdria”
que, intencionalmente, caracteriza-se pela auséncia de
sujeitos do conhecimento, considerando-os objetos,
meros recipientes vazios a espera de contetidos. Este
tipo de Educacio ¢ antidialégica por exceléncia.
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Vamos refletir um pouco sobre as caracteristicas
e inten¢des desta pritica educativa que nio propor-
ciona aos homens as possibilidades de cria¢io, mas,
antes, cria os grilhoes a sua libertacio.

A finalidade da Educagio bancdria, em seu cardter
narrador, é tratar homens e mulheres enquanto seres va-
zios, destituidos de vivéncias, de historicidades e que,
portanto, precisam ser preenchidos com informagoes,
conceitos e contetdos prontos e acabados. Trata-se,
desta forma, apenas da transferéncia de uma especifici-
dade de conhecimentos, o que nega ou impossibilita a
sua construgio. Nesta acep¢io, Paulo Freire nos mos-
tra que o saber ¢ uma doacio dos que julgam saber:

Doagao que se funda numa das manifesta-
¢oes instrumentais da ideologia da opressio —
a absolutizacio da ignorincia, que constitui
o que chamamos de alienagdo da ignoréncia,
segundo a qual esta se encontra sempre no
outro. (FREIRE, 2007b, p. 67).

O problema estd no fato de que, quanto mais se
transfere conhecimento, menor é a capacidade de desen-
volvimento da consciéncia critica; logo, um excelente re-
curso para manutengio da ordem opressora estabelecida.
A via que manifesta esta ldgica é responsével por inculcar
ideias nos sujeitos, que permitam o favorecimento da
situagdo de opressio, sem que estes percebam sua real
condi¢iao no mundo: a de oprimidos — trabalhadores,
movimentos sociais, estudantes pobres, organizacoes de

moradores de bairros etc. o
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A pratica de uma Educa¢ao bancdria nio permite
aos sujeitos, enquanto seres inacabados e inconclusos, a
realizacio de sua vocagio ontoldgica de ser mais. Nesta
perspectiva de compreensio do ser humano tragada por
Paulo Freire, na justificativa da Pedagogia do Oprimido,
o que se verifica é a constante busca de homens e mulhe-
res na fun¢io incessante de seu pleno aperfeicoamento
— construgao e reconstrugao —, pois sao seres de relagao
que se completam apenas e com o outro; portanto, seres
do inacabamento e da incompletude.

Dai observarmos a principal contradigao desta
Educacio, que distorce a vocagio do ser mais quando
confrontada com o mundo objetivo, pois nega aos
sujeitos a sua humaniza¢io e a necessidade de reali-
zagdo das suas potencialidades; mantém a condigao
de opressio, a fim de conservar as desigualdades que
massacram a maior parcela da humanidade em bene-
ficio de uma minoria que oprime e desfruta de quase
a totalidade da riqueza socialmente produzida. Por
este motivo, uma das principais caracteristicas des-
ta pritica educacional é a mistificagdo da realidade
para a manutengio da condicdo de opressio e, conse-
quentemente, a doutrinagao, que constitui e elabora
uma visio fatalista da situacio histérica de homens e
mulheres no mundo. Como nos aponta Paulo Freire
(2007b), esta serve como um instrumento legitima-
dor de uma composigao de poder econdmico e politi-
co para manutengio de uma estrutura de dominagao.
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E quanto mais recursos se tém para tal fim, maior é o
poder de dominio que se exerce sobre os oprimidos.

Ao conceber homens e mulheres como seres me-
canicos, de ajustamentos e adaptagoes, os separam
do mundo e das possibilidades de criagao e transfor-
magcio da realidade — novamente o que se percebe é a
negacao do ser mais. Esta prética é exercida de modo
bastante violento nio apenas nos espacos de aprendi-
zado formal das escolas, universidades, cursos téc-
nicos etc., mas, também, na vivéncia cotidiana, no
modo como os homens e mulheres se relacionam
no mundo e com o mundo de uma forma geral.

A inexisténcia de um verdadeiro didlogo nao pro-
move outra condi¢io sendo a de submissdo perante algo
que ja estd determinado; contribui, como nos diz Paulo
Freire, para ser menos. Assim, em fungio da convivén-
cia cotidiana com o opressor e com as préticas que nos
oprimem, acabamos por reproduzi-las nas mais diversas
situagoes e relagdes que estabelecemos com nossos pares.
E o que Paulo Freire chamou de consciéncia hospedeira
da opressdo; ou seja, a introjecio, mesmo que incons-
ciente, da ideologia e cultura dominantes na ordem social
estabelecida. Dai, inclusive, o entendimento de algumas
das manifestacoes, com cardter claro de exposigio opres-
sora por parte de educadores e educandos, que remetem
a ordem social ideologicamente construida sob esta 6ti-
ca. Quer dizer, em determinados contextos de formagio
em Educagio Popular, verificamos expressdes como a de
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raiva e ddio as manifestagoes contrdrias a determinadas
posicoes pessoais de educadores e educandos; competi-
40 em contraposi¢ao a construcio coletiva dos saberes;
ensaios de aniquilamento das ideias dos(as) outros(as)
companheiros(as); falsidade do discurso em relagao a
uma prdtica politica; o grito enquanto instrumento
de dominagao; muitas vezes, o medo da exposigao de
ideias e sentimentos; o machismo e a homofobia; en-
fim, um conjunto de manifestacdes que demonstram,
na prdtica cotidiana de alguns processos em Educagio
Popular, a expressio do opressor introjetado como
consciéncia. Alids, este ¢ um dos grandes problemas
para a construcido do homem novo' e da mulher nova

1 No livio O pensamento de Che Guevara, de Michael Lowy
(1999), a constru¢io de um homem novo remete historica-
mente 2 ideia de que o “Sonho de diversos revoluciondrios, de
Rousseau a Lénin, foi modificar nio sé6 o mundo, mas também
0 homem: para eles a revolugio ndo era apenas uma transfor-
magio das estruturas sociais, das institui¢des, do regime, mas
igualmente uma transformagio profunda, radical e assombrosa
dos homens, da sua consciéncia, de seus costumes, valores e hi-
bitos, das suas relagoes sociais” (p. 41). Interessante também ¢é a
contribui¢io a esse respeito do professor Moacir Gadotti (1983,
p. 60), em Concepgio dialética da educagio, que nos diz: “O
homem novo nio é uma situagio ideal de homem, um ponto
definitivo de chegada, um ponto final. Ao contrdrio, ¢ um pon-
to inicial do préprio homem histérico, no momento em que
desaparecer a propriedade privada dos meios de producio e com
ela a exploragio das maiorias pelas minorias privilegiadas.”
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e, consequentemente, de uma nova sociedade, pois a
dualidade do oprimido que se sabe oprimido carrega
dentro de si o opressor. De tal modo, Paulo Freire nos
apresenta que a concepgao bancdria

Sugere uma dicotomia inexistente homens-
mundo. Homens simplesmente no mundo e
nio com o mundo e com os outros. Homens
espectadores ¢ nio recriadores do mundo.
Concebe sua consciéncia como algo espacia-
lizado neles e nio aos homens como “corpos
conscientes”. (FREIRE, 2007b, p. 72).

Agora pensemos numa outra possibilidade,
numa Educacio critica e problematizadora, que bus-
ca promover a vocagao ontoldgica do ser mais. Af en-
contramos o didlogo. Este é manifesto como uma das
condicoes fundamentais no processo de existéncia,
da construgio e reconstrugio dos homens e mulheres
para que se facam sujeitos histéricos, seres que criam
e recriam sua cultura, sua educagio e sua forma de se
viver no mundo. E somente através e por meio dele
que se dd a comunicagio permeada pela palavra e o
seu desenvolvimento. Quando dizemos uma palavra,
comunicamos e expressamos o sentido de algo a al-
guém, um interlocutor. Este vai refletir sobre o que
foi comunicado e indagar a respeito do comunica-
do. Este movimento de constru¢do e busca é o que
define e caracteriza os seres humanos enquanto seres
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inconclusos e inacabados. “O sujeito que se abre ao
mundo e aos outros inaugura com seu gesto a rela-
¢ao dialégica em que se confirma como inquietagio e
curiosidade, como inconclusdo em permanente mo-
vimento na Histéria.” (FREIRE, 2008, p. 1306).

Nesta perspectiva de Educagio que se propoe en-
quanto instrumento de liberta¢io, a palavra nio deve
estar separada da agao e da reflexdo, senio o discurso ¢
vazio, sem sentido, torna-se espontaneo. A palavra ne-
cessita estar permeada de sentido e significado, isto ¢,
deve ser a tradugao mais fiel da realidade a ser comuni-
cada para ser transformada posteriormente. A palavra é
o pronunciamento feito por homens e mulheres acer-
ca do mundo em que vivem; através dessa prondncia,
criam o movimento de construgio de conhecimentos
necessdrios a sua transformagio. Movimento que s6 ¢
possivel através do didlogo e da préxis entre os seres
que pronunciam o mundo, que comunicam algo en-
tre si. Em Agdo cultural para a liberdade, Paulo Freire
remete o processo de alfabetizagio como ato dialégico,
como um ato de conhecimento da realidade e de sua
transformacio, na medida em que,

Para ser um ato de conhecimento o processo
de alfabetizacio de adultos demanda, entre
educadores e educandos, uma relacio de au-
téntico didlogo. Aquele em que os sujeitos do
ato de conhecer (educador-educando; edu-
cando-educador) se encontram mediatizados
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pelo objeto a ser conhecido. [...] Aprender a
ler e escrever se faz assim uma oportunidade
para que mulheres e homens percebam o que
realmente significa dizer a palavra: um com-
portamento humano que envolve reflexo e

acdo. (FREIRE, 1981, p. 49).

Enquanto condi¢ao para tal, Paulo Freire nos orien-
ta com alguns principios fundamentais para o desenvol-
vimento do didlogo, dentre os quais: 0 amor ao mun-
do e aos homens?; a humildade, pois se a prontncia do
mundo ¢ manifesta pelo didlogo entre semelhantes, este
nao pode ser ato de arrogincia; a fé no poder de criagao
e recriagio; e a esperanga, que se encontra na esséncia da
imperfeicio de homens e mulheres e que os levam a uma
constante busca da sua vocacio de ser mais.

2. No Capitulo 3 da Pedagogia do oprimide — A dialogici-
dade — esséncia da educagio como prdtica da liberdade —,
na nota 5, Paulo Freire (2007b) escreve: “Cada vez nos
convencemos mais da necessidade de que os verdadeiros
revoluciondrios reconhecam na revolugio, porque um ato
criador e libertador, um ato de amor. [...] Nao é devido a
deterioragdo a que se submete a palavra amor no mundo
capitalista que a revolu¢do va deixar de ser amorosa [...].
Guevara, ainda que tivesse salientado o ‘risco de parecer
ridiculo’, ndo temeu afirma-lo. ‘Dejeme decirle (...decla-
rou, dirigindo-se a Carlos Quijano...) a riesgo de parecer
ridiculo que el revoluciondrio verdadeiro estd guiado por
grande sentimientos de amor. Es imposible pensar um re-
voluciondrio auténtico, sin esta cualidad’.”
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Nos processos de formag¢io em Educagao Popular
percebemos o quanto é importante trazer na esséncia
de nossas prdticas as caracteristicas apontadas; pois,
para que na relagio educador-educando se estabele-
¢a a possibilidade de uma relagao de horizontalidade
entre os sujeitos e a perspectiva da construgio coleti-
va do saber, é preciso incorporar, enquanto principio
metodoldgico, o conjunto destas proposicoes.

Assim, avaliamos ser possivel contribuir para
que os educandos se sintam sujeitos no processo de
conhecimento; corrobora-se para a ampliacio das re-
lagoes democrdticas nos espagos de formagao e nos
circulos de cultura; verifica-se que educandos passam
a exigir a pronuncia do mundo em contraposi¢io
aqueles que sempre lhes negaram a possibilidade de
dizer a palavra; ¢ parte do processo gradativo de in-
ser¢ao critica dos sujeitos na realidade opressora; é o
recurso pelo qual se desmistifica a prépria realidade.

Em contrapartida, incorporar tais principios nao
significa, necessariamente, que o educador negue por
absoluto a sua posi¢ao politica em meio as manifes-
tagOes opressoras jd salientadas; trata-se de exercer a
autoridade fundamental para o desdobramento do
processo pedagégico. Em Paulo Freire vemos que:

[...] o grande problema que se coloca ao edu-
cador ou educadora de op¢io democrdtica é
como trabalhar no sentido de fazer possivel
que a necessidade do limite seja assumida
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eticamente pela liberdade. Quanto mais cri-
ticamente a liberdade assuma o limite neces-
sdrio tanto mais autoridade tem ela, etica-
mente falando, para continuar lutando em
seu nome. (FREIRE, 2008, p. 105).

Desta forma, cabe ao educador problematizar
questdes obsoletas, desfazé-las e reconstrui-las no
processo pedagdgico, inferindo de forma categéri-
ca em todas as afirmativas que neguem as possibi-
lidades do ser mais.

E importante lembrar que este didlogo nio existe
entre antagbnicos, quer dizer, entre classes opostas?,
mas somente entre aqueles que buscam e constroem
a superacdo da situagio que gera a opressio.

O auténtico didlogo promove um pensar verda-
deiro e critico, longe de contetddos prontos e acaba-
dos que caracterizam o pensar ingénuo — que, por sua
vez, aceita a realidade como algo dado. Gera, antes,
um pensar que se faca pela criacio e problematizacio
constantes da realidade e do mundo. Assim, faz-se
necessdrio ao educador dialégico justamente a cons-
tante problematizagio da realidade. Esta mesma rea-
lidade concreta, construida em condi¢des desiguais —

3 “Analfabetos ou nio, os oprimidos, enquanto classe, nio
superarao sua situacio de explorados a nio ser com a trans-
formacio radical, revoluciondria, da sociedade de classes em
que se encontram explorados.” (FREIRE, 1981, p. 48).
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econdmicas, politicas e sociais —, deve ser apresentada
a0 povo de modo que estes a compreendam, partin-
do da vivéncia a qual estdo inseridos. Desta forma, o
desvelamento da realidade, permeado pelo didlogo, ¢
a condigdo necessdria para a redescoberta do mundo,
antes mistificado. Assim, este é o primeiro passo para
a inserco critica e de luta dos sujeitos na construcao
histérica de outra sociedade.

Uma visao de mundo reflete uma condigao exis-
tencial, e somente homens e mulheres, ao contra-
rio dos outros animais, possuem consciéncia de si e
consciéncia do mundo; portanto, dialogam. Por esta
razao nao é possivel a separagio entre pensamento e
linguagem, pois é somente através destes que estao
expressos os niveis de percepgao da realidade dos su-
jeitos, e somente a partir desta constatagio poderd o
educador dar inicio a problematizagio. Este recurso
de apreensao dos aspectos do real, enquanto procedi-
mento metodolégico para sua desmistificagio, deve
sempre partir da realidade mediatizadora, objetiva
e vivida dos educandos; dai entendermos o didlogo
como o mediador por exceléncia deste processo. E
esta condi¢do que permite aos seres humanos serem
sujeitos do pensamento e da fala.

Para o educador-educando, dialégico, proble-
matizador, o contetdo programdtico da edu-
cagio nao é uma doagio ou uma imposi¢io
— um conjunto de informes a ser depositado
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nos educandos —, mas a devolugio organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo daqueles
elementos que este lhe entregou de forma de-

sestruturada. (FREIRE, 2007b, p. 96-97).

Uma questdo fundamental num processo de
Educagao compromissado com a transformacio do
mundo ¢é sempre partir da realidade mediatizadora
na qual os seres humanos estao imersos; por intermé-
dio do conhecimento das percep¢des proporcionadas
pelo didlogo ¢ que enxergamos a real possibilidade de
conscientizacio e elaboragao de um contetido educa-
tivo, cujo objetivo é o conhecimento desta realidade,
mas desde que criada com o povo e para o povo.

O didlogo assume um papel relevante no pensa-
mento de Paulo Freire: constréi um movimento de
busca pela realizacdo da vocagao ontolégica de ser
mais. Pois, se hd didlogo, nao hd imposi¢ao. A im-
posi¢do de um discurso é uma prdtica prépria dos
mecanismos de dominagdo que torna os homens in-
capazes de desenvolverem sua humanizagao. O didlo-
go ¢ o unico meio capaz de produzir um verdadeiro
pensar e que nao se encerra nele mesmo; quer dizer,
nio basta somente desvelar a realidade opressora, é
necessario que acao e reflexdo caminhem juntas neste
processo de busca pela sua libertagao.

Em nossa experiéncia como educadores popula-
res, percebemos, inclusive, como esta condigao, num
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primeiro momento, soa a vista de educandos de forma
bastante estranha. Na medida em que vamos proble-
matizando os aspectos mais significativos da realidade
e do conhecimento a ser produzido no espago formati-
vo, com questoes, indagacoes e verificacio das opinioes
dos sujeitos presentes, o que se percebe, de inicio, é um
tremendo estranhamento por parte destes. Mas na me-
dida em que vao verificando que esta possibilidade os
aproxima e lhes dao um sentido, vao assumindo e in-
corporando de forma inconteste em suas praticas esta
forma de construcio de saberes. E como nos aponta o
professor Carlos Rodrigues Brandao:

A idéia de didlogo, que depois se generaliza
e consagra, mais do que a politica e realiza-
dora da justi¢a na educagio, é um principio
cerimonial e realizador da possibilidade de
o ato de ensinar e aprender se converter em
beleza, emogio, ¢ o poder do consenso que
se funda na experiéncia coletiva de crid-las
e compartilhd-las através do oficio de lidar

com as palavras. (1995, p. 35).

Dialogar e nao fazer comunicados ao povo é o que
caracteriza uma “revolucio auténtica’. Se nao hd didlo-
go, ndo hd transformagao auténtica. O didlogo ¢ o modo
pelo qual se estabelece uma relagao diferenciada entre
0s sujeitos; trata-se de uma situagao onde existe com-
panheirismo e respeito pelo ser do outro. Se me fago so-
mente na minha relagio com os outros seres humanos,
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entao o didlogo é o primeiro passo na construcio des-
te processo. Os saberes sao construidos mutuamente
numa relagio de cumplicidade, respeito, alteridade, éti-
ca e descobertas. Este é exatamente o diferencial, o que
define a revolugao no sentido pleno da palavra: o esta-
belecimento do didlogo com o povo, potencializador de
agoes politicas para a transformagio radical e efetiva da
nossa histéria. Sem essa pretensio e perspectiva de que
os sujeitos participem da construgao de sua histéria, o
processo de transformagio assume cardter reaciondrio,
pois acaba por reproduzir a légica tradicional de domi-
nagio. Jd nio ¢ processo revoluciondrio, mas conformi-
dade com uma estrutura de pensamento.

Sem o conhecimento sério, responsdvel, de
como estas populagdes transformam, na sua
prética, sua fraqueza em forga, ¢ impossivel
uma comunicagio vélida com elas. Sem este
conhecimento, o que fazemos, enquanto in-
telectuais pequeno-burgueses, ¢ invadi-las,
em termos distintos de invasio que as classes
dominantes ji fazem, mas invasio sempre —
uma espécie de colonialismo revoluciondrio.

(FREIRE, 1981, p. 58).

Uma revolugio, na perspectiva freiriana, é au-
téntica justamente por trazer o didlogo como princi-
pal instrumento na elaborag¢io deste processo. Assim,
compreendemos que a dialogicidade culmina no ver-
dadeiro processo de conscientizagio.
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Tendo em vista a dificuldade que um educador
dialégico enfrenta ao tentar estabelecer uma relacio
diferenciada com os educandos, Paulo Freire intro-
duz uma questao importante que nos sinaliza como
construir possibilidades nesse sentido, na medida em
que passamos a “dialogar sobre a negagio do préprio
didlogo”. (FREIRE, 2007b, p. 71).

Ao propor e discutir tal problemadtica, inicia-se
com certo sentido uma reflexdo acerca das praticas
vivenciadas ao longo de toda uma formagao histéri-
co-social. Desta forma, consideramos que pode ser
feito um reconhecimento em torno da negagao do
didlogo no processo educacional que vivenciaram
até entdo, para que percebam que esta negagao os
coloca na posi¢io de objetos e nio de sujeitos do
conhecimento. A partir daf poderd existir o questio-
namento por parte destes sobre todo contetido da
Educa¢io que receberam em sua histdria de vida, e
leva-los a buscar exatamente o seu contririo, que é
a construgdo do seu saber critico. Em Pedagogia da
autonomia, Paulo Freire nos diz:

Como subjetividade curiosa, inteligente, inter-
feridora na objetividade com que dialeticamen-
te me relaciono, meu papel no mundo nao é s6
o de quem constata o que ocorre, mas também
o de quem intervém como sujeito de ocorrén-
cias. Nao sou apenas objeto da Histéria mas seu

sujeito igualmente. (FREIRE, 2008, p. 77).
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Justamente pela inexisténcia de espagos que pro-
movam o didlogo, se torna cada vez mais urgente e
necessirio a propagacio de uma Educagio que resga-
te as possibilidades do didlogo enquanto processo de
comunicagio e construgao de saberes; que problema-
tize a realidade, para evitar, dessa forma, as concep-
¢oes fatalistas que nada mais sio que obstdculos ao
processo de humanizagao.

No entanto, ao propor uma metodologia baseada
no didlogo, percebemos, a principio, a dificuldade que
alguns educandos possuem para se expressarem. Afinal
de contas, nossa cultura é de negagao do didlogo; por-
tanto, algo que deve ser construido juntamente com
eles. Na medida em que vdo incorporando este tipo
de proposta metodoldgica, o que percebemos é que
vao nascendo novas possibilidades, novos fatores, tais
como: a percep¢io mais acentuada e critica da reali-
dade; o sentimento de pertencimento a0 mundo com
os outros homens e mulheres; e a ideia reforcada por
Paulo Freire acerca da construcio de sua autonomia.
“O respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢
imperativo ético e no um favor que podemos ou nao
conceder uns aos outros.” (FREIRE, 2008, p. 59).

E curioso e extremamente satisfatério observar
como esta metodologia ¢ incorporada e absorvida
com alegria e entusiasmo pelos educandos, pois pas-
sam a relacionar o saber construido a sua prépria
histéria de vida e experiéncias, atribuindo maior
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significado 4 aprendizagem. A Educacio passa a
ganhar sentido justamente porque hd respeito pelo
saber do outro e através do didlogo todos aprendem
numa relagio dialética e de constante busca e apri-
moramento do conhecimento.

No entanto, cabe destacar algumas questoes so-
bre as possibilidades e os limites das préticas dial6gi-
cas na atual conjuntura politica.

Apés pouco mais de vinte anos da conquista e
composi¢io de uma Constituigao Brasileira que leva
a alcunha de cidadd, o que se percebe, num certo
sentido, é a continuidade manifesta de uma cultu-
ra do siléncio. Esta, gerada em grande parte sob a
égide da ditadura militar, que negou por mais de
vinte anos os direitos civis e politicos ao povo bra-
sileiro, manifesta ainda hoje os resquicios de sua 16-
gica. Desta forma, ainda acumulamos muito pouco
em relagio as reais possibilidades democrdticas para
atuagio e intervengio enquanto cidadaos e cidadas
ativos nesta ordem; quer dizer, a nossa cultura poli-
tica, com todos os limites postos pela representacio
democrdtica tem tido pequenos avangos em relagao
a expressdo das suas possibilidades, bem como ao
estimulo a participagdo dita cidada.

Além disso — e este é um dos fatores decisivos na
sustentagao da légica econémica atual —, o processo
de globalizacao do poder econdmico tem acentuado
fortemente sua presenga nos espagos de educacio for-
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mais. De tal modo que a maior parte dos nicleos
de formagio técnica, escolas publicas, privadas e uni-
versidades procuram atender as especificidades do
mercado, em contrapartida a outras possibilidades
que estimulem e emancipem a vida, que resgatem os
valores de uma Educa¢io comprometida com o povo
e que seja a servico dele.

Outro mecanismo importante, de forte inten-
cionalidade e incentivo a ordem ideoldgica, sao os
meios de comunicagdo, que no caso brasileiro es-
tdo representados e controlados por poucas familias
que conduzem e formatam a seu bel prazer grande
parte da consciéncia do povo. Assim, observamos
alguns limites culturais e estruturais que impedem,
por vdrios meios, as possibilidades do didlogo real
na conjuntura do capital.

Em contrapartida, cabe um balango acerca das pos-
sibilidades do didlogo nesta conjuntura. Como ji nos
apontou Paulo Freire, o didlogo é uma condi¢ao existen-
cial; assim, existe sob diversos aspectos, sob 6ticas poli-
ticas e hegeménicas distintas. No entanto, destacamos a
necessidade do didlogo ético, critico e problematizador
como uma das condi¢des fundamentais para a cons-
trugio da tdo sonhada expressao de homens e mulheres
novos, do mundo novo, justo, soliddrio, de um outro
planeta, como nos aponta o subcomandante Marcos,
do Exército Zapatista de Libertagao Nacional (EZLN):
“Um mundo onde caibam todos os mundos”.
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No entanto, lidar com os limites postos, tanto
culturais como estruturais, nio ¢ tarefa simples. E
necessario ousadia, radicalidade, estudo, disciplina,
organizagio; enfim, todos os fatores, que se compro-
metam com a justi¢a e com a liberdade, que nos apon-
tem os caminhos de superacdo desta realidade. Nesta
conjuntura, em que a voz do capital é muitas vezes
assumida como tnica, ousamos quando descobrimos
e forjamos possiveis janelas para a atuagio politica, di-
reta ou indireta, para a interven¢io na realidade.

Apesar da constatacio de que esta é uma pers-
pectiva histérica necessdria, temos a clareza de que
muitas vezes os limites sao maiores do que as pos-
sibilidades; no entanto, cabe a nds, educadores e
educadoras populares, comprometidos com a trans-
forma¢io do modo de produgio das nossas vidas,
darmos juntos os passos necessarios a construgao des-
ta perspectiva, mediante processos de formagao poli-
tica que contribuam com o actimulo de consciéncia
critica, reunindo pessoas em espagos que estimulem
a constru¢io de outras relagoes; formacio de novos
agentes responsdveis pela multiplicagdo e organizagao
desses processos; formagoes de cardter politico junto
aos movimentos sociais organizados, as organizagdes
populares de bairros, aos estudantes comprometidos
com a luta politica e que defendam as bandeiras his-
téricas dos trabalhadores, com os sindicatos, e, fun-
damentalmente, com a juventude.

112

Educacao Popular na Perspectiva Freiriana

Desta forma, estaremos nio apenas fazendo jus
a0 legado de Paulo Freire, mas também nos instru-
mentalizando por meio destas priticas para a cons-
tru¢io de uma outra pedagogia, que recrie Paulo Frei-
re a partir das novas relagdes, das possibilidades e da
realidade histérica. Pois, como o préprio Paulo Freire
nos ensinou, ninguém educa ninguém, ninguém se
educa sozinho, as pessoas se educam em comunhio.
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POTENCIALIDADES DO CIiRCULO
DE CULTURA NA EDUCACAO POPULAR

Lucas Fernando César Henriques
Michelangelo Marques Torres

Na verdade, o que pretendem os opressores
¢ transformar a mentalidade dos oprimidos
e nio a situagio que os oprime [...] Preten-
dem, isto sim, conseguir através da educagio
cada vez mais uma condi¢io adaptativa que
lhes garanta melhores formas de dominacio.
(FREIRE, 1978, p. 60).

O presente texto se propde a abordar um ele-
mento metodolégico importante para o trabalho da
Educagao Popular: o Circulo de Cultura. Para tanto,
caracterizaremos seus procedimentos e pressupostos
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tedrico-metodoldgicos, inserindo-o na proposta de
emancipagio das classes populares. Além de apresen-
tar uma justificativa para os trabalhos com os Circulos
de Cultura, discutiremos a importincia do compro-
metimento com a causa dos oprimidos, abordando a
questdo da Cultura Popular dentro de uma concepgio
dialética e relacionando em que medida o Circulo de
Cultura possibilita atualizar o legado de Paulo Freire.
Por fim, serao discutidas as dificuldades e possibilidades
encontradas nas vivéncias atuais de Educagio Popular.

Por Circulo de Cultura compreende-se o espago de
acdo educativa em que os participantes estao envolvidos
em um processo comum de ensino e aprendizagem, com
liberdade de fazer uso da palavra (se expressar), intervir,
estabelecer relagoes horizontais, vivenciar agoes coletivas
em comum, re—signiﬁcar suas préticas € concepgoes, re-
ler o mundo em que estdo inseridos; isso mediados pelo
didlogo, num processo reflexivo'. Conforme destaca o
professor Jodo Francisco de Melo Neto:

[...] nos circulos de cultura, valores éticos sio
componentes que ndo podem faltar, compon-
do um quadro de aprendizagem que possi-
bilite o conhecimento das coisas com maior
profundidade, vivendo e aplicando principios,

1. Nesse sentido, alguns saberes necessdrios a prética educativa, en-
quanto fios condutores da Educagio emancipadora, estao siste-
matizados em Pedagogia da autonomia, de Paulo Freire (1996).
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aprendendo a viver com os demais, contri-
buindo para a formacio de suas capacidades,
de forma aut6noma. (2004, p. 23).

Assim, enquanto instrumento politico-pedagégi-
co da Educacio Popular, o Circulo de Cultura é um
espago de estabelecimento de relagdes afetivas, coo-
perativas e soliddrias, com praticas pedagdgicas parti-
cipativas, propositivas e respeitosas, que possibilita o
encontro e os confrontos a respeito da construgio de
saberes e de estratégias de intervengdes concretas na
realidade. Nesse sentido, o “fazer” da prética pedagdgi-
ca apresenta possibilidades de estabelecermos relagoes
humanas respeitosas, criticas, coerentes, provocadoras
e esperangosas; ou seja, atualizar o legado freiriano.

Em diversas passagens do conjunto de sua obra,
Paulo Freire faz mengao ao Circulo de Cultura. Uma
citagio significativa é a de que

[...] os Circulos de Cultura sao precisamente
isto: centros em que o Povo discute os seus
problemas, mas também em que se organi-
zam e planificam agdes concretas, de interes-
se coletivo. [...] estabelece-se um dinamismo
entre os Circulos de Cultura e a prdtica trans-
formadora da realidade, de tal modo que
passam a ativar-se e reativar-se mutuamente.

(FREIRE, 1980b, p. 141-142).
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Essa passagem menciona aspectos fundamentais:
discussdo sobre a realidade vivida pelos participantes,
compreensio coletiva dessa realidade, organizacio coleti-
va visando a agdo politica concreta e reflexao permanente
sobre a prdtica. Ainda caracterizando o Circulo de Cul-
tura, o professor Ernani Maria Fiori (2007) ressalta que

O circulo de cultura — no método Paulo Freire —
re-vive a vida em profundidade critica. A cons-
ciéncia emerge do mundo vivido, objetiva-o,
problematiza-o, compreende-o como projeto
humano. Em didlogo circular, intersubjetivan-
do-se mais e mais, vai assumindo, criticamen-
te, o dinamismo de sua subjetividade criadora.
Todos juntos, em circulo, e em colaboracio, re-
elaboram o mundo e, ao reconstrui-lo, aperce-
bem-se de que, embora construido também por
eles, esse mundo ndo ¢é verdadeiramente para
eles. Humanizado por eles, esse mundo néo os
humaniza. As mios que o fazem, nio sio as que
o dominam. Destinado a libertd-los como sujei-
tos, escraviza-os como objetos.

Cabe aqui citarmos uma experiéncia de um dos
nucleos de formac¢io em Educacio Popular?, que ilus-
tra bem essa passagem: em certo dia de formagio, em
um Circulo de Cultura na periferia de Guarulhos-
SP, mais especificamente na regiao do Tupinambad,

2. Projeto Orgamento Participativo, de Guarulhos (2007),
formagio politico-pedagdgica para as liderancas de

bairros (delegados).
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préximo ao bairro dos Pimentas, discutiamos o tema
gerador habitacio. A discussio envolvia uma dindmi-
ca de construcio das cidades, em que os participantes
(liderangas da comunidade e moradores dos bairros
da regiao) foram estimulados a construirem um mapa
da cidade a partir da questdo da infraestrutura. A par-
tir disso, foi-se problematizando a questio da habita-
G40, e, como as pessoas possufam muitas informagoes
e experiéncia na temdtica, por causa da militAncia,
diversas questoes foram surgindo, como a discussao
sobre a propriedade privada da terra, o chamado “pro-
blema da habitagao”, enquanto discurso ideolégico, o
desenvolvimento do capitalismo e o processo de ur-
banizagio, a especulacio imobilidria, as primeiras for-
mas de habita¢io popular (cortigos e vilas operdrias),
formagao da periferia, favelas, programas habitacio-
nais do Estado etc. Abaixo, falas dessa vivéncia:

- (morador): Porque vocés sabem, nessa drea
aqui ¢ tudo invadido. A gente nao tem docu-
mento de posse da terra. No tem garantia ne-
nhuma. Os homi podem vir aqui e tirar tudo
da gente. E ai como ¢ que fica?

- (educador): Compreendo sua inquietagio, e
¢ a de todo mundo aqui, mas acho importante
problematizarmos uma idéia que o companhei-
ro apresenta. A conquista que vocés tiveram no
movimento de moradia aqui do Sitio Sao Fran-
cisco foi fruto de uma invasio ou ocupagio?
Qual a diferenca dessas duas nogoes?
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- (lideranca): Invasio é quando a gente entra
na casa dos outros e expulsa eles pra ocupar
o lugar. Jd ocupagio ¢ fruto da articulagio de
um movimento organizado que reivindica seu
direito social de moradia, garantido em lei. A
ocupagio é no espago improdutivo.

- (outra lideranga): Ocupacio! Foi isso
mesmo o que aconteceu aqui no Sitio Sao
Francisco, um movimento organizado pra
garantir nossos direitos.

- (outro morador): Entio nio foi invasio,
como a turma costuma dizer.

Naquele momento emergiu no grupo a impor-
tincia de liderangas e moradores, em participagio
conjunta, se articularem enquanto grupo em tor-
no de problemas em comum, tanto do ponto de
vista da regido quanto do ponto de vista de classe. E
assim o grupo permaneceu até o ultimo dia de for-
magcdo, dialogando fortemente com sua realidade.
Cabe destacar a importancia do vinculo afetivo que
o educador pode construir junto aos participantes,
ao longo das formagoes.

Essa passagem revela que o processo de formacio
parte da experiéncia real vivida pelos sujeitos, num
espago de vivéncias no qual os participantes sao cha-
mados a refletirem sobre seus problemas e situagoes
de vida, a fim de construirem juntos uma percep¢io
mais aprofundada e politizada da realidade. E para
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isso ocorrer, é importante estabelecer um clima aco-
lhedor, em que os participantes sintam-se integrados
em um espago de aprendizado coletivo. E preciso
desenvolver relacionamentos carregados de sentidos,
reconhecimentos, descobertas, vinculos e estranha-
mento. Somado a isso, o estabelecimento de relagoes
afetivas, respeitosas e descontraidas, é imprescindivel
para o bom andamento da dinimica dos trabalhos
de formagio no Circulo de Cultura. Contudo, faz-se
importante questionar o cardter que tem assumido al-
gumas experiéncias histéricas de Circulos de Cultura,
principalmente na atual conjuntura em que vivemos,
a qual parece despolitizé-lo em sua intencionalidade
que, conforme veremos, lhe é inerente.

Para que sejam abordados, de forma mais expli-
cita e aprofundada, os propdsitos e potencialidades
do Circulo de Cultura nos trabalhos atuais da Edu-
cacio Popular, ¢ preciso situd-lo como instrumento
politico-pedagdgico para o fortalecimento daquilo
que se entende por Cultura Popular, conforme a in-
terpretagdo dialética. Nessa perspectiva, o Circulo
de Cultura assume a estratégia de agio e reflexio
para o desenvolvimento consciente da organizagao
e mobilizacdo dos grupos sociais em situagio de
opressao e marginalizagao social.

A nogao de Cultura, como categoria politi-
ca e ideoldgica, e nao como um conceito “neutro”,
puro e homogéneo, é compreendida como produto
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do processo dialético da transformagdo da natureza
por meio do trabalho consciente e significativo dos
seres humanos. Assim, a Cultura nio é elemento a
priori das relagoes humanas, é algo que é produzi-
do e reproduzido a partir de determinadas condi¢oes
construidas pelos povos no desenvolver da Histéria.
Essas condigoes sdo estabelecidas pelas formas como
os seres humanos organizam a produgao social de sua
existéncia, sua vida material, seu trabalho?.

Marx e Engels (1987) subsidiam esta discussao
ao compreenderem que no 4mbito da sobrevivéncia,
as necessidades dos individuos deixam de ser naturais
e se transformam em produto da sociedade. Confor-
me aponta o professor Antonio Cindido (2001, p.
30), "Marx abriu efetivamente horizontes mais lar-
gos para se compreender a solidariedade profunda do
mundo fisico e da cultura humana, encarados, por
ele, a luz do processo histérico, como elementos do
mesmo processo dialético”.

Assumindo a Histdria e as relagoes entre os seres
humanos (produtos e produtores da Histéria) como
processos em movimento e nio como algo estdtico,

3. Na perspectiva dialética, trabalho é compreendido como o
modo humano de acio consciente sobre o mundo dentro de
um processo histérico, isto é, qualidade constitutiva das relagoes
da humanidade e a natureza dos seres humanos entre si, cujo
movimento o ser humano cria a cultura e faz a Histéria.
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fixo e imutdvel, entende-se, portanto, que a Histéria,
as relagdes sociais e a Cultura podem ser intencional-
mente transformadas. Nessa perspectiva, partimos do
pressuposto de que o sentido do trabalho pedagégico
da Educacio Popular se realiza no ambito da Cultu-
ra e através de sua transformagio. Mas, para tanto,
¢ imprescindivel termos a apreensao das condicoes
estruturais, isto é, precisamos compreender qual é a
situagdo concreta em que se encontram os homens
e mulheres no mundo e com o mundo, e quais as
razdes que produzem essa situagao. Conforme nos
lembra Paulo Freire (1987), é preciso colocar os seres
humanos, bem como suas relacoes, a si mesmos en-
quanto problema. Assim, é preciso investigar qual a
interpretagio feita sobre a realidade, qual a leitura de
mundo a respeito da realidade.

Ao buscar entender, analisar e explicar o modo
de ser da sociedade contemporanea, pautada na com-
preensdo de que a sociedade capitalista é fortemen-
te marcada pela divisao de classes e pela decorrente
desigualdade entre os diversos grupos sociais que a
compéem, serd possivel identificar a existéncia de
grupos sociais desfavorecidos no processo de produ-
a0 e distribui¢do da riqueza, marginalizados, explo-
rados, oprimidos. Essa desigualdade também se refle-
te na disposi¢io dos recursos culturais e simbdlicos.
Isso significa que a situagao concreta da humanidade
fundamenta-se na relacio dos seres humanos entre

123



Lucas Fernando Cesar Henriques e Michelangelo Marques Torres

si enquanto classes sociais exploradoras e exploradas,
grupos sociais opressores ¢ oprimidos em relagao dia-
lética uns com os outros, como afirmava Paulo Freire:
“Nao hd nada, contudo, de mais concreto e real do
que os homens no mundo e com o mundo. Os ho-
mens com os homens, enquanto classes que oprimem
e classes oprimidas.” (FREIRE, 2007b, p. 147).

Essa “engrenagem” produz relacoes conflituosas
e contraditdrias entre os grupos sociais. E essa situa-
¢ao concreta dos seres humanos que condiciona sua
consciéncia e suas agdes. Contudo, o que queremos
tratar aqui é qual o sentido, o significado que essas
constatagbes trazem para o trabalho pedagdgico?
Qual a exigéncia que tais afirmacoes lancam para
nossa postura como educadores?

Em nossos trabalhos na Educagao Popular e
como cidadaos, compreendemos que a questio fun-
damental é o comprometimento politico e humano
com as classes oprimidas. E disso surge a exigéncia
de um trabalho pedagégico intencionalmente coe-
rente na busca pela emancipa¢io dos homens e mu-
lheres, nao no plano da mera abstra¢do, do discurso
generoso ou da retérica académica, mas no sentido
de realizar trabalho de base junto as comunidades,
no movimento com o povo.

Contudo, o trabalho com o povo s6 é passivel de
ser realizado se o processo educativo estiver estabe-
lecido com a participagao das pessoas assumidas na
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condigao de sujeito e nao de objeto. A prépria dini-
mica do Circulo de Cultura requer esse pressuposto
na agio pedagdgica. A postura do educador nio ¢, e
jamais poderd ser, impositiva. A tarefa nao ¢é forcar os
sujeitos a assumirem uma postura politica. Conforme
lembra Paulo Freire (1987), o processo de libertagao
nao ¢ tarefa de uma pessoa s6, mas de todos.

Por outro lado, o Circulo de Cultura nao pode
se limitar a um espaco de interagio por meio do qual
as pessoas apenas se informam ou apresentam seus
pontos de vista. No 4mbito da Educagao Popular,
o Circulo de Cultura deve contribuir, antes disso,
para o amadurecimento politico dos grupos popula-
res. Para que o desenvolvimento de conscientizagao
e politizagdo das pessoas envolvidas nos processos de
formagao obtenha concretude, elas devem apropriar-
se desse processo, tomando esses conhecimentos
para si como resultados de uma construgao coleti-
va. Quanto ao papel do educador, hd uma passagem
elucidativa em Paulo Freire:

[...] o animador nio deve, de um lado, fazer
girar as atividades do Circulo em torno de si;
se ndo deve ser o Unico a falar, o que diz sem-
pre a ultima palavra, o que d4 a impressio
de ser o tnico que sabe, nao deve, de outro,
anular-se e omitir-se. [...] Tanto ele quanto
os alfabetizandos, enquanto participantes
dos Circulos de Cultura, devem ser presencas
atuantes nestes. (FREIRE, 1980b, p. 147).
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Nesse sentido, o educador deve assumir uma pos-
tura critica, dialogar com a realidade. Logo, ¢é preciso
acrescentar que nio basta ao educador sentimentos
humanitdrios, mas uma opgao politica clara (e que as-
suma essa postura). Conforme destaca Paulo Freire,

[...] nds, enquanto educadores-educandos
do Povo, devemos estar cada vez mais claros
com relacdo 4 nossa opgio politica e vigilan-
tes quanto a coeréncia entre a 0p¢ao que pro-
clamamos e a prdtica que realizamos. Claros
no que diz respeito ao em favor de que e de
quem trabalhamos em educagio. [...] E a mi-
litAncia correta a que nos vai ensinando tam-
bém que s6 na unidade, na disciplina e no
trabalho com o Povo nos tornamos educado-
res coerentes com a opgao revoluciondria que

proclamamos. (FREIRE, 1980b, p. 138).

Nessa perspectiva, o educador é aquele que as-
sume a diretividade do processo pedagdgico na in-
tencio de que os sujeitos implicados possam encon-
trar e criar instrumentos para eliminar os obstdculos
a sua emancipagao. Essa busca e constru¢ao nio ¢é
para os outros. E preciso que o educador comprome-
tido assuma essa tarefa também para si com os edu-
candos. A prdtica pedagdgica parte da concepgao de
que todos sao sujeitos num processo coletivo de luta
pela liberdade. Portanto, deve haver uma interde-
pendéncia entre educador e educandos, em que o
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educador se reeduca no préprio “fazer” pedagégico,
revendo sua postura, suas atitudes, formas de rela-
cionamento, reconstruindo seus saberes.

O contetdo programdtico da Educagio liberta-
dora ¢ construido a partir da leitura de mundo, pri-
meiro momento, e fundamental, a ser trabalhado nos
Circulos de Cultura. Essa prdtica permite que a orga-
nizagio do contetido seja permeada pelos principios
norteadores da vida dos educandos, elementos signi-
ficativos de suas realidades.

Nio hd um programa, inexiste nessa peda-
gogia um programa preestabelecido de con-
teddos a serem ensinados. No entanto, essas
pessoas se ensinam umas as outras, elas “se
medem” em atos grupais de conhecimento...
E af pode haver um “corrimio” que ¢ o se-
guinte: estamos nos reunindo ao redor de
nossos temas e buscamos mudancas mais am-
plas nessa sociedade em que vivemos. (FREI-

RE; NOGUEIRA, 2007, p. 22).

Deve-se partir de temas relacionados ao con-
texto dos educandos e da compreensio inicial que
tém do problema, para ampliar e reconstruir novos
conhecimentos coletivamente. E preciso que os edu-
candos se sintam (e realmente devem ser) parte do
processo de constru¢io do conhecimento. Parte-se
daquilo que sentem e entendem sobre suas vidas e
o mundo em que estdo, para que assim aprofundem
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suas percepgdes sobre essa realidade, num movimen-
to gradual e continuo de constru¢io e desconstrugio
de visoes, valores e posturas. E a partir desse com-
prometimento, dessa postura radical de construgao
do didlogo, de problematizagao da realidade inten-
cionalmente voltada para o fortalecimento da prdxis,
que os contetidos vao sendo desenvolvidos. Ou seja,
o ponto de partida ¢ a valoriza¢io das experiéncias
coletivas, as vivéncias empreendidas, como estd eluci-
dado na seguinte passagem de Paulo Freire e Nogueira:

Penso que nesse processo as pessoas ndo se limi-
tam a discutir sobre contetddos, mas as pessoas
discutem sobre as dimensées e os momentos da
pratica. [...] As pessoas que, em grupo, proce-
dem nesses rumos estao compondo sua (delas)
compreensdo coletiva sobre as dificuldades e
sobre as solugoes. (2007, p. 41).

Desse modo, se o objetivo ¢ integrar os gru-
pos num empenho maior de luta coletiva, no qual
todos devem ser sujeitos participativos, os pri-
meiros passos dessa empreitada j4 devem estar em
consonincia com esse objetivo.

Na perspectiva em que nos colocamos como
educadores da Educa¢io Popular, nosso campo de
atuacio ¢ o da agao cultural, no exercicio politico-
pedagégico de construir, desenvolver e fortalecer
com o povo sua expressividade, seus simbolos, suas
formas de organizagao, sua prixis (agao e reflexdo),
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aprofundando as relagoes soliddrias e cooperativas
entre os oprimidos, num processo continuo de cons-
cientizagdo entre educadores e educandos, para o re-
vigoramento dos elementos da Cultura Popular.
Brandio (1985a) enfatiza que a Cultura Popu-
lar visa “transformar a cultura do povo em cultura de
classe™, consciente, critica, politicamente mobilizado-
ra, capaz de transformar tanto os simbolos com que
se representa e ao seu mundo quanto a sua propria
dura realidade material. Ao se perguntar “como tra-
balhar com o povo?”, o autor lembra que nem sempre
os educadores envolvidos na Educagao com as classes
populares fazem essa pergunta de maneira aberta. No
limite, o trabalho com o povo (na dimensao da Educa-
¢ao Popular) visa “liberté-los, primeiro, dos males que
sua condicio de subalternos deixou impressos na cons-
ciéncia e na cultura. Liberté-los, depois — convocando-
os a que participem disso — da sua prépria condigio de
subalternos”. (BRANDAO, 1985a, p. 16).

4. Esta ¢ entendida aqui como a expressio cultural que, com
propdsito de obter transformagdes sociais e simbdlicas, pre-
serva, recupera e incorpora elementos cujo contetido ¢ es-
sencialmente popular, fortalecendo a consciéncia de classe e
a organizacio popular.

5. Para uma distin¢do entre cultura do povo e cultura po-
pular, cf. BRANDAO, Carlos Rodrigues. A educagio como
cultura. Sao Paulo: Brasiliense, 1985a. p. 66-71.
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Dessa maneira, partimos da nogao de que hi um
espago de luta politica que se d4 também no Ambi-
to da Cultura, que deve ser levada adiante por uma
prética politica que tenha como eixo principal o tra-
balho pedagdgico com as classes populares, no intui-
to de que a Cultura seja uma acio de reflexdo, um
instrumento popular de conscientizagdo, politizacio,
organizagio e expressdo de classe. Parte-se, portanto,
da concepgio de que o trabalho pedagégico e a agao
cultural estao a servico da dominacio ou da liberta-
¢ao dos seres humanos, nio sendo possivel situar-se
num campo neutro ou como alguém que seja alta-
mente competente ¢ atenda a todos os interesses sem
“fazer distincio”.® O ato educativo é antes de tudo
assumir uma postura politica.

E a postura que assumimos em nossos traba-
lhos, como educadores populares, é a de mani-
festar o processo educativo como pritica politica
de agio e reflexdo junto com as classes populares,

6. Citamos aqui uma passagem de Moacir Gadotti, que coloca
bem essa questdao: “S6 uma ciéncia verdadeiramente compro-
metida com a transformacio dessa sociedade interessa as clas-
ses oprimidas. A formagao de um educador competente nio ¢
suficiente. E preciso que a competéncia técnica esteja funda-
mentada num compromisso politico. Porque a competéncia
depende de um ponto de vista de classe. Nao somos compe-
tentes 'em geral', mas somos competentes para uma classe e

nao somos para outra’. (GADOTTI, 1983, p. 13-14)
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para a construgao de conhecimentos e saberes co-
letivos que possibilitem que os sujeitos envolvidos
adquiram consciéncia mais critica sobre sua rea-
lidade. Prdticas que protagonizem o desvelamen-
to do mundo e das relagdes de opressio em que
estao inseridos, para que passo a passo possam ir
aprofundando sua leitura de mundo e (re)cons-
truindo formas de expressao e atuagao que visem a
superagao da situacio de opressio. Nesse cendrio,
o Circulo de Cultura revela-se como instrumento
metodoldgico mais assertivo e coerente para rea-
lizagao da proposta politico-pedagégica da Edu-
cagao Popular. Nele, propde-se construir meios
que possibilitem que as pessoas desenvolvam cada
vez mais consciéncia da situa¢io real e objetiva do
mundo e de seu papel nessa realidade, de modo
autdnomo e com capacidade de intervengao. O
Circulo de Cultura emerge, portanto, enquanto
estratégia de agao e reflexio.

Para dar vazao a isso, a dialogicidade, a a¢do
cultural dialdgica, nio é sé necessdria, mas uma
exigéncia radical, como afirmava Paulo Freire’.
O didlogo ¢ assimilado como condi¢ao bdsica
das relagoes entre os seres humanos. O processo

7. “Estamos convencidos de que o didlogo com as massas po-
pulares é uma exigéncia radical de toda revolugio auténtica.
Ela ¢ revolugio por isto”. (FREIRE, 2007b, p. 145).
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dialégico visa abranger o plano da compreensao e
da intervencao®; isto é, tem como fun¢io estimular
a compreensio da realidade, problematizando-a.
Nesse sentido, o didlogo assume a centralidade da
pratica pedagdgica: nao é apenas uma estratégia
pedagdgica; precisando melhor, ¢ condigio para
o conhecimento, pois é por meio dele que se ¢é
possivel a aproximagao critica e mais abrangente
de compreensdo da realidade. Assim, “[...] a agdo
educativa apresenta o significado de que o ato de
educar nio é mero repasse de conhecimento e,
sim, um exercicio para tornar os outros, também,
entes reflexivos — uma educagio, necessariamente
popular.” (MELO NETO, 2004, p. 29). Na pers-
pectiva freiriana, o didlogo nao é somente metodo-
légico, mas ontoldgico — nos realizamos por meio
dele. Por outras palavras, lembrando o préprio
Paulo Freire (2007a; 2008b), o ser humano ¢é ser
de relagdes, sua existéncia é mediada pelo didlogo.
Ninguém estd s6, isolado da realidade; o didlogo
¢ 0 modo de estar com o outro mediatizado pelo

8. Paulo Freire reflete sobre dois sentidos da intervencio:
intervengdo utépica (vir a ser) e inédito vidvel (interven-
¢do possivel hoje visando superar as situagoes-limite). A
importincia de aproximacio das no¢des de compreensio e
intervengdo, bem como da superagio das situagdes-limite,
estd bem trabalhada em Pedagogia do oprimido, ao discutir a
potencialidade dos temas geradores.
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mundo. E preciso, ainda, atentar para o fato de
que esse didlogo inserido na proposta do Circu-
lo de Cultura nio é mero verbalismo, um “bate-
papo” inconsequente. E meio de comunhio, de
encontro entre os sujeitos para a pronincia do
mundo, como dizia Paulo Freire. Constitui a base
estruturante da prdxis pedagégica; é o didlogo
critico intencionalmente transformador. E essa
agdo, para ser verdadeira, deve estar baseada na
seriedade e fraternidade. Na solidariedade e amor
entre os sujeitos. Amor no sentido de crer na luta
dos seres humanos, de ter compromisso inabaldvel
com a causa dos oprimidos. De ter esperanga de
que a transformagao radical do mundo ¢ possivel.
Esta é a Pedagogia do Oprimido.

De modo resumido, a proposta politico-pedagé-
gica da concepgao de Educagao Popular que estamos
assumindo, que tem no Circulo de Cultura um dos
principais elementos metodoldgicos, é um processo
de construgio de conhecimentos e agbes que tem
como ponto de partida o didlogo critico e intencional-
mente comprometido com a emancipagio do povo.
Esse processo se inicia pela investigacio do préprio
pensar e modos de se expressar do povo, nao enquan-
to objeto alheio ao educador, mas como constituinte
também de seu pensamento e de sua expressividade;
dentro de um processo de investigagio e problema-
tizagio com o povo e nio sobre ele, num “esfor¢o
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comum de consciéncia da realidade”.’ E nesse sen-
tido que as prdticas da Educacio Popular procuram
atualizar o legado freiriano.

E a partir desse procedimento de identificagio e le-
vantamento dos temas significativos da realidade vivida
pelos sujeitos, ¢ possivel relacionar esses fragmentos da
realidade com totalidades mais abrangentes, isto é, esta-
belecer nexos com elementos estruturais que produzem
essas partes € as condicionam. Portanto, a intenciona-
lidade politica dos trabalhos de formagio procura, va-
lorizando as subjetividades, criar préticas que propiciem
a compreensio da sociedade como uma totalidade con-
creta, elucidando de forma critica os processos histdricos
que constituiram o sistema de produ¢io em que vivemos
e a resultante divisao da sociedade em classes, bem como
a luta existente entre elas. A intencio ¢ auxiliar pedago-
gicamente para que cada um se perceba nesse processo,
junto com os outros, constituindo-se coletivamente en-
quanto uma classe especifica.

Nio ¢ o conjunto pleno dos cidadios da for-
magao social — a sociedade civil — que deve ser
o sujeito a ser coletivamente instrumentalizado
e fortalecido através da educacao comunitdria.

9. “A investigacio temdtica, se faz assim, um esfor¢o comum de
consciéncia da realidade e de auto consciéncia, que a inscreve
como ponto de partida do processo educativo, ou da agao
cultural de cardter libertador”. (FREIRE, 2007b, p. 115).
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E o conjunto de suas classes populares. Neste
sentido, a educa¢do popular ¢é a educagio das
classes populares. E uma prética pedagégica
politicamente a servico das classes populares.

(BRANDAO, 1995, p. 27).

Assim, a Educacio deve servir a realizagao das
transformagoes sociais. Por meio dela, fundada na
reflexdo critica sobre a realidade, deve-se estimular
a possibilidade de, junto com as classes populares,
identificarmos os problemas, os sofrimentos, as ne-
cessidades comuns e também as agoes coletivas (in-
tervengoes na realidade). O movimento pedagégico
deve incitar o desvelamento da realidade opressora,
a percepg¢ao cada vez mais profunda das necessidades
de classe, visando a construir com o povo a conscién-
cia de classe, momento em que os interesses que cada
um defende passam a ser os interesses da coletivida-
de e a organizagao e mobiliza¢io do povo vai adqui-
rindo cada vez mais vigor e objetividade politica.
Para que isso possa ser desenvolvido é preciso es-
timular a solidariedade entre todos, convidando-os
ao engajamento em alguma luta da vida concreta,
em algo que se possa imaginar e querer conquistar
coletivamente. Esta ¢ a potencialidade dos Circulos
de Cultura no 4mbito da Educacio Popular.

Mas esse niao pode ser um procedimento rigi-
do, inflexivel, tampouco um ato demagdgico ou de
reproducao dogmadtica, ortodoxa. A luta por uma
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forma de vida mais digna, por uma nova socieda-
de, s6 pode ser absorvida de forma concreta e sau-
ddvel através do esclarecimento, estimulo criativo e
fomentador da autonomia dos seres humanos. Deve
ser apreendida como necessidade que se manifesta a
partir da percep¢ao de que é possivel mudar o estado
de coisas em que vivemos, mediante participagio e
luta de todos que sofrem com essa situagio. O es-
paco educativo s6 se faz democrdtico na medida em
que possibilita liberdade de pensar diversas formas de
resisténcia e de a¢oes para a transformagao da socie-
dade. Assim, a participagao ganha ainda mais sentido
na vida das pessoas. Conforme exposto, o Circulo de
Cultura aparece como o instrumento potencializador
da construgao dessas possibilidades.

O Circulo de Cultura estd inserido em uma
prética educativa de cardter politico-libertador e nao
como um simples método sistemdtico de acoes pa-
dronizadas, e contetidos fixos, que podem ser replica-
dos em quaisquer circunstincias, para qualquer ob-
jetivo e propdsito ideoldgico. O comprometimento
e a postura politica defendida na Educagao Popular
sao claros e contundentes: organizagio e mobilizacio
junto as classes populares visando construir os meios
necessdrios para sua emancipagio. O ato educativo,
nessas circunstincias, tem a fungio politica de criar
as condigdes necessdrias 3 hegemonia das classes po-
pulares. Dito de outro modo, o trabalho pedagégico
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deve servir como instrumento de luta para superagio
das contradigées da sociedade opressora.

Fazendo uma releitura da Educagio Popular a
partir de Anténio Gramsci, a professora Silvia Maria
Manfredi (1980) destaca que a Educagio assume a
funcio de construir uma nova cultura e visio de mun-
do no seio do préprio capitalismo, partindo-se da 6tica
das préprias classes subalternas e das lutas sociais des-
sas classes. Precisando melhor, a Educagao em geral se
insere num processo condicionado, mas passivel de ser
transformado quando essa Educa¢ao assume um car-
ter especifico e é gestada pelas classes populares.

Estd colocada, portanto, a tarefa histérica da qual
a Educacio Popular estd incumbida: a construgio do
poder popular. Que os grupos sociais que compoem
as classes populares participem efetivamente da con-
ducio da sociedade, num esforgo coletivo de organi-
zacdo e mobilizagio com vistas a se criar as condigoes
necessdrias rumo a ruptura com a estrutura de poder
produtora de desigualdade, injustica e opressao — e
reconstruir a sociedade com base em relagdes justas,
soliddrias e igualitdrias, nos Ambitos social, politico,
econdmico, cultural e simbélico.

Em Educagio e luta de classes, redigido em outro
contexto histérico, Ponce (2007) lembra que “esta
confian¢a na educagio como uma alavanca da histé-
ria, corrente entre os teéricos da nova educagao, su-
poe [...] um desconhecimento absoluto da realidade
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social”. Nao obstante, apesar do reconhecimento da
importincia de andlise na referida obra, acreditamos
que a Educacio tenha um papel estratégico (indis-
pensdvel) para a transformagio da sociedade. Ela ¢é
instrumento dessa revolugao, mas nao a fard jamais
sozinha ou dissociada da conjuntura material e das
relagdes sociais de produgio. Desse modo, entende-
mos que a Educagao Popular visa a transformacio
social @ partir da autonomia dos sujeitos, mas nao
somente disso, uma vez que a autonomia dos indivi-
duos nao se limita apenas ao espago educativo, mas a
outras esferas da vida social.

Contudo, como ndo se trata de um processo meci-
nico, pré-determinado, mas sim um processo dialético
de disputa politica e ideolégica, marcado por avan-
cos, retrocessos, enfrentamentos e resisténcia ao po-
der dominante, as dificuldades sao evidentes.

E preciso lembrar que na atual conjuntura, o
trabalho da Educagio Popular se dd num contexto
de grave dissenso dos movimentos de massa. Parte
disso ¢ resultante do afrouxamento das relagoes co-
munitdrias que ¢, em grande medida, consequéncia
de um modo de vida altamente competitivo e desgas-
tante, imposto pelas classes dominantes através das
politicas neoliberais implantadas ao longo da década
passada e nos dias atuais. A luta pela sobrevivéncia é
algo cada vez mais dilacerante, em que o povo tem
cada vez menos tempo e menos energia para resistir
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e criar formas alternativas ao modelo econémico vi-
gente. Ao mesmo tempo, 0s mecanismos ideolégicos
de dominagao se tornaram cada vez mais agressivos
e sofisticados. Além disso, houve também, a partir
da década de 1990, um quadro politico e econdmico
que tornou mais velada as formas de opressao: uma
avalanche de organizagdes e institui¢des financiadas
pelo grande capital e a servigo das classes dominantes
que disseminaram nas regioes habitadas pelas classes
populares uma série de acoes assistencialistas e des-
politizadas, gerando um cendrio social de grande de-
pendéncia e alienagio dessas populagdes em situagao
de pobreza e caréncia. Ao propagar esse tipo de pré-
tica e ideologia, embasada num discurso de tnica
e moderna forma da sociedade se organizar, con-
tribuiu-se ainda mais para o enfraquecimento dos
movimentos populares na luta politica. Esses sao
os limites das a¢oes de Educacio Popular, que en-
contram no Circulo de Cultura seus procedimentos
concretos de acio e reflexio. Somado a esse cendrio,
as experiéncias que temos desenvolvido demons-
tram outros limites referentes as préprias vidas das
classes populares, que encontram dificuldades de
organizacio e participa¢do em espagos de luta po-
litica devido ao contexto condicionante de seu co-
tidiano: ritmo de vida, caréncia de meios materiais
imediatos, dificuldades de locomocao etc. Manter a
participagio ativa das pessoas tem sido um desafio.

139



Lucas Fernando Cesar Henriques e Michelangelo Marques Torres

Contudo, hd pessoas e grupos que se mantém re-
sistindo, lutando ou que estao dispostos a entrar nesse
movimento pela vida. H4 ainda muita persisténcia. A
importancia da atuac¢io da Educagio Popular nas co-
munidades é exatamente de resgatar essa perspectiva,
essa “cultura de luta”, procurando reconstruir as agoes
dentro das comunidades através da implementagio de
projetos de intervengio politico-pedagdgicos que te-
nham como base a a¢do cultural comprometida com
os interesses das classes oprimidas. Deve desenvolver
trabalhos educativos que possam construir espagos e
vivéncias de formagio politico-cultural, no intuito de
constituir relacoes de colabora¢io consciente entre
os sujeitos para a transformacio da sociedade. Pelos
principios da dialogicidade, parte dos problemas lo-
cais dos sujeitos para que possam estabelecer cotidia-
namente as conexoes com a totalidade em que estao
inseridos e com as lutas de cardter mais abrangente.

Dessa redescoberta de um “poder local de agir”
(BRANDAO, 1985a, p- 64), vao se construindo re-
feréncias politicas e culturais nas comunidades para
alavancar o desenvolvimento de um trabalho edu-
cativo que esteja em sintonia com a luta dos movi-
mentos populares que ainda resistem. A dissemina-
¢ao de Circulos de Cultura que visem a organizagao
dos grupos comunitdrios, a reconstrugao das rela-
¢oes soliddrias entre as pessoas, pode proporcionar
que os individuos reconhecam os porqués e o modo
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como se d4 a situagao de exploragio e opressao, res-
gatando as experiéncias de lutas vividas e procuran-
do estabelecer uma unidade de agées e propésitos.
Essa ¢, concretamente, a potencialidade do Circulo
de Cultura, enquanto elemento metodoldgico, nos
trabalhos da Educac¢ao Popular.

Esse processo possibilita, ainda, a reconstru¢io
de parte significativa da subjetividade das pessoas, o
resgate da condi¢ao de sonhar do povo. Pois, o nivel
de opressao, de exploragao e alienago se encontra em
patamares tdo elevados, que boa parte da populagao
nao consegue sequer imaginar a possibilidade de uma
sociedade diferente. Foi roubada a sua capacidade de
sonhar formas de relagdes radicalmente novas, justas,
soliddrias. Quando se reforca ser preciso resgatar o
sonho, nio é no sentido do devaneio, da ilusio. Mas
possibilidade de sonhar enquanto expressio do dese-
jo de libertacao e de tentar aquilo que parece impos-
stvel, como afirmara Lenin:

Nio basta ter belos sonhos para realizd-los.
Mas ninguém realiza grandes obras se nio for
capaz de sonhar grande. Podemos mudar o
nosso destino se nos dedicarmos a luta pela re-
alizacao de nossos ideais. E preciso sonhar, mas
com condic¢io de crer em nossos sonhos; de
examinar com aten¢ao a vida real; de confron-
tar nossa observagio com nosso sonho; de rea-
lizar escrupulosamente nossa fantasia. Sonhos,
acredite neles. (TORTELLO, 1987, p. 51).
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Conforme pudemos ver, o trabalho atual na
Educacio Popular nos langa desafios e tarefas impres-
cindiveis se realmente acreditamos na luta das classes
populares e desejamos a constru¢io de uma socie-
dade sem oprimidos e sem opressores. A agao peda-
gbgica revoluciondria, como afirmava Paulo Freire,
nao pode esperar a revolugio acontecer para se dar.
E agdo presente que pode transformar o futuro. O
trabalho politico-pedagégico de aprofundamento da
consciéncia critica, de construcao da consciéncia de
classe com os oprimidos e de fortalecimento das ex-
pressoes culturais préprias dos interesses de emanci-
pagao das classes populares ¢é tarefa urgente do agora.
Assim, a luta por essa emancipacdo, a busca cons-
ciente pela superagao das contradigoes da sociedade
opressora para construgio da liberdade dos povos,
deve ser disseminada através de atos educativos ver-
dadeiramente comprometidos e colocada como ne-
cessidade real para transformacio da vida dos seres
humanos. E preciso desmistificar a realidade em que
vivemos e, com isso, tornar a luta politica algo con-
creto para o povo. Atentemos ao fato de que hd edu-
cadores que estdo na prética, mas nio fazem a pratica
transformadora. O Circulo de Cultura é instrumento
vivo e possivel dessa acdo.
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O SIGNIFICADO DA SISTEMATIZACAO
NA EDUCACAO POPULAR

Raiane Assumpgio
Juliana Notari
Luana Vilutis

Escrever deixa marca, registra pensamento,
sonho, desejo de morte e vida. Escrever dd
muito trabalho porque organiza e articula o
pensamento na busca de conhecer o outro, a

si, o mundo. (FREIRE, M., 1996).

A realizacio de experiéncias em Educagio Popu-
lar tem demonstrado, especialmente aos sujeitos que
delas participam, a importancia e a relevincia do pro-
cesso de sistematizacio na construcio de um sentido
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especifico e genérico (no sentido de existéncia histé-
rica) para as prdticas vivenciadas. O exercicio de sis-
tematizacio de experiéncias, fundamentado no refe-
rencial teérico-metodoldgico freiriano, tem oferecido
elementos para uma apropriacio critica dos desafios
vivenciados a partir dessas priticas e um aprofunda-
mento de seus aprendizados, ao trabalhar o processo
de conscientiza¢io dos sujeitos para a imprescindivel
e permanente transformagio da realidade.

A reincidéncia da inser¢do de uma pritica siste-
matizadora em processos de Educagao Popular reve-
lam a pertinéncia e a relevancia dessa a¢do no ama-
durecimento tedrico e pritico das experiéncias. A sis-
tematizagdo, considerada como processo, contempla
diferentes agoes' em perspectivas complementares.
Para uma Educacio que atua sob uma perspectiva
emancipadora, 0 processo de sistematizacio é conce-
bido como uma construgio participativa que revela o
protagonismo dos sujeitos com ela envolvidos.

S4o esses mesmos sujeitos os responsdveis pela
garantia de um processo de sistematizagio que seja
essencialmente democrdtico, criativo, dialégico e
participativo, de tal modo a ser possivel identificar
contradi¢bes e constatacdes existentes no desenvol-
vimento das agdes. Homens e mulheres, compro-

1. As acoes que devem ser contempladas no processo de siste-
matiza¢do estdo explicitadas no decorrer do texto.
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metidos com a prdtica transformadora da socieda-
de que oprime e hierarquiza as relagdes humanas,
adentram nas detalhadas especificidades dos proces-
sos vivenciados nas experiéncias populares e identi-
ficam os tipos de relacoes assumidos pelos diferentes
sujeitos que delas participaram.

Na elaboragio deste texto, pretendemos promo-
ver uma reflexdo compartilhada sobre a relevincia do
processo de sistematizagio de uma prdtica popular
sob uma perspectiva emancipadora, que reconhece
nos principios democrdticos o principal aporte meto-
dolégico para a construgio de novos conhecimentos.

Entendemos que, por ser uma prdtica que re-
quer aproximagao com as vivéncias, os seus protago-
nistas devem participar efetivamente desse processo,
para garantir a autenticidade dos contetdos, relatos
e acontecimentos. Sendo imprescindivel contem-
plar as diferentes percepgoes das prdticas, avaliamos
como necessdrio realizar um permanente processo
de distanciamento e aproximagio da experiéncia,
possibilitando que aspectos até entdo nio contem-
plados, pela banaliza¢io de olhares “acostumados”
com a ag¢ao habitual, sejam identificados.

Desvelar o mundo diante de nossos olhos, res-
significando a¢des que muitas vezes foram esvaziadas
de seu sentido ético-politico-pedagégico pelo acu-
mulo de atividades na busca pela concretizagio das
metas estabelecidas, ¢ uma das possibilidades que o
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processo de sistematizagio traz aos seus autores/su-
jeitos que vivenciam a Educagio Popular. A partir
do rompimento com uma realidade nio vista pelo
desgaste dos olhos cansados pela rotina, os sujeitos
iniciam o processo de identificagao compartilhada de
diferentes aspectos que compdem a experiéncia, pos-
sibilitando a iniciagao do processo de classificagao e
ordenagio dos dados, de modo que os limites, avan-
cos e aprendizados sejam reconhecidos.

Entendemos dessa forma, que a sistematiza-
cao se difere dos demais processos de registro e
avaliacio na medida em que os sujeitos da agdo
assumem uma posi¢do verdadeiramente critica e
humilde ao analisarem as experiéncias vivenciadas
e articuladas permanentemente com a teoria. A
avaliacao ¢ parte importante do processo de sis-
tematizagdo, mas nio o encerra e sim reforca a
necessidade de sua realizagdo permanente e conti-
nuada ao longo de todo o processo.

Um trabalho que poderd nao apenas auxiliar a
repensar a propria pratica, mas também se tornar
um instrumento impulsionador da reflexao critica
sobre prdticas que se assemelham nos principios
que as subsidiam. E a partir dessa perspectiva da
sistematizagdo, como importante fomentador do
didlogo entre as experiéncias, torna-se indispen-
sdvel a utilizagdo de linguagens que possibilite ao
leitor sua compreensao.
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No nosso entendimento sobre a sistematizagio
e o processo que a desencadeia, a participagio direta
dos protagonistas da experiéncia na agdo sistemati-
zadora torna-se imprescindivel. Os homens e as mu-
lheres que vivenciaram todos os desafios, avangos e
aprendizados da vivéncia terdo, na simbiose entre
suas emogoes e razdes, uma parcela significativa dos
instrumentos necessdrios para a consecu¢io da agio
sobre a qual estamos dialogando.

[...] nio ¢ possivel que uma pessoa total-
mente alheia A experiéncia pretenda siste-
matizd-la. Isto nio significa que todos que
participem da sistematizacio de um processo
devam té-lo vivido diretamente do mesmo

modo. (JARA, 2006, p. 74).

De acordo com o educador Oscar Jara (1998), o
produto da sistematiza¢o possui intimeras possibili-
dades de aproveitamento tedrico e prdtico, tanto para
aqueles que participaram das experiéncias que foram
sistematizadas como para os sujeitos envolvidos com
préticas semelhantes. Indicamos a seguir alguns dos
principais objetivos a que servem a sistematizagao,
apontados pelo autor: possibilitar uma compreensao
mais completa da experiéncia vivida, criando possi-
bilidades de interven¢ao para sua melhoria; compar-
tilhar os aprendizados e todos os nuances, resultantes
da experiéncia vivida; fornecer instrumentos para a
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reflexdo tedrica dos conhecimentos surgidos de prati-
cas sociais concretas.

Reafirmamos a importincia da primazia pela meto-
dologia adotada nesse processo, enfatizando que o pro-
duto da sistematizagio jamais deve se sobressair a0 modo
como foi realizada, pois 0 método do planejamento e o
processo de elaboracio interferem direta e indiretamente
nos resultados de toda a prtica sistematizadora.

Ressaltamos que a sistematizacio requer, antes
de mais nada, que os seus protagonistas se dispam de
valores e ideias pré-estabelecidas, para que os fatos e
registros sejam foco de olhares sensiveis, pensantes e
principalmente humildes.

O que entendemos por sistematizacao

Um processo de reflexdo que pretende orde-
nar e organizar o que tem sido a trajetéria, os
processos, os resultados de um projeto, bus-
cando nessa dinimica as dimensbes que po-
dem explicar o curso que assumiu o trabalho
realizado. (MARTINIC, 1984).

A sistematizagio ¢ aquela interpretagio criti-
ca de uma ou vdrias experiéncias que, a partir
de seu ordenamento e reconstrucio, descobre
ou explicita a légica do processo vivido, os
fatores que tém intervindo em dito processo,
como se tem relacionado entre si, € por que o
tem feito desse modo. (JARA, 2006).
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Inspirados na construgio tedrico-metodoldgica
do educador Paulo Freire (1921-1997), dialogaremos
a respeito do processo de sistematizagdo. Para isso,
provocaremos vocé a interagir com o texto a partir
da sua experiéncia de vida. Assim, esta leitura deverd
ser nutrida por memorias de vivéncias em pesquisas,
formagdo, mobiliza¢do, lutas, questionamentos, ar-
gumentos e propostas.

Apesar de a sistematiza¢io ser compreendida de
diferentes formas, atualmente busca-se considerd-la
enquanto um campo temdtico proprio no processo de
construgio do conhecimento, com identidade e legiti-
midade’. Trata-se de um processo que vem sendo reali-
zado pelos sujeitos das praticas sociais populares com-
prometidas com uma construgio tedrica coletiva e com
o desenvolvimento de uma prética reflexiva transforma-
dora. Nessa perspectiva, a sistematiza¢io é concebida
como um instrumento de um processo de reconstrugao
critica e interpretativa das experiéncias de Educagio e
organizagio popular e/ou social e do significado que os
sujeitos envolvidos lhes dao coletivamente.

Segundo Paulo Freire (1987), as pessoas se tornam
sujeitos 2 medida que se apropriam das condi¢oes de
construirem o entendimento da realidade, o que signi-
fica alcangarem um estado de autonomia. O registro
e a sistematizagao das experiéncias, por subsidiarem a

2. Cf. JARA (2006); MARTINIC (1984).
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préxis freiriana (agdo-reflexdo-agao), permitem a and-
lise e o redimensionamento das a¢oes, como também
a produgio de conhecimentos novos, constituindo o
processo de construgio da Educagio para a liberdade.

As tentativas em buscar o conhecimento da re-
alidade apenas pela via da razio demonstraram fra-
gilidades frente aos desafios colocados pela crise de
paradigmas. Vdrias dimensoes da realidade deixavam
de ser contempladas pela abordagem e instrumentos
da investigacio cientifica e da avaliagio fundamenta-
dos na concepgao positivista da ciéncia.

A medida que se desenham os novos paradig-
mas, a sistematiza¢io vai sendo abordada como uma
forma metodolégica de considerar a subjetividade e a
racionalidade que dinamizam as préticas sociais, pois
resgata as diferentes maneiras dos sujeitos conhece-
rem a realidade, que passa pela razdo, pela intuicio e
pela cultura; e argumenta a favor de valores univer-
sais, preservando a ética.

Fundamentos tedérico-metodolégicos
para uma concepcao de sistematizacao

Para Paulo Freire (2000), a Educacio é consequén-
cia da nossa incompletude, do inacabamento e da cons-
ciéncia que temos dessa nossa condi¢io. Construimos
relacdes e desenvolvemos representagbes mentais que
nos permitem compreender além do que é aparente.
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Assim, a Educagio consiste em um movimento dos se-
res humanos para completar-se. “Gosto de ser porque
inacabado, consciente do inacabamento, sei que posso
ir mais além dele.” (FREIRE, 2000, p. 59).

A Educagao tem um grande potencial nessa pers-
pectiva da construgio dos sujeitos (a busca do com-
pletar-se) ao possibilitar que homens e mulheres re-
descubram, por meio de outras abordagens, dticas e
dimensoes, o que jd sabiam e, assim, aprendam o que
nio conheciam. Esse aprendizado deve ser desenvolvi-
do na perspectiva de que os educadores e os educandos
atuem na realidade em que vivem, transformando-a
conforme as demandas apresentadas e tendo como re-
feréncia principios éticos e humanizadores: vigéncia da
democracia, justica social, sustentabilidade e respeito a
diversidade (género, etnia, idade etc.).

Aprender é uma aventura criadora, algo, por
isso mesmo, muito mais rico do que mera-
mente repetir a licio dada. Aprender para nds ¢
construir, reconstruir, constatar para mudar, o
que nio se faz sem abertura ao risco e A aventu-
ra do espirito. (FREIRE, 1987, p. 77).

Paulo Freire afirma que a luta pela superagao da
opressao e das desigualdades sociais ocorre com o de-
senvolvimento da consciéncia critica através de um
processo histérico. Assim, a teoria do conhecimen-
to formulada por Paulo Freire concebe a Educacio

como ato politico e libertador.
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Enquanto a prdtica bancdria, como enfatiza-
mos, implica numa espécie de anestesia, inibin-
do o poder criador dos educandos, a educacio
problematizadora, de cardter autenticamente
reflexivo, implica num constante ato de desve-
lamento da realidade. (FREIRE, 1987, p. 80).

A fundamentagio tedrico-metodolégica frei-
riana apresenta bases epistemoldgicas alternativas
a concepgdo de conhecimento hegeménica desde o
surgimento da modernidade. Isso nos obriga a redis-
cutir algumas nog¢des fundamentais do processo de
construgdo do conhecimento.

A primeira nogio refere-se & objetividade e ao
rigor cientifico. A teoria freiriana rompe com os
padrées de cientificidade vigente por compreen-
der a relagao entre o sujeito e o objeto do conhe-
cimento como existencial. Isso nio significa que
ela dispense a rigorosidade tedrico-metodoldgica.
A consisténcia dessa constru¢io do conhecimen-
to estd na coeréncia com os principios que a em-
basa e na intencionalidade desse processo: nao ¢é
meramente um experimento cientifico, mas uma
intervengiao com dimensodes objetivas e de aposta
na transformagio social; portanto, com compro-
missos ideoldgicos, subjetivos e coletivos.

Os conhecimentos produzidos mediante essa
concepgio se validam ou sio verificados na existéncia
concreta e na pratica dos sujeitos. Os sujeitos sdo parte
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da realidade que querem conhecer. Em consequéncia, nao
¢ possivel imaginar uma maneira objetiva ou neutra de
posicionar-se ao refletir sobre a realidade, de conhecé-la.

Dessa afirmagao surge a segunda nogao funda-
mental do processo de construcio do conhecimento
a ser abordada: a relagdo teoria-pritica.

Paulo Freire, no conjunto de sua obra, elaborou
uma epistemologia tendo como referéncia a prética
dos sujeitos: a teoria estd na prdtica, toda agio inten-
cionada se baseia em conhecimentos que se expres-
sam nela mesma, dando-lhe sentido e significado.

Os novos conhecimentos produzidos a partir
da prixis (acdo-reflexdo-agao) tém sua validacio ao
compreender a relagdo entre o universal e o particular
para explicar as situagdes concretas e orientar a agio.

Assim, a sistematizagao surge como uma possibi-
lidade para que o conhecimento produzido na prati-
ca transforme-se de um saber isolado e privado a um
conhecimento organizado e socializdvel.

Segundo Jara (2000), a concepgdo dialética do
mundo (ou filosofia dialética) tem sido a referéncia
epistemoldgica da sistematizagao aqui defendida.
Falamos de “concep¢ao de mundo” (ou filosofia) no
mesmo sentido proposto por Freire (1987).

Em consonincia com Jara (2006, p. 46), sao trés
os elementos centrais da dialética que devemos resga-
tar para pensarmos a sistematizagao de experiéncias:
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A concepgao da realidade como uma totalida-
de, como um todo integrado cujas partes nao
podem ser entendidas isoladamente, senio em
sua relagdo com o conjunto; nem a totalidade
¢ compreensivel sem considerar as partes, nem
as partes existem sendo formando um todo.
A concepgio da realidade como um processo
histdrico construido pela humanidade (como
criagdo e como produto).

A concepcio da realidade em permanente mo-
vimento: as mudangas sio enddgenas A reali-
dade devido as contradigoes (tensoes) entre os
elementos que a constituem, que os vai modi-
ficando e, por sua vez, alterando as relagoes e
confrontagoes com os demais elementos.

Assim, a sistematiza¢do, por estar fundamentada
nessa base tedrica, situa-se no terreno do conheci-
mento que busca compreender e explicar a realidade
com o objetivo de transformd-la, tanto na dimensao
micro como macro dos processos. Tratando-se dos
processos educativos, a sistematizagdo tem como ob-
jeto de conhecimento a pritica dos sujeitos que a rea-
lizam e o propdsito de melhorar essa prética.

Na sistematizacio, as categorias de anilise sao
construidas no decorrer do processo. Trata-se de ca-
tegorias que sofrem transformagées em decorréncia
da reflexio (andlise/sintese/interpretagao), embasadas
em teorias, as quais se recorre para a compreensio/
explicagdo das tensoes, das convergéncias e das di-
vergéncias identificadas. Quanto ao conteido da
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7

sistematizagdo, ¢ constituido pela significacio que
os participantes dio a experiéncia. Nao apenas a
significacdo no seu estado original, mas inclusive as
transformacoes de significado proporcionadas pelo
processo interativo que a sistematizagao engendra. A
sistematizagao deve identificar a 16gica da experiéncia
e as representagoes que os sujeitos constroem sobre a
mesma: como veem e percebem a prépria experiéncia.
E tudo isto a partir de um eixo temdtico que, no de-
correr do processo, vai balizando a reflexdo. No en-
tanto, a sistematizagio exige que se defina quando
deverd terminar, quando se fard a comunica¢io dos
seus resultados e que tipo de produto ela vai gerar.

Ao sistematizarmos, estamos construindo mais
que uma fonte de informagao sobre as experiéncias;
hd um importante processo de formagao e aprendiza-
gem. A sistematizagao nos provoca a sermos sujeitos
de nossa prépria histéria, ao lermos criticamente nos-
sa realidade, construirmos e compartilharmos a nossa
histéria. Este ¢ um caminho para garantir o respeito a
memoria da a¢io popular e evitar a reprodugio ape-
nas da memoria dos dominantes.

Isso reforca o papel da sistematizagdo no processo
de construc¢ao do conhecimento e no desenvolvimento
da autonomia das pessoas envolvidas com a sua pratica.

A sistematizagio integra o processo de Educagao
Popular ao compartilhar algumas premissas, como ¢é
o caso do comprometimento com a transformagio da
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realidade. A atitude comprometida de quem sistema-
tiza faz com que sua agdo extrapole o reconhecimento
do conhecimento existente e busque a criagio de novos
conhecimentos. Isso evidencia a importincia de termos
consciéncia da intencionalidade do ato de sistematizar.
O desenvolvimento dessa consciéncia nao pode se ater
ao desvelamento da realidade, mas garantir sua unidade
dinAmica e dialética com a transformacio da realidade.

Essa unidade dinimica entre o desvelamento da
realidade e a sua transformagao incorpora, por sua
vez, a relacio dialética entre subjetividade e objetivi-
dade. Alcangamos assim a necessidade do exercicio da
sistematizacio reconhecer também o conhecimento
simbdlico e os elementos subjetivos da experiéncia.

Ao compreender a construgao do conhecimen-
to como processo social, podemos situar o exercicio
da sistematizacio como um elo de conexio entre a
utopia e o cotidiano. A utopia que mantém viva a
esperanca de transformacio da realidade e ¢ alimen-
to da intencionalidade do exercicio da sistemati-
zagdo; e o cotidiano, como a prética de leitura do
mundo, de desvelamento de suas contradicées e de
sua andlise critica, por meio do didlogo.

Dessa maneira, a sistematizacio também contribui
no exercicio de construgao de novos saberes, na reinven-
¢ao da técnica e da agao politica, no desenvolvimento de
novas formas de conceber as relagoes sociais e de constru-
¢do de um outro modelo de sociedade.
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Caminhos: como fazer

O processo de sistematizagio da experiéncia,
assim como a propria agio popular, possui estraté-
gias metodoldgicas que subsidiam sua viabilizagao e
concretizagio. A escolha da metodologia a ser utili-
zada, a elabora¢io do planejamento das agées e do
cronograma com objetivos e prazos sao atividades
preliminares a consecugdo da sistematizagao em si,
contudo, que nio se dissociam da mesma.

Assim como o produto da sistematizagio, o seu
processo de realizacdo deve possuir critérios devida-
mente esclarecidos e definidos. Entendemos que a
metodologia utilizada para viabilizar a sistematizacio
de uma experiéncia influencia, tanto direta como in-
diretamente, no produto que se pretende elaborar.
Dessa forma, elencamos algumas agées, na inten¢io
de contemplar o referencial teérico-metodolégico
que adotamos (referenciais freirianos de Educagao
Popular): realizar um encontro preliminar entre os
sistematizadores com o objetivo de conhecer as ex-
periéncias, confrontar os propésitos, realizar acordos
preliminares com aqueles que participarao direta-
mente do processo de sistematizacio.
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1. Encontro preliminar dos
sistematizadores

Didlogos, acordos, consensos, confrontos de pro-
positos entre os sujeitos que atuardo diretamente no
processo de sistematizagdo, debates que aflorem as di-
ferentes compreensoes sobre o significado e a impor-
tAncia da sistematizagdo, manifestar até onde esperam
chegar, inclusive quais os produtos que vislumbram
como resultados do processo; enfim, a organizagao de
um encontro entre os sistematizadores que lhes per-
mitam esclarecer como e por que sistematizar a expe-
riéncia é o que acreditamos ser a primeira incumbén-
cia da equipe responsdvel pela sistematizagao.

Vislumbra-se também nesse momento o planeja-
mento de um processo de formagao permanente com os
sujeitos que atuardo diretamente nessa atividade, homens
e mulheres, que se envolveram direta ou até mesmo in-
diretamente com a experiéncia a ser sistematizada.

2. O projeto da sistematizacao

Resultante dos acordos e consensos da equipe
sistematizadora, as indicagoes do projeto da sistema-
tizagao deverao subsidiar todo o processo que se pre-
tende realizar. E por meio de sua elaboracio que vai
se tornando possivel caracterizar a experiéncia, situd-
la no tempo e espago, delimitar o objeto de andlise e
definir um eixo de sistematizagao.
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A partir do projeto, os sujeitos envolvidos poderao
delimitar o objeto a ser sistematizado, como também
identificar o eixo que atuard como elo entre as capilari-
dades da experiéncia, direcionando o crivo analitico so-
bre os materiais coletados para a elaboragio da sistema-
tizacao. “Um eixo de sistematiza¢io é como uma coluna
vertebral que nos comunica com toda a experiéncia, mas
de uma dtica especifica.” (JARA, 2006, p. 81).

Definidos objeto, eixo temdtico, objetivos e ca-
minhos da sistematizacio, serd possivel detalhar as
questoes ¢ os procedimentos que orientardo a cons-
trugao do registro e a anélise do objeto em questao.

3. A construcao do
instrumental de registro

O registro inaugura a realiza¢do do processo de
sistematizacdo. Expressa as representagoes dos sujei-
tos que participam da experiéncia em estudo. Sub-
sidia todo o processo de sistematizacio, fornecendo
elementos para que sejam considerados na ordenagio
e classificagio das informacoes.

Dessa forma, o instrumento que subsidiard o re-
gistro da experiéncia deverd conter questdes orienta-
doras, que recuperem os acontecimentos, fatos, con-
textos. Sua elaboragao deverd contemplar as especifi-
cidades das agoes e dos sujeitos que delas participam,
de modo que as informagées solicitadas convirjam
aos objetivos e eixo da sistematizagio.
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O processo de formulacio de perguntas e ela-
boracio de respostas pretende buscar explicagdes dos
fendmenos a partir das relagoes e tensdes entre as
dimensodes ou aspectos da experiéncia; compreender
sua dinAmica como produto dos interesses e acoes
dos participantes; entender a experiéncia como parte
de contextos (ou totalidades) maiores que a tornam
compreensiveis.

Aprendizados, desafios e avangos que para serem
contemplados na sistematizacio dependerio da pri-
mazia e criteriosidade com que os sistematizadores
registrardo as agoes e responderio as questdes orien-
tadoras. Registros que tornem passiveis de andlise cri-
tica as acoes realizadas, como também os diversos e
distintos momentos que compdem a experiéncia.

4. A analise e a interpretacao da
construcdo sobre o objeto

Nos processos de sistematizagio, a reflexdo ocorre
em graus diferenciados de complexidade e abstragao:
ora mais voltada as percepgoes dos sujeitos sobre a con-
cretizagdo de suas prdticas, tentando acompanhar as
transformacodes que a dinimica intersubjetiva produz,
ora comprometida com conceitos, teorias ¢ métodos.

O didlogo entre esses dois modos passiveis de
interpretacio inaugura o processo de identificagao
das distintas etapas que compdem a experiéncia,
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o que possibilita a identificagdo das mudangas e
nuances do percurso.

Naio ¢ passivel de definir a dura¢io desse mo-
mento de andlise e interpretacdo. A variabilidade es-
tard condicionada ao objeto e objetivo que os respon-
sdveis atribuem 2 sistematizacio.

5. A construcao de produtos para
socializacao e realimentacao da pratica

Assim como j4 afirmamos no decorrer deste tex-
to, a sistematizagio de experiéncias pode se tornar
uma ferramenta de andlise e reflexdo nio sé para os
sujeitos que participaram da acdo sistematizada, mas
também a outros que queiram beber em diferentes
fontes, como subsidio para suas préticas.

Nesse sentido, ressaltamos a importincia do
olhar sensivel dos sistematizadores a dimensao comu-
nicativa que o produto desse trabalho deve contem-
plar. Referimo-nos nao somente a linguagem que serd
utilizada, mas também ao tipo de publicagio que serd
feita desse trabalho, que deverd contemplar as carac-
teristicas do publico a quem o material se destina e ao
objetivo que levou a sistematizagao da experiéncia.

Ao apresentarmos essas orientagoes e reflexdo a
respeito da sistematizagdo, pretendemos contribuir
para que sejam realizados intimeros processos de
construgao compartilhada sobre a importincia e os
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meios para sistematizar. Pois esse processo, por ser
formador e mobilizador, ¢ passivel de potencializar a
conscientiza¢io e a mudanga de postura dos préprios
sujeitos que a realizam, como também de todos aque-
les e aquelas envolvidos com uma prética social que
se pretende propulsora de transformagées as realida-
des sociais e politicas com as quais convivem.
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Os textos que compoem este terceiro
numero da série Educacdo Popular
deixam entrever, em suas diferencas
de estilos e de abordagens, a melhor
tradicao originada em Paulo Freire.
Na Educacao Popular as pessoas
qgue, chegam para aprender ou para
aperfeicoar a sua leitura de palavras
acabam aprendendo também a ler,
critica e criativamente, O seu proprio
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que capacita e instrumentaliza,

em direcao ao conhecimento, que
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reflexdo sobre o que se aprendeu a
conhecer. E, mais além, elas devem
ser convidadas a saltarem do
conhecimento ao saber.
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