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L. Partir de Freire: la ética
“En la posmodernidad progre-
sista, en cuanto clima histérico
pleno de optimismo critico, no
hay espacio para optimismos in-
genuos ni para pesimismos de-
primentes.

Como proceso de conocimiento,
formacién politica, manifesta-
cién ética, biisqueda de la belie-
za, capacitacion cientifica y téc-
nica, la educacién es prictica
indispensable y especificade los
seres humanosen lahistoriacomo
movimiento, como lucha. La his-
toria como posibilidad no pres-
cinde de la controversia, de los
conflictos que, por si mismos,
generarian la necesidad de la
educacién

Lo que la posmodernidad pro-
gresista nos impone es la com-
prensién realmente dialécticadel
enfrentamiento y de los conflic-
tos, y no su inteligencia meca-
nicista. Digo realmente dialéctica
porque muchas veces la préctica
asf llamada es en realidad pura-
mente mecénica, de una dialéc-
tica domesticada. En lugar del
decreto de unanueva historia sin
clases sociales, sinideologfa, sin
lucha, sin utopiay sin suefio, que
la cotidianeidad mundial niega
contundentemente, lo que debe-
mos hacer es colocar nuevamen-
te en el centro de nuestras pre-
ocupaciones al ser humano que
actia, que piensa, que habla, que
suefia, que ama, que odia, que
crea y recrea, que sabe e ignora,
que se afirma y se niega, que
construye y destruye, que es tan-
to lo que hereda como lo que
adquiere. Asi restauraremos la
significacién profunda de la
radicalidad” (Paulo Freire, 1993).

posmodernidad progresista

Esta frase, bella y densa, resu-
me el legado freiriano, legado hu-
manista que nos propone al ser
humano como actor y protagonis-
ta de la historia, y a ésta como
posibilidad, no como fatalidad.
En este sentido, la bisqueda de
una recomposicién de la centra-
lidad del ser humano-actor-prota-
gonista es una constante de la pe-
dagogia de Paulo Freire.

A la vez, esta apelacién a la
“posmodernidad progresista” ex-
presa una disposicién a repensar
la modernidad y sus discursos, no
con un rechazo simplista de lo
moderno sino, quizds, como un
“intento de modular de un modo
diferente sus temas y categorias”
ante las nuevas realidades emer-
gentes (cfr.Laclau 1988). Es de-
cir, la posmodernidad progresis-
ta como discurso critico - ni
escéptico ni frivolo -, como inten-
to de ruptura, a veces irreverente,
de cierto orden de lo fijo, de lo
aparentemente inmutable, de lo
mds cercano a lo dogmético que a
lo conjetural.

Toda la pedagogia de Paulo
Freire pone en el centro la cues-
1i6n ética en el mas profundo sen-
tido foucaultiano: la reflexién so-
bre la clase de persona que uno
espera llegar a ser y la clasc de
vida que uno aspira alcanzar. En
Freire, se manifiesta como una
éticadela solidaridad constituida
por una permanente reflexién so-
bre la clase de persona que uno
quiere que lleguen a ser los demds
y sobre la clase de vida que uno
quiere que alcancen los demés. Y
es también una ética de la liber-
tad. Como afirmdramos en un tra-
bajo anterior, “cuestiona la ine-
quidad, laopresién y ladesigualdad

como factores de deshumani-
zacién y reivindicalalibertad y el
protagonismo del sujeto, recono-
ciendo su capacidad de creacién,
recreacién y transformacién de la
naturaleza material y social”
(Rigal, 1996). Solidaridad y li-
bertad estdn en la base de su prin-
cipio educativo.
Esta ética también subyace a
su nocién de democracia:
“suefo con una sociedad rein-
ventidndose de abajo hacia arri-
ba, donde las masas tengan, de
verdad, el derecho a tener voz y
no apenas el deber de escuchar”
(Paulo Freire, 1988).

Lademocracia se convierte as{
en una “practica de la libertad”,
libertad que, en Freire, es social, no
individual: es la que sirve para la
liberacidn del hombre y de todos
los hombres a través del reconoci-
mientodel sentidode lahistoriaque
les permite reconocerse en ella y
expresarse como voluntad popular.
Voluntad popular, “multiple y
heterogénea” cuyo sentido comin
debe ser punto de partida en una
educacién para la democracia y
en la bisqueda de genuinas for-
mas de participacién. (Cfr.Nun,
1989). Libertad y solidaridad tam-
bién estdn en la base de su princi-
pio politico.

I1. Modernizacion
educativa y moderna
ciudadania: entre la

unilateralidad y la

pasividad (o lejos de Freire)

Losactuales procesos de “‘trans-
formacién educativa” que experi-
mentan la mayoria de las socieda-
des latinoamericanas ponen un
acento muy especial - al menos en
lo discursivo - en la conformacién
de la “moderna ciudadania”.

No obstante, la explicitacién
de lo que esta moderna ciudadania
significa es vaga, en general refe-
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rida a la aceptacién y asimilacion
de cierto modelo cultural definido
como “la modernizacién” y en el
que - légica de la razon instru-
mental mediante - su sesgo econo-
micista que confunde ciudadano
con agente econémico es notorio:
mercado y competitividad inter-
nacional (globalizacién y apertura
de la economia, libre e igualitaria
distribucién y apropiacién del co-
nocimiento cientifico y técnico).
Pero su significado surge mds
pleno si la entendemos dentro de
las determinaciones que le impone
el vigente y hegeménico discurso
neo-liberal y neo-conservador.

A nuestro juicio, esta determi-
nacién - entendida como una con-
textualizacién ética instalada en
las antipodas de la ética freiriana -
opera en cuatro dimensiones:

1. Visién atenuada (restringi-
da) de la democracia. El discurso
se sostiene sobre una contradiccién
estructural expresada en la crecien-
te dualizacién de la sociedad que
genera una antinomia irreconcilia-
ble entre la exclusién social y eco-
némica y la inclusién politica que
supone cualquier proceso demo-
cratico. Prima una visiébn neo-
darwinista: la seleccién natural, la
primacfa de los mejores y una con-
siguiente despreocupacién por los
que quedan al margen.

Este afianzamiento y extension
de la exclusién - legitimada como
prerrequisito para el éxito del mo-
delo econémico y la “construccion
de una sociedad mejor para los
mejores” - exige poner lfmites alos
alcances de la democracia, contro-
lar a los excluidos y enfatizar la
necesidad de orden y autoridad. Asi,
los idedlogos neoconservadores
expresan su preocupacién por los
“problemas de gobernabilidad ge-
nerados por un exceso de democra-
cia” (Huntington 1975). Por lo tan-
to, propician atenuar la
participacién, o conferirle un status
formal alejado de la toma de deci-
siones, y neutralizar las estridencias
de la confrontacién y la disputa

propias de una democracia. Surge
asf una ciudadania timida.

2. Naturalizacién de un dis-
curso tinico. La construccién de
un “pensamiento inico” es un sus-
tento ideolégico central de esta
construccién hegeménica. El mo-
delo dominante busca “naturali-
zarse” en el sentido comun de la
gente como si fuera consecuencia
del inexorable cumplimiento de
una ley universal (la condicién de
inevitabilidad). Sudiscurso sepre-
senta suturado, cerrado en si mis-
mo y axiomético y, por tanto, no
dispuesto recibir miradas y re-
flexiones criticas. Provienede “‘una
filosoffa politica que define a la
ciudadania dentro de un vacio po-
litico: préctica social no proble-
matica gque hace una lectura no
critica de nuestra herencia cultu-
ral.” (Giroux, 1993). Surge asi una
ciudadania acritica.

3. Diluido espacio de lo publi-
co. El individualismo y la compe-
titividad en versiones neo-darwi-
nianas refuerzan la fragilidad del
tejido social asociativo, en nuestro
pais severamente dafiado por la
represién ejercida por la dictadura
militar, obstaculizan su recom-
posicién o s6lo la permiten en for-
madébil. A estacrisis de organiza-
ciénsocial seleafiade unacreciente
falta de legitimidad de las formas
de representacién y delegacién.
Surge una ciudadania fragmenta-
da y apdtica.

4. Predominio del consumo
cultural. Se produce una profun-
dareestructuracién cultural dentro
delaconstituciénde lo que Castells
ha denominado la “sociedad
informacional” (Castells, 1994).
Uno de sus rasgos es el impacto
aluvional y el acelerado cambiode
los conocimientos y las tecnolo-
gias, definidos desde una condi-
cidn efimera de “uso y descarte”.
Lo mediético y la imagen se cons-
tituyen en privilegiados producto-
res y transmisores culturales. En la
préctica, surge unnuevo orden sim-
bélico de impacto masivo, a me-

nudo indiscriminado, que modifi-
ca sustancialmente los imagina-
rios cotidianos: lo3 semiotiza y los
incorpora y proyecta en la “aldea
global”. (cfr.Mejia, 1993)

Este aluvién generay deposita
(en €l sentido freiriano de lo ban-
cario) visiones del mundo y articu-
laciones informacionales acriticas.
Se conforma asi una hegemonia
cultural que reduce al ciudadano a
la condicién de receptor pasivo €
individual de mensajes y flujos de
informacién. Surge una ciudada-
nia consumidora cultural.

Asi, del entramado de estas
cuatro dimensiones queda instala-
do un concepto de moderna ciuda-
dania entendida como espectado-
ra, no protagonista, y doblemente
pasiva:

+ culturalmente: ciudadanos
receptores acriticos de lo que el
discurso hegemoénico propone
como “lo modernizado™.

+ socialmente: ciudadanos ais-
lados, distantes, apdticos, desor-
ganizados.

A nuestro juicio, la escuela
emergente de los procesos de Re-
forma Educativa y la préctica
institucional correspondiente es
coherente con este modelo en ge-
neral y con sus dimensiones en
particular. Algunas manifestacio-
nes de ello son:

i. una escuela unilateralmente
pensada en términos de eficacia a
fin de responder a una unilateral
concepcién de su finalidad (pro-
ductividad y competitividad).

ii. unaescueladefinida privile-
giadamente como un instrumento
tecnocratico que debe transmitir a
los educandos un conjunto de ha-
bilidades que los capacite para
adaptarse a la sociedad y actuar
eficazmente en la esfera laboral, a
través de una propuesta de apren-
dizaje que, si bien actualizadacien-
tifica y tecnolégicamente, trata al
conocimiento como un objeto de
consumo y, por lo tanto, de apro-
piacién a-critica; asi, se esperaque
el maestro seas6lo un transmisory




[

el alumno sélo un pasivo receptor-
consumidor de contenidos técni-
co-instrumentales.

iti. el rol social de intelectual,
que con una mirada critica y
transformadora piensa y recrea
escenarios educativos superadores,
es sustituido por el rol social de
experto, tecnocraticamente adhe-
rido al escenario educativo actual,

III. Volver a Freire: la
dialéctica constitutiva de
otra ciudadania

*“Si no hay suefio, si no hay lu-
cha, si no hay esperanza no hay
educacién, sélo adiestramiento
instrumental” (Paulo Freire
1993b).

“Unareflexidénentornoalarela-
cién entre escuela piiblica y edu-
cacién popular. . .(pretende) de-
jarclaro que laeducacién popular
puesta en prictica (en la escuela)
se constituye como un nadar con-
tra la corriente... es sustanti-
vamente democratica, jami4s se-
para de la ensefianza de los
contenidos el desvelamiento de
la realidad. (Paulo Freire 1992).

Desvelamiento y lucha, he ahi
la dialéctica para otra ciudadanfa,
la que propone la posmodernidad
progresista. Que debe ser perfila-
da y fortalecida por otra educa-
cién: la que incorpora el ejercicio

intelectual de la critica, pero no se

agota en ella; la que descubre y

estudia la injusticia, la desigual-

dad y sus causas, pero también las

denuncia apasionadamente y se

rebela activamente contra ellas.
“En la historia se hace lo que se
puede, y no lo que se quisiera
hacer. Y una de las grandes ta-
reas politicas que hay que cum-
plir es la persecuci6n constante
de hacer posible mafiana el im-
posible de hoy, cuando sélo a
veces es posible hacer viables
algunos imposibles del momen-
to” (Paulo Freire 1992).

Coherente 16gica de la posibi-
lidad, alejada del voluntarismo in-
genuo y del posibilismo conserva-
dor. Escenario para actores por
vocacién o por formacién. Desa-
fio pedagégico, y, por lo tanto,
politico.

“La esperanza es un imperativo
existencial e histérico... En cuan-
to necesidad ontolégica, laespe-
ranza precisa de la prictica para
convertirse en concrecién hist6-
rica. Es por eso que no hay espe-
ranza en la pura espera, ni tam-
poco se alcanza lo que se espera
en la espera pura, que resulta
espera vana (Paulo Freire,
1993b).

Consigna para orientar nues-
tras blsquedas, para dar sentido

histérico a nuestros compromisos.
También legado abierto y dina-
mico de Paulo Freire, . . . para
superar a Paulo Freire.
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