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Resumo

Neste trabalho, apresenta-se uma proposta de concepcdo de formacdo de professores que busca
interligar trés abordagens: a concepcao dialdgico-problematizadora freiriana, a teoria da acéo
comunicativa habermasiana, e negociagdes. Os principais conceitos subjacentes a cada uma
dessas perspectivas sdo explicitados, com énfase naqueles de acdo dialdgica, acdo comunicativa
e negociacao. Ressalta-se que a nova proposta implica (a) ruptura com concepgdes tradicionais
de Ciéncia, de normas e direitos, e de aprendizagem na formacdo de professores e (b)
constituicdo de uma comunidade educativa dialdgica, baseada na problematizacéo e no diélogo,
em que cada ser humano possa dizer a sua palavra, vivenciando a educacdo como pratica da
liberdade.

Palavras-chave: concepcdo educacional dialogico-problematizadora  freiriana, acéo
comunicativa habermasiana, negociagoes, formacdo de professores.

Abstract

In this work, it is presented a proposal for Teacher Education conception that relates three
theoretical approaches: the dialogical, problem-posing education theory by Paulo Freire,
communicative action theory by Jirgen Habermas, and negotiation. The main concepts
associated to each one of those perspectives are explained with emphasis on dialogical action,
communicate action and negotiation. It is stressed that the new proposal implies both (a) rupture
with traditional conceptions of Science, rules and rights, and learning in Teacher Education, and
(b) construction of a dialogic-educational community, based on dialogue and problem-posing, in
which every human being could say his/her word, by experiencing the education as practice of
liberty.

Keywords: dialogical and problem-posing education conception by Paulo Freire,
communicative  action by Jirgen Habermas, negotiations, teacher education.

1. FORMACAO - PAULO FREIRE E JURGEN HABERMAS

Paulo Freire (1987, 2002, 2003a, 2003b) defende uma concep¢do de homens
como seres inconclusos em busca de conclusdo. A concepgéo de formagéo freiriana esta
associada a libertacéo e a humanizacao.

Jurgen Habermas (2001, 2002, 2003) defende uma concepcéo de formacdo que
compreende a formacdo de cultura, de sociedade e de personalidade, com
desenvolvimento de autonomia e responsabilidade. Os processos formativos séo
concebidos como ambitos de construcdo de conhecimentos e saberes, de estruturas

sociais e do individuo.



Freire especifica processos de libertagdo e humanizacdo que ndo séo
desenvolvidos por individuos isolados, porém, coletivamente, em dialogo e
problematizacdo. A concepcdo de formacdo defendida por Habermas é associada a
argumentacdo, em agdo comunicativa e racionalidade comunicativa, com a interacdo
entre sujeitos.

Freire propde uma teoria da agdo dialdgica; Habermas, uma teoria da acédo
comunicativa; a isto se acrescenta a necessidade de negociacdes. NegociacOes que nédo
estejam associadas a acdo com respeito a fins, explicitada e criticada por Max Weber
(citado por HABERMAS, 2001, 2003), ou que sirva a manipulacdo, como na teoria da
acdo antidialdgica descrita por Freire.

Jurgen Habermas (2001, 2002, 2003) compreende a sociedade como mundo da
vida e sistema. O mundo da vida é aproblematico, serve como pano de fundo para a
ocorréncia de comunicacao; ele é associado aos mundos objetivo, social e subjetivo, em
que se destaca a racionalidade cognitivo-instrumental, pratico-moral e expressiva, com
a diferenciacdo de pretensdes de validez — verdade, retitude normativa e veracidade.
Habermas também aponta a inteligibilidade como pretenséo de validez. O sistema se
compde de meios, como dinheiro e poder; como forma de eliminar as demandas por
comunicagdo e os riscos de desentendimento, tais meios podem assumir o papel de
coordenadores da acéo.

A invasdo do mundo da vida pelo sistema é descrita como colonizagdo do
mundo da vida, & qual sdo associados 0s aspectos de burocratizagdo e jurisdizagdo. A
resisténcia a colonizagdo pelo sistema e o enriquecimento cultural do mundo da vida
representam aspectos de formacdo e remetem a processos de negociagdo, em acdo

comunicativa e racionalidade comunicativa.

Este concepto de racionalidad comunicativa posee connotaciones que
en ultima instancia se remontan a la experiencia central de la
capacidad de aunar sin coacciones y de generar consenso gue tiene un
habla argumentativa en que diversos participantes superan la
subjetividad inicial de sus respectivos puntos de vista y merced a una
comunidad de convicciones racionalmente motivada se aseguran a la
vez de la unidad del mundo objetivo y de la intersubjetividad del
contexto en que desarrollan sus vidas (HABERMAS, 2001, p. 27)

A aprendizagem é definida em pardmetro argumentativo. A¢do comunicativa,
racionalidade  comunicativa, argumentacdo e aprendizagem  encontram-se

interrelacionadas.



Las argumentaciones hacen posible un comportamiento que puede
considerarse racional en un sentido especial, a saber: el aprender de
los errores una vez que se los ha identificado. Mientras que la
susceptibilidad de critica y de fundamentacion de las manifestaciones
se limita a remitir a la posibilidad de la argumentacion, los procesos
de aprendizaje por los que adquirimos conocimientos tedricos y vision
moral, ampliamos y renovamos nuestro lenguaje evaluativo vy
superamos autoengafios y dificultades de comprension, precisan de la
argumentacion (HABERMAS, 2001, p. 43).

O acordo racionalmente motivado resultante desse processo argumentativo se
refere a um modo de vida, 0 mundo da vida. Esse contexto pressuple a existéncia de
uma situacdo ideal de fala, livre de coergdes, em que todos os participantes tém as
mesmas oportunidades — simetria das oportunidades de fala.

O conceito de formacdo habermasiano compreende a formacdo de cultura,
sociedade e personalidade, no enfrentamento da invasdo pelo sistema e enriquecimento
cultural no mundo da vida, em agdo comunicativa e racionalidade comunicativa,
associadas a argumentacdo em situacao ideal de fala e a aprendizagem.

Nesse sentido, Paulo Freire (1987, 2002, 2003a, 2003b) defende uma educacéo

associada a problematizacao.

Educacdo que possibilitasse a0 homem a discussdo corajosa de sua
problemética. De sua inser¢do nessa problematica. Que o advertisse
dos perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca
e a coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdicdo do
seu proprio “eu”, submetido as prescrigdes alheias. Educagdo que o
colocasse em didlogo constante com o outro. Que o predispusesse a
constantes revisdes. A anélise critica dos seus “achados”. A uma certa
rebeldia, no sentido mais humano da expressdo. Que o identificasse
com métodos e processos cientificos (FREIRE, 2003a, p. 97-98).

A realidade € apresentada por Freire como passivel de transformacéo pela acéo e
reflexdo dos sujeitos. Tal possibilidade est, também, associada ao conceito de
formacgéo freiriano, ou seja, a formacdo para a transformacdo de uma realidade

opressora e alienante, em processo dialogico, problematizador e coletivo.

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como
produto da acdo dos homens, também ndo se transforma por acaso. Se
0s homens sdo os produtores desta realidade e se esta, na “inversao da
praxis”, se volta sobre eles e os condiciona, transformar a realidade
opressora é tarefa histdrica, é tarefa dos homens (FREIRE, 1987).



Paulo Freire e Jurgen Habermas defendem uma concepcdo de formacéo
associada a interacdo entre sujeitos, em processo coletivo e comunicativo, em que cada
participante estaria assumindo sua responsabilidade diante de si e dos demais seres

humanos, e diante de sua situacéo historica.

1.2 Acdo Dialdgica

A concepcdo educacional dialégico-problematizadora freiriana apresenta como
fundamentos a dialogicidade e a problematizagdo, em que educador e educandos se

educam, em comunh&o, mediatizados pelo mundo.

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora,
tera dois momentos distintos, O primeiro, em que os oprimidos vao
desvelando 0 mundo da opressdo e vdo comprometendo-se, na praxis,
com a sua transformacdo; o segundo, em que, transformada a
realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a
ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertacdo
(FREIRE, 1987).

Freire (1987) destaca uma educacdo bancéria e uma educacéo problematizadora.
A educacdo bancéria é associada a memorizacdo e a manutencdo de status entre
professor e aluno - o professor € o que sabe, 0 aluno o que ndo sabe. Na educagdo
problematizadora, a realidade vivencial de alunos e professores € colocada como
problema, em que sdo identificados temas geradores, a partir da consideracdo de
situacOes-limites, e levando a atos-limite, na superacdo da contradicdo opressor-
oprimidos.

Nessa concepc¢do problematizadora de educacdo, o didlogo € essencial, em
praxis, acdo e reflexdo; ele une, permite a problematizacdo e a transformacdo, em
coletividade. Libertacdo e humanizacdo, critica e criatividade sdo possibilitadas pelo
didlogo. Instaurar o dialogo é desafio de superacdo de concepcdes de educacdo como
adaptacdo, prescricdo, conquista, realidade naturalizada e aproblemética e exige

considerar e respeitar o outro, permitir-lhe dizer a sua palavra.

Como posso dialogar, se alieno a ignorancia, isto €, se a vejo sempre
no outro, nunca em mim? Como posso dialogar, se me admito como
um homem diferente, virtuoso por heranga, diante dos outros, meros
“isto”, em quem n&o reconhego outros eu? Como posso dialogar, se
me sinto participante de um gueto de homens puros, donos da verdade
e do saber, para quem todos 0s que estdo fora sdo “essa gente”, ou séo



“nativos inferiores”? Como posso dialogar, se parto de que a
pronincia do mundo é tarefa de homens seletos e que a presenca das
massas na historia é sinal de sua deterioracdo que devo evitar? Como
posso dialogar, se me fecho a contribuicdo dos outros, que jamais
reconheco, e até me sinto ofendido com ela? Como posso dialogar se
temo a superacdo e se, sO em pensar nela, sofro e definho? (FREIRE,
1987).

Nesse contexto, Freire (1987) sintetiza as caracteristicas de uma acéo
antidialdgica e uma acao dialogica. A acdo antidialogica compreende a conquista, de um
ser pelo outro, a divisdo, a manipulacdo e a invasdo cultural. A acdo dialdgica
compreende a co-laboragéo, a unido, a organizacao e a sintese cultural.

Se o diélogo é o encontro para a pronunciacdo do mundo, de visGes de mundo, a
acdao dialogica ndo compreende a educacdo como a incorporagdo mecanica e acritica de
conhecimentos; ela pressupde, ao contrario, uma sintese cultural. Essa sintese cultural se
refere & problematizacdo e redefinicdo de uma situacdo, partindo de visdes de mundo
diferentes, e que permita voltar a realidade em critica e criatividade.

O envolvimento nessa acao dialdgica ndo condiz com a conquista de um ser pelo
outro ou a prescricdo. “A adesdo verdadeira é a coincidéncia livre de op¢bes. Nao pode
verificar-se a ndo ser na intercomunicacdo dos homens, mediatizados pela realidade”
(FREIRE, 1987). A acdo dialogica, dessa forma, se associa a uma pratica de
negociagOes, a qual deveria ocorrer isenta de conquista de um ser pelo outro, diviséo,

manipulagéo ou invasao cultural.

1.2 Agdo Comunicativa

Habermas (2002) distingue acéo e discurso. Ele designa acdo em referéncia a
atividades cotidianas como martelar ou correr. Nesse contexto, ele destaca os atos de
fala, “os actos de fala diferem das simples atividades ndo linglisticas ndo s6 devido a
esta caracteristica reflexiva de auto-interpretacdo, mas, também por causa do tipo de
objectivos que se tem em mente ao falar, bem como devido ao tipo de sucessos que
podem ser alcancados” (HABERMAS, 2002, p. 105). Ele explicita uma acao
teleoldgica, acdo regulada por normas, acdo dramatdrgica e acdo comunicativa. A
interpretacdo integra a acdo comunicativa, se referindo a negociacdo de defini¢cbes da

situacdo, susceptiveis de consenso.



[...] el concepto de accidén comunicativa se refiere a la interaccion de a
lo menos dos sujetos capaces de lenguaje y de accion que (ya sea con
medios verbales 0 con medios extraverbales) entablan una relacion
interpersonal. Los actores buscan entenderse sobre una situacion de
accion para poder asi coordinar de comudn acuerdo sus planes de
accion y con ello sus acciones. El concepto aqui central, el de
interpretacion, se refiere primordialmente a la negociacién de
definiciones de la situacion susceptibles de consenso. En este modelo
de accion el lenguaje ocupa, como veremos, un puesto prominente
(HABERMAS, 2001, p. 124, grifos do autor, grifos nossos).

Ele destaca que, em um primeiro momento, apenas a acdo teleoldgica parece
passivel de ser associada a um aspecto de racionalidade. Entretanto, ele delinea aspectos
de racionalidade relacionados aos outros tipos de acdo. Dessa forma, sdo associadas
pretensdes de validez em relagdo a 03 (trés) mundos e 03 (trés) tipos de agéo: verdade —
mundo objetivo — acdo teleoldgica; retitude normativa — mundo social — acdo regulada
por normas; veracidade — mundo subjetivo — acdo dramaturgica. A a¢do comunicativa
se refere a composicdo envolvendo 03 (trés) tipos de acdo — acdo teleoldgica, acédo
regulada por normas e a¢do dramaturgica.

A agdo comunicativa se desenvolve visando entendimento, consenso alcangado
comunicativamente. Tal entendimento € existenciado em um saber de fundo,
aproblematico, no mundo da vida. Esse recurso cultural, saber de fundo, que serve de
base para o entendimento na prética cotidiana, resulta de um processo de interpretacdo
coletiva, em negociacgdo de defini¢do da situagdo. Os processos de entendimento dizem

respeito a existéncia de uma comunidade e de intersubjetividade.

Todo proceso de entendimiento tiene lugar sobre el trasfondo de una
precomprension imbuida culturalmente. El saber de fondo permanece
aproblematico en su conjunto. Solo la parte de ese acervo de saber,
gue los participantes en la interaccion utilizan y tematizan en cada
caso para sus interpretaciones, queda puesta a prueba. En la medida en
que las definiciones de la situacion son negociadas por los implicados
mismos, con el tratamiento de cada nueva definicion de una situacion
queda también a disposicion el correspondiente fragmento tematico
del mundo de la vida (HABERMAS, 2001, p. 145).

Cada designacdo de acdo — teleoldgica, regulada por normas e dramaturgica -
comporta uma funcdo da linguagem — efeitos perlocucionarios, estabelecimento de
relacBes interpessoais e expressdo de vivéncias. A acdo comunicativa concilia todas as
fungdes da linguagem. Para cada tipo de acdo correspondem caracteristicas de acordo
especificas. A acdo comunicativa se designa como processo de interpretacao coletiva.



No obstante lo cual, los conceptos de accién social se distinguen por
la forma en que plantean la coordinacién de las acciones teleoldgicas
de los diversos participantes en la interaccion: como engranaje de
calculos egoceéntricos de utilidad (en los que el grado de conflicto y de
cooperacion varia en funcion de los intereses que estdn en juego);
como un acuerdo sobre valores y normas regulado por tradicién y
socializacion, que asegura la integracion social; como relacién
consensual entre un puablico y unos ejecutantes; o como, y éste es el
caso de la accién comunicativa, entendimiento en el sentido de un
proceso cooperativo de interpretacion. (HABERMAS, 2001, p. 146).

A acdo comunicativa habermasiana e a acdo dialdgica freiriana se
aproximam em aspectos fundamentais: a imprescindibilidade de comunicacdo, a
interpretacdo coletiva da realidade, a participacdo de todos os envolvidos com as

mesmas oportunidades de se pronunciar.

1.4 Negociacoes

Em um processo de entendimento, Habermas (2001) explicita a negociacdo da
definicdo da situacdo. Negociacdo se refere a interpretacdo coletiva de uma situacédo, o
que levaria a um acordo racionalmente motivado, entendimento. A palavra negociacao,
entretanto, tem sua origem no comércio e relagdes internacionais (VENTURA, 2001). A
necessidade de consolidacdo de uma democracia tornou mais proeminente o termo
negociacdo. A tentativa de compreensao de processos de negociacdo na acédo dialdgica e
na acdo comunicativa traz como possibilidade a argumentacéo livre de coercdo, em que
se considera a for¢a do melhor argumento.

O objetivo de uma negociacdo é estar de acordo para uma acdo conjunta.
Chalvin (apud VENTURA, 2001), explicita que “negociar autenticamente € reunir 0s
meios de agir, da mesma forma que as pessoas partem das informacdes que cada um
possui para encontrar as solugdes complementares, tendo em vista criar uma situagdo
nova” (VENTURA, 2001, p. 32, tradugcOes nossas).

As negociacbes sdo apresentadas como imprescindiveis a convivéncia
democratica, a critica e criacdo de situacbes novas, a consideracdo do outro;
representam o encontro de individuos e coletivos, buscando uma situacdo comum,
intersubjetivamente. Dessa forma, as negociacbes ndo podem prescindir de

comunicacéo, de dialogo.



As negociagdes podem ser estudadas em seu desenvolvimento, constitui¢éo de
acordos ou produtos, e os proprios acordos ou produtos. O estudo das negociacBes pode
envolver a analise aprofundada de indicadores, elementos e fases. Os elementos de
negociacdo sdo definidos considerando as especificidades de cada processo. Os
indicadores de negociagdo, segundo Ventura (2001), s&o compostos por interacdo
(conflito), discurso, temporalidade e obra. “Todos os elementos importantes sobre o0s
quais desejamos nos deter se desenham nesta abordagem de negociacéo: ela produz os
discursos; ele possui uma temporalidade; ela permite a construcdo de obras
(VENTURA, 2001, p. 128, grifos do autor, tradu¢des nossas).

O conflito cumpre funcdo desencadeadora de negociagdes. “O conflito € um
reconhecimento e uma confrontacdo de nossas diferencas, ele constitui uma fonte de
enriquecimento mutuo, potencial; é uma ocasido de fecundacdo; € um germe do
progresso” (VENTURA, 2001, p. 49, traducdes nossas).

Ventura (2001) relaciona discurso e atos de fala.

Os discursos, estes sdo os discursos de adaptacdo a mudanca, 0S
recursos as técnicas de comunicagfes que respondem as exigéncias de
colocar em relacdo, de rapidez, de proximidade, de transparéncia nas
mudancas. E o processo de colocar em relagido que forma o lago social:
0 pertencimento a uma comunidade de cultura que ndo é somente
constituida de signos transmitidos, mas de atos de fala. E a construcéo
dos atos de fala que permite transformar o contato intimo consigo
mesmo em experiéncia comunicavel e negociavel (VENTURA, 2001, p.
128, grifo do autor, traducgdes nossas).

A temporalidade representa o periodo de desenvolvimento de negociacdes e
duracgéo de consenso.

A temporalidade é um componente presente em todas as negociagdes.
Ela se manifesta de diversas formas: primeiro ele segue uma cronologia
que comega antes que ela encontre uma preparacéo, e avanga durante e
depois das mudancas. Ela se desenvolve em um certo tempo, mas ela
ndo é limitada por esse tempo. Ao contrério, ela deixa tracos, ela tem
duracdo que ultrapassa a duragdo da negociacdo presente (VENTURA,
2001, p. 128, grifo do autor, tradugdes nossas).

Ventura (2001) destaca as obras elaboradas em processo de negociacao; elas
representam a materializacdo de um consenso.

O objeto da transformacgdo, a obra ndo é jamais completa. A obra é
produzida no mesmo instante dos didlogos, das interacdes, das
negociacfes entre os atores. E esta construcdo deve considerar as
aquisicdes, os conhecimentos anteriores dos atores, os poderes que eles
representam, a intensidade dos conflitos epistemoldgicos presentes,
todos estes que provocam as possibilidades de transformacdo durante



sua construcdo (VENTURA, 2001, p. 129, grifos nossos, traducdes
nossas).

1.5 Acéo Dialdgica, Acdo Comunicativa e Negociacoes

A formagéo para a realizagdo de negociagOes pressupde o desenvolvimento de
racionalidade comunicativa explicitada por Jirgen Habermas (2001, 2002, 2003), com a
presenca de pretensGes de validez, em que cada um possa dizer a sua palavra,
vivenciando os processos de libertacdo e humanizacdo defendidos por Paulo Freire
(1987, 2002, 20034, 2003b). Algumas aproximacGes podem ser realizadas considerando
acao comunicativa, acdo dialogica e negociaces, as quais sao explicitadas a seguir.

Em relacdo aos indicadores de negociagdo: o discurso pode ser compreendido
como o discurso tedrico-pratico, didlogo, com a redefinicdo de fundamentos da acéo; o
conflito se associa a problematizacdo defendida por Freire, envolvendo aspectos do

mundo da vida e sistema.

Indicadores de negociagao Acdo dialogica e Agdo comunicativa

DISCURSO Dialogo - Discurso teorico-préatico
INTERACAO/CONFLITO  |Problematizagio envolvendo aspectos do mundo da

\vida e sistema

TEMPORALIDADE Propria das praticas comunicativas cotidianas

OBRA Consenso comunicativamente alcangado

Quadro 1 - Indicadores de negociacdo, acdo dialdgica e acdo comunicativa — fonte dos

autores.

Algumas implicacBes educacionais podem ser apontadas em relacdo aos

indicadores de negociagéo.

Indicadores de negociagao Implicacdes educacionais

DISCURSO Dialogo — simetria das oportunidades de fala em
situacdo ideal de fala
INTERACAO/CONFLITO  [Ver Quadro 3
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TEMPORALIDADE O que s&o mantidos como fatos, como normas e
direitos e referenciais individuais — estabilidade e
mudanga.

OBRA/CONSENSO Provisorio

Quadro 2 — Indicadores de negociacédo e Implica¢des educacionais — fonte dos autores.

O Quadro 3, a seguir, explicita as implicacdes educacionais associadas a
interacdo/conflito. Considerar as negociacbes no ambito da acdo comunicativa
pressupde o desenvolvimento de concepcbes de Ciéncia, de normas e direitos e de

aprendizagem especificas.

ImplicagOes educacionais — interagao/conflito

ImplicacOes Concepcéao a ser Orientacao

educacionais enfatizada

Epistemoldgicas |Concepcdo de Ciéncia  [Transformacdo de fatos em controvérsias

Socioldgicas Concepc¢do de normas e  [Autonomia associada a argumentacdo
direitos moral
Subjetivas Concepcdo de Enfrentamento de desafios

aprendizagem

Quadro 3 — Implicac6es educacionais - interacdo/conflito — fonte dos autores.

A concepcdo de Ciéncia a ser desenvolvida contraria a concep¢do de teoria
positivista tradicional e se associa ao aspecto construtivo. Bruno Latour (2000) explicita
um modelo de translacdo de interesses, desprivilegiando a deificacdo da Ciéncia e
tecnologias “prontas”, destacando as atividades de cientistas e engenheiros na
estabilizacdo de Ciéncia e tecnologia. Ele destaca a existéncia de uma rede sociotécnica.
Ciéncia e tecnologia compreendem processos de negociacdo no espaco dessas redes
sociotécnicas, envolvendo elementos humanos e ndo-humanos; o cientista é concebido
como um construtor de fatos.

Considerando as proposi¢des de Thomas Hobbes em relacéo a cidadania, Latour
(1994) propde um “parlamento das coisas”, no qual as questdes cientificas e sociais se

entrelacam. A construcdo dos fatos cientificos € associada por Latour (1994, 2000) a
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fatores culturais, morais, econdmicos e politicos, imprescindindo de fatos oriundos de
outras areas, linguagens, signos, equipamentos.

A questdo moral perpassa o desenvolvimento de uma concepcdo de normas e
direitos. Barbara Freitag (1989) utiliza o estruturalismo genético como fio condutor de
discussdo sobre a questdo da moralidade, no ambito filoséfico, socioldgico, psicoldgico
e na ética discursiva, considerando a obra de 05 (cinco) autores: Jean Piaget e Lawrence
Kohlberg, Immanuel Kant, Emile Diirkheim e Jiirgen Habermas.

Segundo Freitag, do ponto de vista kantiano e do estruturalismo genético, a
moralidade é associada ao sujeito, diferenciando-se, principalmente, em relacdo ao
conhecimento a priori e a construgéo de estruturas de pensamento. Em relacdo ao ponto
de vista sociologico, é de extrema importancia observar a mudanca de foco, do sujeito
para a sociedade; sdo enfatizadas na analise, as no¢fes de autonomia e heteronomia — o
constraste entre Piaget e Durkheim explicitado refere-se, essencialmente, a integracao e
coergdo social. Para Durkheim, a obediéncia a regra é a autonomia, para Piaget, a
autonomia esta relacionada com resisténcia a regra. Freitag (1989) destaca em
Habermas a argumentacdo moral, o discurso envolvendo pretensdes de validade [ou
validez]; a moralidade encontra-se relacionada com a for¢a do melhor argumento.

A prética de negocia¢bes ndo pode prescindir da questdo moral. Na concepgéo
de acdo comunicativa habermasiana, tais praticas sdo associadas a forca do melhor
argumento no desenvolvimento de discurso que coloque em pauta pretensdes de
validez; dessa forma, considerar negocia¢fes no ambito da acdo comunicativa remete a
compreensdo da moralidade na ética discursiva, como argumentacéo moral.

Neste sentido, a concepcdo de normas e direitos se associa a argumentacéao
moral e ndo a obediéncia cega a regra somente por ser “social”. Essa concepcdo de
normas e direitos remete a responsabilidade e autonomia, defendidas por Habermas.
Nesse sentido, Freire discute compromisso e responsabilidade. “O compromisso seria
uma palavra oca, uma abstragdo, se ndo envolvesse a decisdo Itcida e profunda de quem
0 assume” (FREIRE, 2003b, p. 15). “A dialogacdo implica na responsabilidade social e
politica do homem” (FREIRE, 2003a, p. 78).

A concepcao de aprendizagem a ser considerada se reporta ao enfrentamento de
desafios, em que a relagdo professor-aluno se altera. O educador também aprende, o
educando também ensina.

Os elementos de negociacdo podem ser compreendidos considerando os mundos

objetivo, social e subjetivo e as respectivas agdes caracteristicas, teleoldgica, regulada
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por normas e dramaturgica. Dessa forma, podem ser distinguidos elementos
epistemologicos (mundo objetivo - agdo teleoldgica), socioldgicos (mundo social — a¢éo
regulada por normas) e subjetivos (mundo subjetivo — acdo dramaturgica), perpassando

0S processos de ensino e aprendizagem.

Elementos Pretensdes de validez Mundos
Elementos linguisticos Inteligibilidade Mundo da vida
Elementos epistemologicos [Verdade |Mundo objetivo
Elementos socioldgicos Retitude normativa |Mundo social
Elementos subjetivos \Veracidade |Mundo subjetivo

Quadro 4 — Elementos de negociacao e pretensdes de validez — fonte dos autores

IMPLICACOES PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

Considerar a concepcdo dialdgico-problematizadora freiriana, a acdo
comunicativa habermasiana e negociacdes como delineadores de uma concepcao de
formacéo de professores remete a necessidade de trazer para o ambito educacional as
questbes relacionadas ao mundo da vida, problematizando a realidade vivencial de
professores e alunos. O mundo da vida e sua colonizacdo pelo sistema, as situagdes-
limites vivenciadas pelos seres humanos passam a constituir o conteudo do dialogo, da
acao dialogica e da agcdo comunicativa.

Na comunicacdo, no didlogo, importa superar a contradicdo opressor-oprimido,
oportunizando libertacdo e humanizagdo. Nesse processo, cada ser humano tem o direito
de dizer a sua palavra, em uma situacdo ideal de fala, livre de coercdes, com objetivo de
alcancar um acordo coletivo, baseado na for¢ca do melhor argumento.

A vivéncia de uma situacdo ideal de fala, com proposi¢cdes associadas a
pretensdes de validez — verdade, retitude normativa e veracidade, em que ndo haja
reducdo a nenhum dos mundos - objetivo, social ou subjetivo -, em que todos assumam
responsabilidades com a prépria formagédo e como a dos demais envolvidos, entretanto,
se associa a ruptura com concepcbes de Ciéncia, de normas e direitos e de
aprendizagem.

A ruptura com essas concepcOes implica um processo de formagdo para a préatica

de negociacdes, isenta de manipulacdes, associada a formacéo de cultura, sociedade e
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personalidade, envolvendo os mundos objetivo, social e subjetivo. Isso implica
possibilitar nos &mbitos de formacéo de professores, inicial e continuada, a instauragdo
e manutencéo de instancias de comunicacdo e comunidades comunicativas. Também se
faz necessario proporcionar atividades educativas associadas a argumentacdo, ao
didlogo e a problematizacdo da realidade existencial de educandos e educadores,
oportunizando a cada um dizer a sua palavra; assim, professores e alunos podem inserir-
se em um processo de posicionamento e pronunciamento do mundo, bem como, de

respeito ao outro, em processos de negociacdo, em uma situacéo ideal de fala.
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