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N&ao tenho caminho novo o que
eu tenho de novo é o jeito de
caminhar aprendi, o caminho me
ensinou, a caminhar cantando,
como convém a mim e aos que
VAo comigo, pois ja ndo vou mais
sozinho.
Thiago de Mello

A educacgao nao transforma o mundo.
Educacdo muda pessoas.
Pessoas transformam o mundo.

Paulo Freire



A ESCOLA

“Escola é ...
o lugar onde se faz amigos.
N&o se trata s6 de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos...
Escola €, sobretudo, gente,
gente que trabalha, que estuda,
gue se alegra, se conhece, se estima.
O diretor é gente,
0 coordenador € gente, o professor € gente,
o aluno é gente,
cada funcionério é gente.
E a escola sera cada vez melhor
na medida em que cada um
se comporte como colega, amigo, irmao.
Nada de ilha cercada de gente por todos os lados.
Nada de conviver com pessoas e depois descobrir
que ndo tem amizade a ninguém.
Nada de ser como o tijolo que forma a parede,
indiferente, frio, sO.
Importante na escola néo € sé estudar,
nao é so trabalhar,
€ também criar lagos de amizade,
€ criar ambiente de camaradagem,
€ conviver, é se amarrar nela!
Ora, € logico...
numa escola assim vai ser facil
estudar, trabalhar, crescer,
fazer amigos, educar-se,

ser feliz.”

Paulo Freire
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RESUMO

O trabalho é fruto de uma pesquisa realizada tkiras meses de setembro a
novembro de dois mil e nove, com uma turma de aldeEducacdo de Jovens e Adultos
(EJA), do Ensino Médio, de uma escola da redequdati de ensino, situada no municipio de
Flores da Cunha-RS. A pesquisa objetivou constuin entendimento sobre a
interdisciplinaridade como agao educativa defemd pegislacdo educacional por meio das
Diretrizes Curriculares, com aplicacéo tedrica&ipa dos objetos de estudo. Primeiramente
foi proposta a teorizacdo dos conteudos, seguitiaética laboratorial e observagéo. A
partir destas eram construidos os conhecimentosrergés aos conteudos previstos,
destacando-se os didlogos que emergiram antesoes dkpcada experimento e a valorizacao
dos conhecimentos prévios dos alunos. E oportufatizer que a abordagem interdisciplinar
ndo implica somente criar espacos de encontros entéesecdes entre as areas do
conhecimento, mas em constituir uma postura irgeiglinar que permite ir além das
disciplinas e, ao mesmo tempo, satisfazer aos @nseissa desafiante e rica modalidade de
ensino. A pratica revela resultados obtidos quefigaam a necessidade de um olhar
diferenciado a estes alunos, para que seja pogsipkintar novas estratégias de aprendizado,
a fim de melhor prepara-los para o exercicio dadadia e, ab mesmo tempo, remeter o
docente a uma reflexdo para posterior ado¢cdo diegsanterdisciplinares como formas de
garantir a melhoria da qualidade do processo de@esaprendizagem.

Palavras-chave: interdisciplinaridade, Educacdo Jdeens e Adultos, conhecimento,
realidade, educandos, ensino e aprendizagem.



ABSTRACT

This paper presents results of a carried alongntioath of September until the
sixteenth of November of two thousand and ninefopering a total of thirty and two hours,
with a group of over thirty high school studentsnfr Young People and Adult's Education
(Educacéo de Jovens e Adultos — EilAa Private School located in the city of Flores d
Cunha-RS. The research aimed to build understandwgyr interdisciplinarity as an
educational action supported by federal laws ofcatian with theoretical and practical
application of study objects. At first, theorizati@f contents was proposed, followed by
laboratory practice and observation. From this, khewledge referring to the proposed
contents was built, pointing out the conversatithat emerged before and after each
experiment plus the valorization of students’ poes knowledge. It is important to
emphasize that the use of interdisciplinarity does only imply in making room for
encounters and intersections among knowledge dvetst also has an interdisciplinary
posture that makes it possible to go beyond dis&pl and, at the same time, fulfill the
ambitions of this rich and challenging way of taagh The practice reveals results that show
the need of a different outlook to this studentsnand so that it is possible to introduce new
learning strategies in order to better prepare therine exercise of citizenship and, at the
same time, taking us to think about further adaptd interdisciplinary practices as ways of
assuring improvement of quality of teaching andrgey processes.

Key words: interdisciplinarity, Young People andduk Education, knowledge,
reality, students, teaching and learning.
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1 INTRODUCAO

A minha experiéncia em educacéo como profess@nfoescolas multisseriadas, onde
eram atendidas, quatro séries do ensino fundamesriabmitantemente, no periodo de 1983
a 1988, como membro da Secretaria Municipal de &gha; Cultura e Desporto do municipio
de Flores da Cunha — RS, no periodo de 1989 agadei2008 e de janeiro de 2009 a 2010,
como professor da Educacao de Jovens e AdultogydERendamental, no periodo de 1987 a
1988, como coordenador pedagogico da Educacdoveasle Adultos no periodo de 1989 a
2000, como professor de Fisica e Matematica nonarigédio, no periodo de 1994 a 2.000,
como professor de Fisica e Quimica, na Educacatodens e Adultos, a nivel de Ensino
Médio, no periodo de 1999 a 2010, como diretorsgela no ano de 2008, como membro do
Conselho Municipal de Educacao, no periodo de 2007 e 2009 a 2010, como um dos
autores do livro Nossa Historia — De Nova Trentel@aes da Cunha, publicado no ano de
2006 e artigos publicados no “O Florense”, jormall e de circulacdo semanal, como socio
fundador da Associagéo dos Professores de Flor€sialaa, membro do Conselho Municipal
dos Direitos da Criangca e do Adolescente e do FBEBIOFundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valgdizado Magistério), no periodo de
2002 e 2003 e de 2005 e 2006, Membro do Orgaoisletiar Unidade Central de Controle
Interno da Prefeitura Municipal de Flores da Cunim,periodo de 2003 a 2007 e 2009 e
2010, membro da Comissdo de Promocéao dos Proéssdarrede municipal de ensino, no
cargo de secretario, no periodo de 1989 a 2010nsdlleeiro do Conselho Municipal de
Assisténcia Social a partir de 2010, Fiscal dan3parte Escolar — nos anos de 1989 a 2007 e
2009 a 2010, membro do Grupo de Jovens UNA — UnoMaouwanhecer — durante treze anos,
atuando como secretério, presidente e vice-preidenembro no cargo de Secretéario, da
diretoria do Bairro Nossa Senhora Aparecida, ndoder de 1990 e 1991, membro da

Comisséo de organizacdo da Liturgia e Canto dor@®@dilossa Senhora Aparecida pelo



periodo de, aproximadamente, treze anos, memb®ERNA ESPORTE CLUBE, atuando

como tesoureiro e secretario pelo periodo de daiss,apesquisador da Histéria da
Fenavindima (publicada em encarte no jornal loga¥squisador sobre a Historia do Futebol
no municipio de Flores da Cunha. Jornal extraibistto a toda populacao florense, além de

outras entidades que atualmente encontram-seastint

Meus estudos em nivel de Ensino Médio foram Aaixilie Escritorio e Normal, Curso
Especifico, a nivel superior, para trabalhar coom@ da Educacdo de Jovens e Adultos,
perfazendo a um total de 795 (setecentas e noeeriteco) horas, Licenciatura em Ciéncias,
Licenciatura Plena em Ciéncias Fisicas, Espe@aéiat Estatistica Matematica e Mestrado

em Ciéncias Exatas lhes oportunizaram um amploezmmento para atuacéo na educacao.

Nasci em S&o José do Ouro, Rio Grande do Sub, ith+Iri Jodo Nesello e de Egide
Eurosia Calgaro Nesello, reside no municipio dedslala Cunha desde 0s primeiros meses
de vida, casado com Elizete Maria Chitolina e paiAlberto Chitolina Nesello € um
profissional que luta para que efetivamente a egficcaseja prioridade e busca
incansavelmente novos métodos e propostas de hombal fim de aprimorar seu trabalho

como educador e busca compartilhar seus os rumedudacdo com os demais profissionais.

Este trabalho configurou-se com o propdsito desmmtar uma abordagem que visa
aprimorar o atendimento do educando da Educacdowms e Adultos (EJA), especialmente
numa perspectiva de interdisciplinaridade, focaliraa area das Ciéncias, no contexto das
demais areas de conhecimento para melhor compreelsidfenbmenos que decorrem das

praticas aplicadas.

Esta pratica foi desenvolvida com educandos donéndédio, da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), turma B-33, no noturno, paendendo alunos trabalhadores, de
vérias faixas etarias e com diferentes niveis dengliizagem, objetivando o desenvolvimento
de atividades interdisciplinares.

A idéia que norteou o presente trabalho foi a @ggncionar um método alternativo
de interdisciplinaridade, no qual foram abordadaogerdos componentes curriculares.
Chamou a atencdo que muitos educandos consideraraaada Ciéncia um componente

curricular muito dificil de assimilar e, portant@o manifestando interesse.
13



A pesquisa que foi desenvolvida objetivou cond@an os educandos que o ensino e
aprendizagem ocorrem ao longo de toda vida (edocagimanente) e que devemos
compreender os conteudos de forma interdiscippagast melhor compreensao do contexto em
gque estamos inseridos e ndo somente para um twatk@kvaliacdo. Nesta perspectiva espera-
se que o educando seja capaz de aplicar conceito® teorias trabalhadas em sala de aula
em situagdes cotidianas, estabelecendo relagdeutns fendmenos que ocorrem em sua

volta.

Moretto relata a importancia de o professor enéar sala de aula com alguns

objetivos perfeitamente determinados. Esta é umdic@o para o sucesso no ensinar.

Um dos fatores importantes para o sucesso no ersmarofessor estabelecer com
clareza e precisao os objetivos de seu ensinoc®ate/io. Mas nem sempre isso
ocorre em aula. Alguns professores “improvisam”,nd@ mais estabelecem seus
objetivos, ou porque acham que ja sabem de coomtew@dos de suas disciplinas,
ou porque ddo muitas aulas e ndo ha tempo de pgrigsatodas, ou por outras

razdes pessoais (Moretto, 2004, p. 47 - 48).

Assim, refere-se Perrenoud, quanto a atuacdo déaemm ampliar os conhecimentos

e as possibilidades de elos e conexdes sobre as pedagogicas:

A escola ndo constroi a partir do zero, nem o apzemdo € uma tabua rasa, uma
mente vazia; ele sabe, ao contrario, “muitas chispgestionou-se e assimilou ou

elaborou respostas que o satisfazem provisoriam@atecausa disso, muitas vezes,
0 ensino choca-se de frente com as concepc¢despdarsdizes (Perremoud, 2000,

p. 28).

De um modo geral, os educandos da Educacdo de slevekxdultos manifestam
dificuldades para compreender a “Ciéncia”, tendovesta a falta de conhecimento e a pouca
informacdo sobre acontecimentos que ocorrem no muadsua volta, ou seja, a
descontextualizacdo, a fragmentacdo dos conteludasfadta de conceitos basicos. Eles
encontram dificuldade em relacionar ou aplicar @#eidos estudados em situacdes praticas
do dia-a-dia. Dentro deste contexto, acredita-gepgua obter uma aprendizagem construtiva,

€ importante trabalhar com atividades visuais, caxjperimentos que permitam ao aluno

14



integrar as relagfes existentes entre os expemse@senvolvidos e o estudo da fisica, da

guimica, da biologia e da matematica.

Atualmente, o ensino de Ciéncias € eminentemewtestio, apesar dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) recomendarem que tratbsseja construido concretamente a
partir de situagfes reais. As Diretrizes CurriceBaNacionais para o Ensino Médio, entre
outras disposicdes, determinam que os curricularganizem em areas de conhecimento,
estruturadas pelos principios pedagogicos da istgptinaridade, da contextualizacdo, da
identidade, da diversidade e da autonomia, redelmide modo radical, a forma como tém
sido realizadas a selecdo e organizacdo de comsteldo definicAo de metodologias, nas

escolas de nosso pais.

E oportuno mencionar que o ensino de Ciéncias aaeduz apenas as repeticdes
conceituais e aplicagdo de formulas, mas em qeelesandos dominem a aplicabilidade dos
conhecimentos cientificos e que os auxiliem na t@amde decisdes, tendo em vista que a
sociedade esta em constante mudanca e o profegmmssita estar se qualificando
constantemente em fungéo das novas descobertase Aegpeito, Japiassu acrescenta outros
aspectos em relacdo ao papel da escola frenteeedigtiplinaridade, como € possivel

observar a seguir:

E essa ousadia de inovar, de buscar novos camighesne impulsiona & busca do
interdisciplinar nas minhas aulas, em cursos dedgéo de professores. E preciso
gue se descubram, tanto no nivel da pesquisa quanémsino, novas estruturas
mentais, novos contetdos e uma nova metodolodiaddcisso informado por uma
nova inteligéncia (Japiassu, 1979, p. 10).

A atual pratica educativa desenvolve no educanda postura pouco satisfatoria
quanto a aprendizagem das Ciéncias, ou seja, eSiédaias por uma imposicao curricular
ao invés de satisfacdo pessoal. Assim, manifesaspar quanto ao ensino de ciéncias junto

aos educandarios:

Héa anos o ensino de Ciéncias em nossas escolasegefrendo 0 mesmo tipo de
critica: ndo ha atividades experimentais, 0 Unigourso do professor consiste,
praticamente, em “saliva e giz”. Ao aluno cabe gusopiar e memorizar. Parece
Obvio que, a curto prazo, ndo ha como alterar gas€lro, mas ha, certamente,
formas de ameniza-lo e, talvez, indicar solucdea pduturo (Gaspar, 199, p. 4).

15



Este trabalho objetiva oportunizar uma abordagemifiativa para atender aos
anseios dos educandos da Educacdo de Jovens @A@lA), mais especificamente, na
disciplina de Ciéncias, para que possam vivencigraresso de reflexdo e tomada de
consciéncia que os levem a construcédo de conhetmmerao desenvolvimento de uma nova
postura de autonomia e de responsabilidade parapsaadizagem, ou seja, que 0 ensinar e 0
aprender visem oportunizar uma viséo de que apmeosl@o longo de toda a vida (educacao
permanente) e que devemos compreender os contel@ddsrma contextualizada e nao
fragmentaria, em que os alunos possam aplicar toaceeis, teorias e modelos trabalhados
em sala em situagfes cotidianas e estabelecebeslapm outros contetdos. Participar e
acompanhar ativamente das atividades propostatifidendo problemas a serem resolvidos
e contribuindo na resolucdo dos mesmos. Obserwariacdo da dimensdo de diferentes
objetos, liquidos e gases em funcdo da variacaerdperatura e estabelecer relacdes com
outros fendbmenos que ocorrem na sua volta fazeoohoguie o0 aluno aprenda a aprender e
gue possa construir uma base sélidaalgeres para que possa agir e interagir de foritizacr

e consciente na sociedade .

Para isso ocorrer, seria necessario cumprir, parerde, “a tradicdo livresca’ e
oportunizar o acesso aos laboratorios, utilizandetodologias diferenciadas, buscando

estabelecer novas relacdes entre o corpo doceligeante.

A interdisciplinaridade, discutida por Fazendaawisfletir constantemente a pratica
pedagogica, na qual o aluno passa a ser o ponpartida para toda e qualquer busca de

conhecimento.

O papel do professor é fundamental no avanco adivsirdo aluno. E ele, o
professor, quem pode captar as necessidades do elunque a educacdo |he
proporcionar. A interdisciplinaridade do profesgmde envolver e modificar o
aluno quando ele assim o permitir (Fazenda, 19980

A luz dessas idéias, este trabalho defende umagaataterdisciplinar, pois, através
dela é possivel buscar uma compreenséao satisfdbmnando em que vivemos, superarando
obstaculos, habilitando-nos a interpretar e anmalisglhor os fatos (contextualizacdo) e nédo

apenas decorar, assimilar e reproduzir de uma finagenentada e isolada o conhecimento.

16



A interdisciplinaridade pressupde um processo dieudéacdo de, no minimo, dois
componentes curriculares, estabelecendo ligaco@sndéo, interdependéncia, convergéncia
e complementaridade entre ambas, buscando enteneéecada fendmeno observado ou
vivido esta inserido numa rede de relacdes quedéhsentido e significado nos diferentes
campos do saber. E um trabalho contextualizadoguab a partir do saber do aluno s&o
oportunizadas atividades que visam desenvolver et@mpias que venham a ampliar este

saber inicial.

A interdisciplinaridade nao objetiva abandonar iasiglinas, nem sugere ao professor
tornar-se pluridisciplinar; ela procura ampliar @amhecimentos, de modo que o educando
possa integrar-se a uma sociedade, atuando, imeoag interferindo sobre ela. Para que isso
ocorra € necessario que o professor abandone odcemm e passe a proporcionar uma
aprendizagem bem mais elaborada, na qual os cosce#tdo organizados em torno de
estruturas conceituais e metodoldgicas comparthador varios outros componentes

curriculares.

Fazenda comenta que os professores ndo foram adeggrelas instituicdes de ensino
superior para trabalhar interdisciplinaridade, aoid sentem-se inseguros frente a nova tarefa
de integrar as disciplinas. Concordo com as corejdes apontadas por Fazenda, relativas a

importancia da interdisciplinaridade:

No projeto interdisciplinar ndo se ensina, nem E@rale: vive-se, exerce-se. A
responsabilidade individual € a marca do projetterdisciplinar, mas essa
responsabilidade estd imbuida do envolvimento -olgimento esse que diz
respeito ao projeto em si, as pessoas e as igdtlia ele pertencentes (Fazenda,
1993, p. 17).
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2 EMBASAMENTO TEORICO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil tege inicio marcado pela
doutrina religiosa. No ano de 1876 havia duzentbsalmnos inscritos nesta modalidade de
ensino. Na Década de quarenta ocorreu a primemgarha nacional de Educacdo para
Adultos, tendo em vista o alto indice de analfahela década de cinqienta sofreu varias
criticas devido as deficiéncias administrativasafficeiras e pedagogicas. Na década de
sessenta, Paulo Freire propde uma proposta patsetifacdo em todo territério nacional e no
ano de 1964 foi interrompida devido ao Golpe Militkh no ano de 1967 o governo assume o
controle da Alfabetizacdo de Adultos e surge o Mwmrito Brasileiro de Alfabetizacao
(Mobral) para alunos de quinze a trinta anos deldddNa década de setenta ocorreu a
expansdo do Mobral e a Lei 5692/71, implanta oetiyal. Na década de oitenta surge os
projetos pés-alfabetizacdo e no ano de 1985 ocaerrextincdo do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral) e surge a Fundacdo Educar.ddcada de noventa é extinta a
Fundacdo Educar e o0 governo repassa aos muniaipiestados a responsabilidade da

Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

A interdisciplinaridade ganha forca na década deesda, na Europa (Franca e ltalia),
num periodo em que os alunos reivindicavam um ensftado as questdes de ordem social,
politica e econbmica da época. A ideia e a proppstiagogica sao trazidas por Georges
Gusdorf, nesta época e acaba influenciando oxtsoHilton Japiassu e Ivani Fazenda e se
intensificando as diretrizes e normas da educag&mmal, através da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, numero 5692/71 e 38%/8s Parametros Curriculares
Nacionais (PCN — 1999). Surgiu a partir da ousddialguns educadores que se propuseram
a construir ambientes de aprendizagem sintonizados as novas exigéncias educacionais

para aperfeicoarem a sua pratica pedagogica.
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Um dos primeiros tedricos da educagdo a mostras $mbalhos, no Brasil,
envolvendo a interdisciplinaridade foi Hilton Jagsa. Posteriormente, lvani Fazenda passou

a desenvolver estudos em relacao a este temantindaversos livros.

A interdisciplinaridade foi elaborada tendo comadngipio o estabelecimento de
dialogos e intercambios entre as diversas areasodbecimento. Surgiu para fortalecer a
pratica dos professores, permitindo que o ensinay aprender sejam construidos e
reconstruidos e ndo apenas transmitidos de umaafaneficiente, exaustiva e sem
contextualiza¢do. Tornou-se indispensavel que tegsor tivesse em mente que o aluno nao

vai & escola somente para escutar, e sim, pargwor®nhecimento.

Reportando-se a autora Fazenda, a mesma retraaaginterdisciplinaridade
caracteriza a colaboragcao existente entre difesesigziplinas, visando um enriquecimento
mutuo. Assim, tece suas consideracbes quanto adad#l da aplicacdo da

interdisciplinaridade.

Nao é ciéncia, nem ciéncia das ciéncias, mas éntopde encontro entre o
movimento de renovacédo da atitude frente aos pradede ensino e pesquisa e a
aceleracdo do conhecimento cientifico. Surge coritca a uma educacao por
“migalhas”, como meio de romper o encasulamenttuigersidade e incorpora-
la & vida uma vez que a torna inovadora ao invéeatgenedora de tradi¢oes.
Interdisciplinaridade ndo é uma panacéia que gafianin ensino adequado, ou
um saber unificado, mas um ponto de vista que pemumia reflexdo aprofundada,
critica e salutar sobre o funcionamento do mesmardposta de apoio aos

movimentos da ciéncia e da pesquisa (Fazenda, £993).

Fazenda tece consideragfes quanto o uso da iciphdiaridade para auxiliar os
professores a superar o drama da incerteza e dgunaca, obtendo o sucesso escolar,

através do conhecimento interdisciplinar que coraleducando a l6gica da descoberta.

A real interdisciplinaridade é antes uma questdatitede; supde uma postura
Unica frente aos fatos a serem analisados, masigidifica que pretenda impor-se,
desprezando suas particularidades. “A necessidadisgtir uma direcéo principal

no processo interdisciplinar ndo significa que algwciéncia envolvida no processo
esteja habilitada para isso”. O que se pretendstealisciplinaridade, ndo é anular

a contribuicdo de cada ciéncia em particular, mpsnas, uma atitude que venha a
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impedir que se estabelega a supremacia de detefan@i@ncia, em detrimento de

outros aportes igualmente importantes (Fazenda&, 19381).

De acordo com o0 acima exposto, a interdisciplirratgdnos permite a “situar-se” no
mundo de hoje, a compreender e a criticar as ingasnarformacfes que nos chegam
cotidianamente e nos faz refletir quanto a superalzs barreiras impostas pelo ensino
fragmentado. Por outro lado, sabe-se que o homens@apoia em uma Unica abordagem do
conhecimento, vai adquirindo uma visdo deturpadacaitexto em que esta inserido. A
insercdo no mundo atual sera facilitada no momemta@ue passamos a conhecer o todo, em
suas multiplas e variadas formas, para que se pést@amente compreendé-lo e modifica-

lo.

Os Parametros Curriculares Nacionais propdem diestpara o aprendizado, voltadas
para a producdo de um conhecimento efetivo, defisgho proprio, que ndo sirva apenas
como base para a aquisicdo de conhecimentos fudanosutros niveis de ensino. Sugerem
ainda que o aprendizado da area busque a intgidiscidade e a contextualizacdo, e
incluem entre os objetivos educacionais, uma skrieompeténcias humanas relacionadas ao
conhecimento matematico, cientifico e tecnoldgiBeferendam a conviccdo de que a
educacdo média deva ter um carater amplo e o apaelodcientifico seja voltado ndo so6 para

a formacéo profissional, mas também para a formdgaudadao, no sentido universal.

Quando o aprender possui significado passa @mtids e a estabelecer relagdes entre
0s varios elementos de um universo simbdlico, pagsdacionar o conhecimento elaborado
com os fatos do dia-a-dia, vividos pelo sujeitcageendizagem ou por outros sujeitos. Este
conhecimento emana da construcdo que o sujeita faartir das interacdes com o mundo
fisico e social existente no seu contexto. Conhe@mtexto social em que o aluno faz parte
é de fundamental importancia para o processo dacersaprendizagem. Nao € necessario
que o professor conheg¢a um por um os alunos, nesaioa das caracteristicas do grupo com
um todo. A partir delas, o professor trabalhalares, conceitos, linguagens e atitudes, pois
€ a partir dessas informacdes que o professor doadequar seu planejamento e suas
estratégias de ensino.

E nesse sentido que o papel da contextualizacda abordagem interdisciplinar

servem de ferramenta para a pratica em sala de @utagiderando que vivemos em um
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mundo complexo que ndo pode ser explicado a pdativisdo de uma Unica area do
conhecimento, mas de uma visdo multifacetada, mddatpela visdo das diferentes areas do

conhecimento.

Para melhor compreender a importancia da inteplisaridade trabalhando com as
praticas de laboratério da Educagdo de Jovens éo&duno Ensino Médio, necessitamos
analisar o contexto em que o aluno esta insera®eaxigéncias do mercado de trabalho. Este
tipo de trabalho vem favorecer a relacdo entre ecmis de diversos componentes
curriculares e, mediante a pratica da interdiguipidade, favorecer a construgdo e/ou

reconstru¢éo do conhecimento.

Conforme afirma o inesquecivel Freire, ao repataé Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), o educador é convidado a refletir sobreaandicdo de vida e passar a ser 0 ponto
de partida para toda e qualquer busca do conhemmamtribuindo com a sua acao sobre a

realidade em que esta inserido.

Conhecer, na dimensdo humana, (...) ndo é o adwéatrdo qual um sujeito,
transformado em objeto, recebe, décil e passivaanest contedidos que outro lhe
da ou impde. Assim manifesta-se Freire quanto @detonhecer:

O conhecimento, pelo contrario, exige uma presengasa do sujeito em face do
mundo. Requer sua acédo transformadora sobre aadali Demanda uma busca
constante. Implica em invengéo e reinvengdo. Rexlameflexdo critica de cada
um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual sehrece conhecendo e, ao
reconhecer-se assim, percebe o “como” de seu cenkeos condicionamentos a
gue esta submetido seu ato

Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetoxd® sujeito e somente enquanto
sujeito, que o homem pode realmente conhecer.sBomiesmo é que, N0 Processo
de aprendizagem, s6 aprende verdadeiramente agjueke apropria do aprendido,
transformando-o em aprendido, transformando-o emeapido, com o que pode,

por isso mesmo, reinventa-lo; aquele que é capaplimar o aprendido-aprendido

a situacdes existenciais concretas (Freire, 19777 p 28).

Frente a isto, a escola demonstra sua competémuiareeonhecer um saber
contextualizado. Cabe a escola criar condicfesssadas para que o0 aluno se aproprie das
informacdes ja sistematizadas e orientar o educesulye o conhecimento pode ser
produzido.

A leitura da obra de Vygotsky permite identificaratencdo especial que dedica a

educacao escolar, conforme segue:
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Na escola, as atividades educativas, diferentegetias) que ocorrem no cotidiano
extra-escolar, séo sistematicas, tém uma interlddiaciz deliberada e compromisso
explicito em tornar acessivel o conhecimento fommeate organizado. Nesse
contexto, as criancas sdo desafiadas a ententlesas dos sistemas de concepgdes
cientificas e a tomar consciéncia de seus progmiosessos mentais (Vygotsky,
1995, p. 104).

Para compreender melhor os conteudos na area @mgiad, num enfoque
interdisciplinar, éimportante entendeo seu papel histérico na evolugdo da humanidade,
contextualizd-lo e estabelecer relagbes com todss componentes curriculares. A
interdisciplinaridade estd em busca constante desnoaminhos, de outras realidades, de
novos desafios e da ousadia do construir. Esta d&mmera observacdo, mesmo que a
realidade do cotidiano teime em nos colocar pegdex inseguros diante do desconhecido,

eximindo-nos de maiores compromissos.

O formalismo juridico de uma teoria abstrata, deslo de toda referéncia a vida
real, pode conduzir aos piores absurdos, traindsima a esséncia mesma da
funcdo juridica. De modo semelhante, o formalisigoroso desta ou daquela
teoria cientifica pode desenvolver, sob aparéremiganadoras da perfeita exatidao,
o desconhecimento das implicacdes proximas e Igngsida existéncia humana
(Gusdorf,apudin Japiassu, Hilton. 1976, p. 17).

Neste contexto, é indispensavel que exista um acemtte as diferentes disciplinas,
demonstrando as dependéncias que existem entrgeiasnuitos conteudos sao repetidos e
0 que realmente altera é a forma de analisa-laatekdisciplinaridade estimula a discusséo
do meio em que o aluno esta inserido, permitind® e passe a redescobrir seus saberes,
estimulando-o a aprimorar seus conhecimentos, fopaaldo seu relacionamento com as
demais pessoas e seu convivio em sociedade, al@mml&r a habilidade de escutar pontos
de vistas diferentes e a emitir opinides propamterdisciplinaridade propde também maior
significancia dos contetdos a serem trabalhadfss eompreender que os conteidos devem
ser trabalhados de forma inter-relacional, contndpese a fragmentagéo do saber.

Os curriculos de ensino deveriam ser formadoshd®sa interdisciplinaridade como
meio essencial para a formacdo dos educandos, Bmdasta que a interdisciplinaridade
serve de apoio para a formacdo do conhecimentgraite a capacidade de desenvolver a

parte cognitiva através da reconstrucdo do conlemton Neste contexto, a
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interdisciplinaridade implica em romper os limitdss disciplinas e oferecer espago para que

0 aluno possa redescobrir saberes.

A adocdo da pratica interdisciplinar visa formalueandos mais capacitados a
enfrentar os desafios que a sociedade impde engafres avancos tecnologicos, tendo em
vista que proporciona uma melhora no desenvolvimetd area do conhecimento e
instrumentaliza o professor e o aluno para a iilyesio cientifica, melhoria no pensamento

criativo, entre outros.

Fazenda tece as seguintes consideracfes quanterdisciplinaridade e sua acéo

transformadora, a qual provoca uma mudanca delatitente ao problema do conhecimento.

Considera-se a Educacdo como transformadora, nalaneoh que se considera a
Educacao como formadora do homem total, como adgfim do homem né&o sé
como produto do mundo. Negar a Educacéo sua cegdici mais essencial, a de
ser “transformadora”, j& é negar a propria posddule da interdisciplinaridade, ja
gue seu objeto basico é a passagem de um saberadoa um conhecimento

total, visando a formacdo do homem completo (Fezet@d3, p. 89).

Para Luck (1995, p. 64) a interdisciplinaridade i@ processo que envolve a
integracdo e engajamento de educadores, num teabaftjunto, de integracdo das
disciplinas do curriculo escolar, entre si, e coneaidade, de modo a superar a
fragmentag&o do ensino, objetivando a formac¢agiatelos alunos, a fim de que
possam exercer criticamente a cidadania, mediangevisdo global de mundo a
serem capazes de enfrentar os problemas complexpos e globais da realidade

atual.

Prossegue Altheman (1998, p. 2), explicando queopgsta de uma ‘pedagogia’
interdisciplinar, todavia, € uma alternativa quél@ser efetivada, por se contrapor
nitidamente a fragmentacdo do saber, por ndo s&alia mera justaposicdo de
disciplinas, compondo o objeto de conhecimento pgilaples adicdo de
informacdes. A interdisciplinaridade afasta o ismato caracteristico da
especializacdo e retira do professor a condicdageate Unico responsavel pelo

desenrolar do processo ensino-aprendizagem.
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Zabala (2002, p. 27) também tece explicagcdes sobiema: os conceitos que
explicam as possiveis relacdes disciplinares sdogr pexemplo,
metadisciplinaridade, transdisciplinaridade, etssds termos, embora ndo sejam
préprios do ensino, sdo utilizados nesse campodgua@é explica ou se descreve a
colaboracéo ou a relacdo que ocorre entre duasaeumatérias docentes. Seu uso
no mundo escolar ndo determina em nenhum caso w@twlafogia, mas somente
descreve a maneira como as diferentes disciplinesrvEm ao organizar 0s

contelddos.

Para Zabala (1995) a interdisciplinaridade € eragido entre duas ou mais disciplinas,
que pode ir desde a simples comunicacao de id&aas mtegracao reciproca dos conceitos
fundamentais e da teoria do conhecimento, da megidoe dos dados da pesquisa. Estas
interacbes podem implicar transferéncias de leisnda disciplina para outra e, inclusive, em

alguns casos, dao lugar a um novo corpo disciplotano a bioquimica ou a psicolinguistica.

Para Rego (1995), na sua obra que retrata oslpdssude Vygotsky de modo
dogmatico, percebe-se que Vygotsky contraria imgtusa sua forma de encarar o
conhecimento, ja que foi um pesquisador inquietoterdisciplinar, que tentou buscar
informacfes de diversas areas do conhecimento dstasva ultrapassar o estado de
conhecimento de seu tempo, ser coerente com sopssgdes significa, portanto, entender
suas ideias ndo como ponto de chegada, mas sim denpartida para novos estudos e
descobertas.

Ha varias formas de relacionamento entre as disapl que constituem
interdisciplinaridade. Torna-se necessario conaideada uma delas, para que nao haja
equivoco. Fazenda, apresenta uma classificacaovpbss

a) Multidisciplinaridade: é a organizacdo de codtsipor matérias independentes,
nao ha relacbes entre elas;

b) Pluridisciplinaridade: é a existéncia de relacd@mplementares entre disciplinas
mais ou menos afins;

¢) Interdisciplinaridade: é a interagdo de duasnais disciplinas. Essas interacdes
podem implicar transferéncias de leis de uma diseip outra, originando, em
alguns casos, um novo corpo disciplinar, como, gg@mplo, a bioquimica ou a
psicologistica;

d) Transdisciplinaridade é o grau maximo de relagéere disciplinas, de modo
que chega a ser uma interacéo global dentro déstems totalizador;

e) Metadisciplinaridade: refere ao ponto de vistaagperspectiva sobre qualquer
situacdo ou objeto, mas, ndo é condicionada paoranos (Fazenda, 1993, p.
27).
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Como ensina Fazenda (1996, p. 444), “a l6gicaaguéerdisciplinaridade imprime é a
da invencdo, da descoberta, da pesquisa, da pmdigdtifica, porém gestada num ato de
vontade, num desejo planejado e construido endbiger.” Assim sendo, a pesquisa revela a
complexidade que € tratar o curso de Ciéncias Geistéem uma visdo mais aberta e

integradora.

A interdisciplinaridade pode, sob a forma de ird€go, a partir dos seus conceitos
e dos conceitos de integragéo, trabalhar a orggiwzdo conhecimento. Isso pode
fazer com que as fronteiras entre 0s componentesuares tornem-se sutis, uma
vez que os conteudos mantenham, entre si, umaicekigerta (Veiga, 2000, p.
214).

Tratando-se da diferenciacdo existente entredisigplinaridade e integragcéo, assim
manifesta-se, Fazenda, tendo em vista que estesetimios sdo muito usados no dia-a-dia, de

forma errbnea:

Existe uma profunda diferenca entre integracdaerdisciplinaridade, ou seja, a
integracdo poderia acontecer em aspectos parc@isp: confronto de métodos,
teorias-modelo ou conceitos-chave das diferentssipiinas, ao passo que,
delimitando mais rigorosamente o conceito de imgeiolinaridade, conclui-se que
esta seria um passo além dessa integracdo, ou peja que haja

interdisciplinaridade deve haver uma “sintonia” mauadesao reciproca, uma
mudanca de atitude frente a um fato a ser conheeidion, o nivel interdisciplinar

exigiria uma “transformacao”, ao passo que o rieeihtegrar exigiria apenas uma

“acomodacao” (Fazenda, 1993. p. 51).

2.1 A pesquisa e a investigagao interdisciplinar

E necessario construirmos um saber agil e passévekr operacionalizado. Para que
iISSo ocorra, é importante trabalhar em grupo, paease possa enriquecer e avancgar sobre
diferentes teméticas. A interdisciplinaridade n&esttica. Ela muda e evolui. O que néo se
pode contestar € a sua importancia no ensino eesquiza. Para Fazenda (1993), seus
orientadores buscam e produzem conhecimento, es movimentos simultaneos: Um
primeiro, individual, que Ihes impde questbes liel@@das com a problematica da pesquisa.

Num segundo momento, ocorre através do dialogo teoa de experiéncias. Os dois
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movimentos requerem transformacdes no contelds éomaas tradicionais e apontam para

uma atitude interdisciplinar.

2.2 Qualificacao dos professores

Para Fazenda (1993), o desafio ainda maior quell@ba interdisciplinaridade é
atuar de forma continuada com a formacdo do profesStualmente, depara-se com
professores 6rfaos de teorias, de praticas e metpds, porém existem, de facil acesso aos
educadores, véarias producdes cientificas e liveogualidade que retratam o tema. E preciso
superar as mazelas crénicas e histéricas com calgesiados e sucateados e treinamentos
mediocres. E necessario criar um espaco néo deriisstio, mas de reinterpretaciio do saber.
Precisamos superar a organizacdo curricular qu& ¢ conteudos de forma dogmaética e
reproducionista, esvaziada de significado e rel@adsocial. Torna-se importante reconstruir
a prética curricular, por meio de reflexdes, a diense aproximar a um ensino interdisciplinar
e contextualizado. Quanto a este tema, o doutaci¥lego Demo, fala em superar vicios

para fazer qualidade.

Primeiro os mestres levam vicios de origem, inca@os no trajeto em que se
diplomaram, inclusive Escola Normal, pela via daangprendizagem, conduzidos
por docentes que apenas ensindtricto senswéo foram formados, mas treinados.
Com isso, dificilmente alimentam atitude de aprende aprender, pesquisar,
atualizam-se permanentemente. Ao contrario, fazetn b dia a mesma coisa, ou
seja, a aula copiada para copiar. Quando apelam mpateriais didaticos, muito

raramente sdo materiais construidos pessoalmept®o Cegra, ndo conseguem
estar a cavaleiro dos livros didaticos, por exemglee seguem a risca, de modo
reprodutivo, sem acrescentar qualquer esfor¢co stadivo (Demo, 1995, p. 121).

Muitos professores sentem-se inseguros em criag®e$ adequadas, ndo conseguem
reconstruir com criatividade propria, mesmo pgvdoido periodicamente de varios cursos de
qualificacdo. Para aprimorar a prética € necesgé@estionamento critico e criativo, pesquisa,
elaboracao propria, atualizagdo constante e pétar @vero ensino e mera aprendizagem, ou
seja, de um lado o professor repassa o0 conteudoutte, o aluno receptor, cuja funcéo é
copiar, reproduzir, fazer prova. E preciso agregaensino, a defesa da qualidade da oferta,
colocando em debate o processo de formacao, aag@pede mazelas historicas e, sobretudo

a necesséria avaliacdo permanente do professorado.
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Para Demo, a interdisciplinaridade propde que ostre® sentam-se juntos para
definirem o que querem. A principio podera resuifpenas uma conversa solta,
prévia, um ensaio dos acordos e desacordos. Pogerseutra, querer confrontar
argumentacao e contra-argumentacédo, implicando e@mgpia elaborada (Demo,
1995, p. 126 - 127).

A exigéncia de projetos pedagogicos engloba esspguiva devendo frutificar em
desempenho qualitativo, visivel e crescente, acohgmo e avaliado de perto,
ininterruptamente. A proposta de trabalhar a imserplinaridade ndo pode ser vista como
carta de intencdes, mas como constatacdo de pradlenrcompromisso de solucdo. Para
tanto, é indispensavel um grupo de professores mmngiidos, competentes e engajados.
Muitos dos desacertos em termos de qualidade poslar associados a auséncia de
avaliacdo sistemética. Ndo basta administrar, éssécio saber construir e participar. Esta

linha de pensamento é ratificada com a manifestdgeazemo:

... dai segue a importdncia sem precedentes, hrecinla para a escola e a
universidade, desde que saibam promover educagdgqualidade. O desafio é
clarividente: passar da mera aprendizagem paraendgr a aprender; fazer da
escola e da universidade lugares privilegiadosddaazdo e do conhecimento, ndo
da cOpia da cépia, unir saber e mudar (Demo, 199547-148).

E consenso que o professor necessita estar penoelite se atualizando, porém, a
qualificacdo nao esta fazendo diferenca na apragdm dos alunos. Para evidenciar a
eficiéncia de um trabalho interdisciplinar € recoo@el que o professor tenha uma
formacao continua, tendo como foco o trabalho dend®aula, para que se possa promover
caracteristicas contextuais e interdisciplinaresfigurando uma aprendizagem constituida

por saberes articulados entre si.

Sobre este assunto, Moretto manifesta-se quantmrasteristicas de um professor

competente.

Conhecer o contetdo da disciplina significa, ermpnio lugar, identificar os seus
assuntos relevantes, tendo em vista o contextoatlo®s. Assim, o professor
necessita continuo estudo de sua disciplina, @dotponto de vista de conteddos
conceituais como dos processos de ensino. Alénp,digsprofessor precisa
estabelecer relacBes significativas entre suapdiisaie outras da mesma area do
saber (Moretto, 2004, p. 29).
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O processo da capacitacao precisa ser visto maaf@o inicial e continuada e no
exercicio profissional. A relacdo entre teoriar&ipa € importante também na formacao de
docente e esta definida pela legislacdo educaciheal9394/96, art. 61). A qualidade do
ensino esta relacionada a qualidade da formac@ntidNo processo ensino-aprendizagem,
o professor deve refletir sobre sua préatica, camemcao de reformular com mais seguranca
sua atuagdo docente. Neste sentido, é neces$arimagdo permanente do professor: estudar,
refletir e praticar, pois 0 mundo esta em constemidanca, com alteracfes que precisam ser
compreendidas e compartilhadas pelo conhecimestensatizado, sendo que um dos meios

gue viabiliza esta pratica é o uso da interdistgzldade.

O fato de determinadas praticas serem utilizadasnpitos professores durante muito
tempo ndo constitui garantia de que sejam de qaridE preciso investiga-las e questiona-
las, para manter o movimento da pratica para @ateata teoria para a pratica, uma vez que a
profissionalizacdo é um compromisso que, assunmmdoantexto politico-social amplo, exige

qualificacéo técnico-cientifica.

Percebe-se que todo processo de formacéao prof@simoplica alguma aprendizagem,
ou seja, alguém veio a saber algo que ndo sabia: informacdo, um conceito, uma
capacidade. Por outro lado, este algo novo ndcamlie o que se aprendeu nos transformou
em um novo profissional. Uma aprendizagem se efetia medida em que opera
transformacdes na constituicdo daquele que apreNden tudo que aprendemos ou vivemos

deixa tragos que nos formam como profissionaisddaagao.
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3 METODOLOGIA

O presente trabalho € uma pesquisa qualitativagudbo interdisciplinar que
postula uma reformulacdo generalizada das estautdea ensino das disciplinas
cientificas, na medida em que coloca em questaocsoawnte a pedagogia de cada
disciplina, mas também o papel do ensino como un, thbem como o0 emprego que se
faz dos conhecimentos adquiridos.

A forma interdisciplinar objetiva uma melhor congmedo do mundo de como
trabalhar contetdos de diferentes disciplinas esgmta possibilidades de modifica-lo,
tendo em vista que a realidade faz parte de unepsoccontinuo e ndo é composto por

algo fragmentado.

O desenvolvimento desta pesquisa foi realizado ecsneducandos do Ensino
Médio, da turma B-33, no noturno, modalidade Ed&@cagara Jovens e Adultos, do
Colégio Mutirdo de Flores da Cunha. Situado na zarana do municipio, rede
privada de ensino e tem como mantenedora o Irestikducacional, Cultural e

Desportivo Mutirdo, desde o ano de 1999.

O educandario dispde de razoavel infraestruturarmipe o desenvolvimento de
trabalhos pedagogicos diferenciados, melhorand@rendizado e a motivacdo do
aluno, porém deixa a desejar quanto ao atendinmarstaliferentes tipos de laboratérios,

ou seja, busca oferecer “um ensino livresco” e p@iativo para os educandos.

As aulas foram ministradas de forma interdisciplirem sala de aula e no
laboratorio de Ciéncias. Esta proposta visa ulssgaos limites impostos pelos livros

didaticos, buscando nova concepcédo de ensino, temdeista que engloba diferentes



formas de conhecimento, agregando qualidade damaagrendizagem. Acredita-se
que a educacao é transformadora quando possiifitemacdo do homem como um

todo, passando do saber setorizado a um conhecimgietial.

E bastante nociva a concepcéo que o livro diddtamte ocupar o papel do
senhor do processo educativo. Livro ndo substitofegsor. Livro néo
substitui outras fontes de informacdo. O sumariamelivio ndo pode ser
encarado como sindnimo do “programa” de uma dis@plO livro didatico
€ um acessoOrio no processo de ensino e aprendizddgemimportante
acessorio. Mas apenas um acessorio (Peruzzo, 2003).

E oportuno, dentro da autonomia escolar oportuaizsla Lei de Diretrizes e
Bases, aconselhar que a pratica docente estahetexaeflexdo sobre: O que ensinar?
Por que ensinar? Quando ensinar? E como ensinea?j&@ possamos criar condi¢coes
nas quais o aluno aprenda. O professor € o grareldome implementador das

condicOes para que se estabeleca a aprendizagaificatya.

Por outro lado, sabe-se que ndo existe uma unid¢adoiegia que deve ser
utilizada pelo professor para efetivar o ensine@agizagem, mas um conjunto de
procedimentos que podem faciltar a acdo do profgssbuscando-se a

interdisciplinaridade (Bonjornet al, 2001).

O estudante que procura a Educacédo de Jovens ®o&ddUA) faz parte de um
publico que, na sua maioria, é jovem e abandonensmo regular, tendo em vista as
constantes reprovacdes. Sdo individuos que realizapalho bracal, em média oito
horas diarias e chegam a escola, no noturno, casisadom pouco estimulo. Além
disso, alguns alunos com mais idade, retornam exss estudos apds longos periodos

afastados dos educandarios, frutos de uma esadladexte.

Fazenda nos faz refletir sobre a atuacdo com edasata Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA), por se tratar de um grupo de alumos s&o frutos da referida escola

excludente e que hoje estédo retornando para gaisiaseios pessoais:

A situacéo do trabalho com educacdo de adultosé&amibi vivenciada por
mim. Era uma nova experiéncia como educadora, agovalvida com

aqueles repetentes e evadidos que ndo se encaontnara&scola, que nao
foram aceitos por ela como eram, aqueles filhosil@mcio. Ainda aqui se
repete a mesma pratica pedagdgica que nao levaoata @ situacdo
existencial do aluno. Na verdade, pensar em formagincebida como ler,
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escrever e contar, ndo bastava. Eram-lhes necssaléitura e a escrita da
sua realidade. E isto ndo era feito. A praticaaataqueles alunos ndo era
vivenciada (Fazenda, 1993, p. 38).

Ainda, sobre este tema, enfatiza Peruzzo quanez@seidade de contemplar os

anseios dos educandos:

Cabe lembrar ainda que os conteldos escolaresgaohga e sentido se o
aluno os aprende de forma significativa, relacioloaos com 0s seus
saberes prévios. A relagdo entre o conhecimentolagse os demais
conhecimentos é indispensavel. Além disso, € nadedsvar em conta que
um contetdo deve respeitar dois principios basises:compativel com o
nivel de desenvolvimento do estudante e poder, seadeamente, ser
relacionado com os conhecimentos prévios (Per@fi®, p. 3).

O grau de trabalhos interdisciplinares vai depen@en grande parte, da
experiéncia de vida, da capacidade criativa, dantividade, do nimero de disciplinas
envolvidas, da similaridade e da combinacdo erlage e de outros critérios que se
deseja acessar e aprimorar no processo de enpiegndar-interagir. Nesta perspectiva
em que a interdisciplinaridade ndo se ensina, rempsende, mas existe a busca de
vivencia-la e de exercé-la ao longo da nossa Vhe#re reforca estes dizeres quando

nos relata:

O desafio de trabalhar de forma interdisciplinaippssa pelas experiéncias
adquiridas ao longo da vida que propiciou a cogétude conhecimentos
com presenca marcante do intuitivo, do ndo cientifilo ndo escolar. E um
desafio para os educadores, tendo em vista sualgrelades e, ao mesmo
tempo, disponibilizar condicbes de aprofundar, ltatae utilizar esses
conhecimentos, desenvolvendo, de forma mais ansplgacidades como
abstracado, raciocinio, investigacdo, associacaalisane compreensao de
fendmenos e fatos da prépria realidade (Feltre4 2006).

O aprendizado de Ciéncias deve incluir ndo someaitdidades de leitura, mas
de observacdo e também de manipulacdo para queadoomacdo de suas proprias
ideias 0 que vem a reforcar a ideia de KrasilchB8{). Desta forma, o aluno passa a
ser o0 sujeito de sua aprendizagem, ele elabor&agpes aos fen6menos e o professor
passa a ser um orientador de aprendizagem, ou esdghelece questionamentos e
relacbes. Esta pratica pedagogica propicia o userdisciplinar, favorecendo uma

integracdo dos conhecimentos das mais diferenéas.ar

31



O Programa de Educacédo para Jovens e Adultos (&siA)estruturado em trés
etapas: C, B e A. Nas disciplinas de Fisica e Quairas alunos sédo atendidos quatorze
horas, na etapa C. Nas etapas B e A sdo atendintastd trinta e duas semanas. A
carga horéria das disciplinas de Quimica e Fisias, etapas B e A, é de sessenta e
quatro horas aula. O minimo para aprovacao é a®,cituma escala de zero a dez. A
avaliacdo é procedida da seguinte forma: A primeita é obtida através de avaliagdo
com peso maximo de quatro. Os alunos que obtivareta inferior a vinte sdo
convidados a realizar um trabalho denominado “estute recuperacéo”, valendo um
ponto. A segunda nota possui peso maximo de quatntos. Aléem destas notas, 0s
alunos realizam trabalhos a distancia, perfazendéotal de vinte pontos. A média dos
alunos é obtida através da soma de: primeira nota peso quatro, dos estudos de
recuperacao com peso um, segunda nota com peso,@stidos a distancia com peso
dois. A nota final consiste na soma de todas dggdas. Os alunos que nao obtiverem
nota cinco fardo estudos de recuperacdo com pdecertiiado para cada aluno,
conforme nota obtida durante os trabalhos. Exenmphiuno que obtiver uma soma de
4,8 (quatro virgula oito) durante a etapa, o tfaballe avaliacdo nos estudos de
recuperacao tera peso de 5,2 e, sobre este vedorsg dois décimos de pontos para ser

promovido a etapa seguinte.

Para realizacéo do trabalho de pesquisa, o instritore investigacéo prévia foi
um questionario e um trabalho individual que foliGgnlo em sala de aula, nos
primeiros dias de aula (ANEXO 2 e 3), a fim de cadr melhor o educando e verificar
o nivel de aprendizagem na &rea das Ciéncias Exatasabalho versou sobre a
termologia e termoquimica e sua inter-relacdo cemais conteudos ja trabalhados e o
cotidiano do aluno. Nao ocorreu a escolha de cdotejpara serem trabalhados na
pesquisa, ou seja, foi dado sequéncia aos contqurdgsamados na apostila que o

curso utiliza.

Tendo em vista a extensdo dos assuntos a sereathtados, foram delimitados
0s seguintes conteudos: Processos de Variacaondeefaura (conducao, conveccao e
irradiacéo) e Dilatacdo dos Solidos, dos Liquidados Gases. Concomitante a estes
contetdos serdo trabalhos contetdos de outragpliissi Reacdes Quimicas, Lei de

Lavoisier, Termoquimica (reacfes exotérmicas e ténaicas), O Sol, Efeito Estufa,
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Aquecimento Global, Producdo de Alimentos, Grafic&culos Matematicos e outros

conteudos que se fizeram necessario para a apagediz

Numa perspectiva de analise dos resultados obtdo®o tracadas diretrizes
criadas sob a otica de uma proposta interdiscipldestinada a turmas heterogéneas, ou

seja, constituida com diferentes niveis de apragein.

A identidade da Educacédo de Jovens e Adultos (EprA3supde um olhar
diferenciado, pois é preciso colher os conhecingedts alunos, seus interesses e suas
necessidades de aprendizagem. Deve-se sugerir nopasta flexivel e adaptavel aos
seus anseios e, a0 mesmo tempo, contemplar divesswss, a fim de fortalecer o

propésito de trabalhar a interdisciplinaridade.

Perrenourd retrata o0 insucesso escolar, no quat@aeproduz a vergonha da
exclusdo. Ela também pode fabricar 6édio ou revoligueles que ndo se julgam
responsaveis por seu fracasso e, no entanto esi@amdo retornar aos bancos escolares

para que a sociedade os inclua.

Em nossa sociedade, a pobreza é um estigma, uhdsinzarginalidade, de
fracasso, de exclusdo, até mesmo de ausénciaaehuwahano. A vergonha
permanece viva nos adultos que nado tiveram éxitespala. Ninguém tem
orgulho de ser iletrado ou de ndo saber contarpamvela engenhosidade
dos adultos pouco instruidos em dissimular suambs; mesmo para seu
cbnjuge ou para seus filhos. A instrucdo é umafoiaies da auto-estima,
por si mesma ou porque permite aceder ao trababoconsumo, a

informacdo, a vida civica e ao direito. (Perrenp@B05, p. 104).

A partir deste enfoque os educadores deveriamapasse perguntar: A escola
existe para quem? Em que sociedade? Qual é a eaaldohalidade da escola? A
escola é um instrumento insubstituivel que possibd acesso e deveria desejar a
permanéncia dos alunos, oriundos das classes pepula fim de oferecer o
conhecimento sistematizado e sustentar o principimualdade com as demais classes
sociais. No ponto de chegada, significa a garadga que todos vao adquirir
conhecimento basico e habilidades indispensaveiexaocicio da cidadania. Para
facilitar este trabalho, a escola deveria ter cpoato de partida as experiéncias de vida
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e as caracteristicas regionais e culturais dosajunteragindo continuamente com as
condi¢cdes de vida da populacdo para adaptar-seagsestratégias de sobrevivéncia,
visando impedir a exclusdo e o fracasso. Pressgpéeo professor seja capaz de
transmitir ao aluno um conhecimento intimamentewegdo com a experiéncia social e
com a vida concreta dos alunos; que viabilize urthoneentendimento entre homem e
mundo. Isso sé é garantido quando ha uma ligacd@alteldos com as condi¢bes de
aprendizagem apresentadas pelo aluno (conhecirpeén@, experiéncias, pratica de

vida material etc.).

O trabalho desenvolvido vinculou-se a prética dardisciplinaridade, com
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, no EnsiédioMde forma que sejam
trabalhados diversos conteados concomitantemenparta da termologia, tendo-se
como foco as praticas em laboratério. Considerasdo-acima exposto, os trabalhos
foram desenvolvidos da seguinte forma:

- pesquisas individuais e em duplas, com a incucibéde aprofundar
determinados assuntos,

- discusséao de textos para fundamentar e exeec#egumentacao cientifica,

- discussao dos procedimentos experimentais engiwegam aulas praticas,

- elaboracédo de relatérios das aulas praticas cafisassdo dos resultados,
como também a intencdo de praticar a escrita Gimmti

- apresentacdo de seminarios, aplicacdo de exayaiom resolucdo em forma
de discussdo dialogada, levando-se em conta adidhdbs cognitivas, opinides
individuais, trabalho em grupo e responsabilidades.

As praticas citadas oportunizaram ao aluno um raavihecimento, aplicavel a
sua vida, para que ele o utilize como instrumeptah ler 0 mundo que o cerca,

interpreta-lo, perceber-se nesse mundo e nelevinter

Antes de tracar os conteudos que seriam trabahfaidqreciso verificar se os
mesmos Sao relevantes para o contexto dos alunesle®ancia de um conteudo é
determinada por diversos fatores, entre eles agtesisticas dos alunos, seu grau de
desenvolvimento intelectual, a aplicabilidade dbgtivos de conhecimento ensinados,
a capacidade de o aluno estabelecer relacbes entcentetudo trabalhado, as
necessidades de seu dia-a-dia e o contexto cutts@dtial em que estado inseridos.
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ApoOs aplicacdo dos conteudos previstos para a pasdai aplicado o mesmo
teste do primeiro dia de aula para verificar etetiente se a metodologia aplicada foi

condizente e o0 quanto contribuiu para o processmesaprendizagem.

Para realizacdo da pesquisa, foram ministrada terduas horas-aula, sendo
dois encontros de dois periodos semanais, perfaagndotal de quatro horas-aula por

semana.

Ao concluir os trabalhos de pesquisa foram readigamito entrevistas, com onze
questbes, versando sobre a sistematica com queordsudos foram trabalhos e
solicitando opinides dos educandos, a fim de pordsaspectos positivos, negativos e

sugestdes para aprimorar a pratica pedagodgica.

A avaliacdo foi um instrumento fundamental paralsterem informagdes sobre
o andamento do processo ensino-aprendizagem. Qateriorma variada e continua ao
longo das trinta e duas horas-aula. Os resultadossilplitaram reflexdes e
reformulacdes nos procedimentos e nas estratéglemdas, visando adequa-las ao
ritmo de aprendizagem dos educandos. O procesavatiacdo forneceu elementos de
andlise e julgamento que permitiram planejar e rreemtinuamente o processo de
construcdo do conhecimento. Além disso, os alueansram-se sujeitos do processo e
nao apenas executores de tarefas com o objetiarutaular pontos na avaliacdo. O
educando foi constantemente desafiado a ser pativd, critico e criativo para que
passassem a ter uma postura de construtores dwopcoéphecimento.

A avaliacdo € uma tarefa necessaria para o tmbdbicente que deve
acompanhar passo a passo 0 processo de ensinengliapgem, a fim de comparar 0s
resultados com os objetivos propostos, Libaneo ascgeguintes consideracdes quanto

ao ato de avaliar.

A avaliacdo é uma tarefa complexa que ndo se resumealizacdo de
provas e atribuicdo de notas. A mensuracdo apeppsmgiona dados que
devem ser submetidos a uma apreciacdo qualitalivavaliacdo, assim,
cumpre funcbes pedaglgico-didaticas, de diagnéstiate controle em
relacdo as quais se recorre a instrumentos deicagdb do rendimento
escolar (Libaneo, 1991, p. 195).
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Sabendo-se que a avaliagcdo é um ato qualitative sisbdados de um processo
em que se verifica a aprendizagem dos alunos sajue de parametro para o professor
tomar as decisdes cabiveis sobre o seu traballtehmese nitidamente que esta pratica
permite a tomada de decisdes que o professor dadetar logo em seguida para que

realmente o processo de ensino e aprendizageretseef

A avaliacdo da Educacdo de Jovens e Adultos (E9@)er a substituicdo da
avaliacdo classificatéria, competitiva, recrimimat6 e excludente, por praticas
formativas e reflexivas que favorecam a aprendirag® momento de reflexao,
investigativo e diagnostico é tdo importante quaotonomento de afericdo de
resultados.

O aluno necessita ser incentivado e estimuladotaotgnente para que possa
enfrentar o trabalho que lhes é proposto. E impréae| oferecer um embasamento
gue o auxilie a superar os desafios escolares.sNiggede uma ajuda verdadeira, ele
precisa receber informacbes que 0 anime a contirmancando em seus

conhecimentos.

Os instrumentos de verificagdo do rendimento es@lam processo continuo

que deve ocorrer nos mais diferentes momentosatialtro. Libaneo declara,

A verificacdo e a qualificacdo dos resultados deeragizagem no inicio,

durante e no final das unidades didaticas, visampee diagnosticar e

superar dificuldades, corrigir falhas e estimularatunos a que continuem
dedicando-se aos estudos. Sendo uma das fun¢@esldezdo determinar o
qguanto e em que nivel de qualidade estd sendoidtiig objetivos, séo

necessarios instrumentos e procedimentos de \amific adequados. No
inicio de uma unidade didatica deve-se fazer umdagem das condicdes
prévias dos alunos (Libaneo, 1991, p. 203-204).

“A avaliacdo é sempre uma atividade dificil delizea. Toda avaliagcdo supde

um processo de obtencédo e utilizacdo de informagfies serdo analisadas diante de

critérios estabelecidos segundo juizos de valoZz® 2001, p. 61).
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Diante do acima exposto, constata-se que avalgprendizagem tem sido um
tema angustiante para os professores e estrespardeos alunos. Hoje, muitos
estudiosos da educacédo pressupdem que a notaaradmendizagem correspondente,
0 que nem sempre é verdadeiro. A avaliacdo, naderde parte integrante do ensino e
da aprendizagem. O ensinar ja foi, em outros temposcebido como sendo a
transmissdo de conhecimentos prontos e acabadqaaha aluno recebe a informacéo,
grava e devolve na hora da verificacdo da apregeima

Através da avaliacdo € possivel garantir a saeigdio do conhecimento como
um dos requisitos para se conquistar maior equidadel, econdmica e politica e
possibilita melhor adequacgéo dos curriculos astariaticas especificas dos alunos que
atualmente frequentam a escola, para garantir sa@gméncia ao longo dos anos

escolares.

Nestas circunstancias, vale a pena ressaltar zesedi de Perrenourd quando
manifesta que o professor ensina, tenta transengié tem éxito se os alunos constroem

e integrem a sua maneira de ver e de compreendando.

Repetir idéias corretas, mesmo acreditando queesi@am de si mesmo,
ndo equivale a raciocinar corretamente, dizia Ria@e professor pode
considerar seus alunos como cabecas a serem pdsng¢hontaigne) e
cobri-los de informacdes que deveréo repetir sprfeciso (Claparéde). Eles
restituirdo o saber, mas nada garante que o teripreendido. Esse saber
ndo sera transmitido, porque nao tera sido coustruh crianca ndo tera
modificado sua maneira de raciocinar. Ela poderaerdiou repetir
(Perrenourd, 2005, p. 92).

Numa reflexdo mais ousada, os professores, devejgestionar a transmissao
dos saberes prontos e acabados aos alunos ou pebsag possibilidade de deixar que
0S proprios alunos construam o0 seu conhecimentogumm sabe, confrontar o

conhecimento dos alunos e envolvé-los em atividades

Quando se pensa em como proceder ao acompanham@nprocesso de
aprendizagem do aluno deve-se pensar em avaliaratodalidade em que a escola esta

inserida, inclusive as instituicbes e a administoagducativas. O resultado da avaliacao
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deve nos ajudar a compreender com profundidadezcesia acontecendo no sistema,
inclusive, ajudar a compreender quais sdo os detentes da desigualdade cognitiva

entre os alunos.

O conhecimento profundo do funcionamento do sistemiacacional € um
requisito fundamental de qualquer avaliacdo, alénmdis, uma avaliacdo nao se faz
com estratégias metodoldgicas estreitas, sabe-senmartancia de contar e medir.
Considerando-se as diversas realidades enfrenttmtas-se interessante utilizar
estratégias diversificadas, pois a elas cabemambaamento entre a realidade atual e a

realidade desejada, pelo conjunto daqueles enwavid processo.
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4 RELATOS DE SITUACOES QUE EMERGIRAM DAS ATIVIDADES
PRATICAS

Na sequéncia, sera relatado como ocorreu o ddseaneato das aulas de pesquisa, as
quais iniciaram no dia primeiro de setembro de daise nove e foram concluidas no dia
dezesseis de novembro do corrente ano, perfazendotal de trinta e duas horas-aula, tendo
em vista que parte deste periodo as aulas forapessas devido a gripe;®;, popularmente

conhecida como “Gripe Suina”.

E valido ressaltar que ao regressarem aos estosl@unos participaram de diversas
atividades promovidas pela escola e comunidadeezal, @s quais eram de grande valia para
educandos: Desfile Civico, Semana Farroupilha,i\@stla Poesia, Forum Regional de
Educacdo, Semana da Etica, entre outras, tendoistanque muitas destas atividades s&o
promovidas pelo Centro Empresarial, o qual agregaempresas e estabelecimentos

comerciais onde os alunos trabalham.

Antes de executar as atividades que visavam olggerfil da turma, foi explanado aos
mesmos o trabalho que seria desenvolvido duranpFésmas trinta e duas horas de aula,
podendo haver acréscimo, caso fosse necessarioreldando também que a pesquisa
serviria para o trabalho de dissertacdo de mestwayie a partir desta data as aulas de Fisica
e Quimica seriam trabalhadas de forma concomittaridp em vista que as atividades seriam
desenvolvidas de forma interdisciplinar a estas demnais disciplinas, pois se trata de uma
proposta de trabalho diferenciada junto a Educdediovens e Adultos (EJA). A principio, o
trabalho sera desenvolvido somente nas aulas deipldias acima citadas, pois os demais
professores manifestaram interesse em continuarccpfanejamento que haviam elaborado

previamente.
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As atividades que foram desenvolvidas nas quatrmemas aulas objetivavam
compreender a realidade em que os alunos estaaosecom vistas a uma pratica educativa
de qualidade, que atendesse os interesses e asidades dos alunos e da comunidade
escolar. O trabalho visou conhecer aspectos cobdiaos educandos, suas relagdes sociais
com a escola e comunidade em que estédo inserglagpes existentes entre o conhecimento
cientifico e o saber ja consolidado, coletou dagles demonstraram as reais necessidades e
interesses da comunidade e do aluno e 0 que eeasdem ao professor para desempenhar o

papel de para atender a clientela escolar.

Em seguida, foi comunicado aos alunos que ao deipias atividades propriamente
ditas, seria interessante que os mesmos respondesdiidualmente a um questionario,
(ANEXO 1) para avaliar o perfil da turma, contendados de identificacdo dos educandos,
histérico da vida escolar, motivos que os levaragt@nar aos estudos, como gostariam que

fosse a atuacdo da escola atualmente e outrogd@ssue 0 aluno considerasse relevantes.

O questionario foi numerado de um a trinta e semforme numero de alunos
previamente inscritos e nao foi permitida a idécdfdo com o nome do aluno, a fim de

oferecer maior credibilidade ao trabalho de pesquis

Apos foi realizada analise dos dados transcrit@éxab os quais se referem ao perfil
da turma B-33, composta por educandos da Educagdowens e Adultos — (EJA), Ensino
Médio, no noturno, no horario das 19 horas as 2tash@ 55minutos e tendo como
mantenedora o Instituto Educacional, Cultural epdes/o Mutirdo, o qual desempenha suas
fungdes educacionais junto a Escola Municipal dsienFundamental S&o José, situada na

Rua Barros Cassal, 777, Bairro Centro, do munialpiélores da Cunha-RS.

Para melhor conhecimento da turma de alunos endeestegue a compilacdo de
dados oriundos dos questionarios preenchidos pamiggrios alunos, cujos dados seréo
relevantes para a pratica educativa. E oportun@camador conhecer o que o educando
vivencia e conhece, pois suas particularidadesandiquais diretrizes seguir, para que o

processo ensino-aprendizagem se consolide plenament
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Dos trinta e seis alunos previamente inscritosmicid da etapa, apenas vinte e sete
alunos permaneciam matriculados no inicio dos linaksade pesquisa. No dia em que foram
aplicados os trabalhos estavam presentes vintesaldmos dos vinte e sete matriculados. Ao

analisarmos os dados do questionario foi posgiesitificar o que segue:

* 27,3% (vinte e sete virgula trés por cento) diosmos sdo casados e 72,7 (setenta e

dois virgula sete por cento) sao solteiros.

* A maioria dos educandos encontra-se na faixaaetirs dezoito aos trinta anos de
idade, porém abrange alunos de dezoito a cinquerdais anos de idade (ANEXO 2 —
GRAFICO 1).

* 77,3% (setenta e sete virgula trés por cento) aloeos voltaram a estudar por

necessidade prépria ou garantir um emprego no cheha trabalho.

* 77,3% (setenta e sete virgula trés por cento)awsos ndo conseguem assimilar

tudo o que os professores explicam pela primeiza ve

* 88,8% (oitenta e oito virgula oito por cento)sdalunos residem na zona urbana do
municipio e 18,2% (dezoito virgula dois por centedidem na zona rural (ANEXO 2 —
GRAFICO 3).

* 77,3% (setenta e sete virgula trés por cento)aosos ndo consegue lembrar o

contetdo das disciplinas de uma semana para outra.

* Constatou-se que 41% (quarenta e um por cente) alonos sao oriundos de
Programas da Educacgéo de Jovens e Adultos e 58gi€rita e nove por cento) sdo oriundos
do Ensino Regular (ANEXO 2 — GRAFICO 6).

* 64% (setenta e quatro por cento) estudam paszerem na vida e 36% (trinta e seis

por cento) estudam somente para as provas.

* Quando gquestionados: “Se vocé fosse professogudeforma vocé trabalharia os

contetidos"?

* 50% (cinquenta por cento) dos alunos respondegam diversificariam mais as

atividades e 12% (doze por cento) explicariam rogisonteudos.

41



Ao responderem a questado: “Se vocé fosse profesarma turma com diferentes
niveis de aprendizagem e que fosse obrigado alliembam conteddo o qual nem todos os
alunos conseguem aprender. O que vocé faria paaaglos aprendessem o mais rapido
possivel?” 54,5% (cinqlenta e quatro virgula cipaocento) relataram que explicariam mais
0 conteudo e 14% (quatorze por cento) realizarratvathos em grupo para ajudar os colegas
com dificuldades de aprendizagem.

A analise dos dados proporcionou verificar as c@ieli de vida, as atividades
desenvolvidas, as semelhancas e diferengcas entaéumss, os motivos que os levaram a
abandonarem seus estudos e quais 0s objetivopespes que almejam alcancar, retornando

aos estudos.

A maior parte dos educandos, 63, 6% (sessents @itgla seis por cento) parou de
estudar em até cinco anos e 18,2% (dezoito vidpigpor cento), estao fora da sala de aula
de seis a dez anos (ANEXO 2 — GRAFICO 2).

Declararam que estdo retornando aos estudos davitkressidade do mercado de
trabalho, por livre e espontédnea vontade e paraeman-se no emprego que ja possuem.
Todos declararam que a qualificacdo no trabalhmte¥dssante para todos os profissionais,

pois objetiva melhor garantia no emprego, até meswsatividades com baixa renda mensal.

O acesso ao educandario é facilitado, pelo fatgatderem utilizar o transporte
escolar, o qual é subsidiado na ordem de 45% (atza cinco por cento) do valor da
passagem municipal para os educandos que resideraisade dois quildmetros e 70%

(setenta por cento) para os alunos que residentéedos quildmetros da escola.

Conforme expressam os dados colhidos, 82% (oiewi@is por cento) dos alunos ja
repetiram algum ano escolar no ensino fundamentistes 36,4% (trinta e seis virgula
quatro por cento) repetiram trés anos (ANEXO 2 -ABIRO 4). Isto nos faz refletir quanto a
proposta de trabalho desenvolvida e os custos gerata atender aos alunos repetentes e a

baixa-estima causada aos alunos pelo fracassaescol
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Alguns alunos estudaram em classes multisseriamlasseja, um Ganico professor
atendia, ao mesmo tempo, mais de uma série na nmegdande aula (geralmente eram quatro
séries) e, ap0Os varios anos, passaram a frequentangrama de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) para concluir o Ensino Fundamentalir® frequentaram o Ensino Médio
regular e por ndo conseguirem acompanhar, abaratonaringressaram na modalidade

Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Considerando-se 0 acima exposto, € relevante qescala ofereca aos alunos
contetdos Uteis e de facil aplicabilidade, ou s#gaforma contextualizada e de interesse do
seu aprendizado. Em sua maioria sao trabalhadorpsssuem renda mensal certa e
apresentam especificidades proprias em relacéxa dtaria, expectativas e experiéncias de

vida.

Hoje, o sistema produtivo tem exigido profissionaigis qualificados e a antiga
concepcao do trabalho estavel perdeu espaco e upadspecer pouca garantia de
permanéncia no local de trabalho. Assim, além dssyp habilidades cada vez mais
complexas, € necessario ao trabalhador adquirion@onhecimentos e manter-se sempre

atualizado para enfrentar os desafios impostosur@mdo trabalho.

As principais dificuldades encontradas ao regressarbancos escolares € conciliar o
trabalho e os afazeres familiares com o tempo patadar. Um namero consideravel de
alunos frequentaram as séries finais do Ensinodmadtal, através da Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), em suas diferentes formas e modadéidade conclusdo. Muitos alunos ndo
dispdbem de conhecimentos minimos do ensino fundaieou seja, apresentam erros
ortograficos basicos, Iéem e ndo sabem o que lex@msabem aplicar corretamente as quatro
operacfes e ndo possuem seguranca em operar comrosurinacionarios, decimais,

porcentagem e regras basicas da matematica, entos.o

Diante desta realidade, cabe ao professor trabadsarconteidos essenciais e
necessarios ao educando, sanando os de maioreyudificdldade, pois é necessario entender
a forma de pensar e de construir o conheciment@dosandos. Cabe, também, ao professor

encontrar alternativas de fazer com que todoswwalacreditem em seu potencial e que séo
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capazes de superar obstaculos, ja que o conteddoapratico para todas as séries tornou-se

flexivel.

Quando questionados em relacéo a atual sistent#ieasino, cerca de 80% (oitenta
por cento) dos alunos relataram que ndo consegsgimitar e/ou assimilam parcialmente o
gue os professores explicam, bem como possuemulddides em executar as tarefas
solicitadas, alegando que n&o conseguem interprééaido ao cansaco, distracao,
preocupacdo com o trabalho e a familia, entre suttores. Alegam que possuem muita
dificuldade de lembrar o contetdo trabalhado ena sl aula e esquecem com muita
facilidade. Sugerem que as aulas deveriam ser angssificadas, ter mais exercicios e ter

mais explicacdo por parte dos professores.

Dessa maneira, percebe-se que o sistema escolastéicaminhando ao encontro do
gue almejam os alunos da Educacao de Jovens enAqEldA). Seria oportuno criar, recriar e
enxergar sob uma nova Otica esta clientela escplarsofre com a exclusdo social e ao
regressarem a escola nem sempre encontram profssida educacdo habilitados para
atendé-los. Portanto, € necessario pensar em uregs®@ de mudancgas e abrir espaco para
reflexdes, a fim de sanar as dificuldades viverasadelo corpo docente e garantir uma
educacao de qualidade e que venha ao encontronde®s dos educandos da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). Para que isso ocorra, @ritapte que as pessoas envolvidas com o
processo educativo assumam uma postura de commmenét politico diante da tarefa de

educar.

Quando questionados quanto o uso do laboratoriGiéiecias, 81,8% (oitenta e um
virgula oito por cento), relataram que nunca w@itan e que o ensino de Ciéncias tem sido
frequentemente conduzido de forma desinteressaptmieo compreensivel, apesar de néo
terem visto quase nada de conteddo. Ao solicitameneles fariam se fossem professores os
mesmos relataram que fariam mais trabalhos em gpapa que 0s que possuem mais
facilidade ensinassem aos que ndo conseguem acbampaxplicariam mais a matéria,
mudariam o método de trabalhar em sala de aul@ndanais espaco para os alunos exporem

suas ideias e separariam os alunos mais jovensass/elhos.
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Na referida turma existe certa rivalidade entralosos mais jovens e 0s com mais
idade, tendo em vista que os mais jovens possudmfatdidade na aprendizagem, pois ja
repetiram, no ensino regular, varias vezes a mesmae, em contrapartida, os de mais idade
sdo oriundos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJAde ocorreu uma formacao

diferenciada em relagcdo ao ensino regular.

Alguns alunos, com mais idade, quando foi opor@sz um espago para que
escrevessem outros assuntos que gostariam der rgletato a0 andamento das atividades

educacionais, manifestaram-se com a seguinte egmes

“Eu gostaria que o Mutirdo estipulasse certa idaala freqiienta-lo, pois os alunos
mais novos tém menos compromissos e pegam os dostéiciimente e ficam conversando

e tirando a concentracdo dos outros. Esta é a mpih&o”.

“Tentaria simplificar a matéria caso desse ou delevisas que talvez ndo fossem tao
importantes estudar depois de uma certa idade. dmnsepararia 0s alunos mais jovens aos
mais velhos. Os mais velhos s&o mais lentos paemagr”.

“Na minha opinido o que eu vejo € que nas escothficaldade dos alunos prestarem
atencao nas aula € muito dificil por estarem carsad por preguica. Os mais novos nao séo

dedicados como os mais velhos”.

“Nossa turma com certeza tem bastante e diferaritess de aprendizagem e isso
acaba prejudicando quem tem mais dificuldade eranaler e ao mesmo tempo desperta a
falta de paciéncia dos outros que aprendem maidodgerando assim bastante conversa e

iIsso prejudica algumas pessoas.”

Percebe-se, atualmente, que as classes de Edyma@ddovens e Adultos (EJA) ndo
sdo constituidas somente por pessoas de maisédateeram em outros tempos. Hoje, tem
um numero bastante significativo de jovens queasgam nesta modalidade de ensino.

Quanto ao item: “Se vocé fosse professor de unraatwom diferentes niveis de

aprendizagem e que fosse obrigado a trabalhar umeo em que nem todos os alunos
conseguem aprender. O que vocé faria para que &amiesdessem o0 mais rapido possivel”?
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A maioria dos alunos se manifestou que explicar@as o conteldo e questionariam
0s alunos para ver se precisariam mais explicagizg, os alunos que nao entenderam o
conteudo, sugerem que sentariam junto com eles pécaxam em particular, dariam
trabalhos em grupo para que ajudassem o outroaci#tmulariam conteudos, separariam 0s
alunos de mais idade com os de menos idade mudaéeas vezes o método de trabalho e
dariam somente o conteddo que fosse interessamta pida dos alunos.

Face ao exposto, sugere-se que o educador rewejpratica pedagdgica, seu papel
social perante a educacdo, para compreender a shmdransformadora de sua acdo em

conformidade com as mudancas que vao acontecendo.

Dando continuidade as atividades, os alunos focammunicados que além do
guestionario respondido na aula anterior, era sécesque 0s mesmos respondessem um

conjunto de atividades envolvendo os conteudosguam trabalhos durante a pesquisa.

As atividades objetivaram tracar um perfil do gruge educandos, habilidades e
competéncias, bem como obter informacfes quantgoabecimento que 0S mesmos ja
possuiam sobre os assuntos abordados e planegiviamdes posteriores. Este trabalho
também foi numerado de um a trinta e seis, confommmero de alunos previamente
inscritos, sendo que no momento da aplicacédo apeniese oito permaneciam cursando o

programa.

O trabalho consistiu de vinte e duas questOes hegnvbo termologia, reacdes
quimicas, metais e questdes envolvendo &rea, pevinfiguras geométricas, transformacéo

de unidades de tempo e medidas, dilatacdo dosergaficos.

Este mesmo trabalho foi aplicado novamente noreamoento das atividades de
pesquisa, sem aviso prévio aos alunos, para qu®sSsa mensurar a aprendizagem, pois
acredita-se que o professor precisa estar plenanvemsciente dos resultados que deseja

alcancar para que possa efetivamente ajudar o alanastruir conhecimentos.

Neste trabalho foi constatado que na turma ha damero expressivo de educandos
gue apresentam problemas no processo de letramenbmeramento e que estas lacunas néo

foram sanadas em tempo habil. Muitos alunos nasugos o dominio basico destas
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ferramentas para a compreensdo de determinadosudost principalmente na area da
Ciéncia. Diante disso, torna-se necessario quefegsor saiba compreender esta clientela de
alunos para que 0os mesmos nao sejam levados asdoaescolar ou promovidos sem sanar
problemas basicos de aprendizagem. Devera orgamzagrlano de trabalho que atenda aos
interesses do aluno e, ao mesmo tempo, contemp&imanacdo dos disturbios da
aprendizagem, focalizando as principais defasagens,seja, leitura mecanica e sem
compreensao das ideias principais do texto, formagifrases sem sequéncia légica, erros
basicos de grafia, falta de dominio na aplicac&oquatro operacdes basicas da matematica e
de conceitos basicos, entre outros. Por outro, lediostata-se a presenca de um grupo de
alunos interessados em superar estes desafiosagnggjam um futuro promissor.

O conhecimento tedrico dos alunos quanto a resolugh questbes dissertativas
envolvendo o cotidiano dos mesmos, abrangendo tegmoe reacdes quimicas nos retrata
que (ANEXO 2 — GRAFICO 7), a maior parte dos alunés soube interpretar fendmenos
gue ocorrem no seu dia-a-dia. Algumas respostasast completamente desvinculadas em
relacdo ao que propunham as questdes. Eram questdgse os alunos poderiam argumentar

sob vérias formas, inclusive opinando, o que n&orea.

O maior numero de acertos foi obtido por apenas aloinos, com seis acertos, de um
total de vinte e duas questbes, representando 99¢e (por cento) dos educandos.
Quanto aos demais alunos o resultado obtido fois Blmnos com cinco acertos, seis alunos
com quatro acertos, cinco alunos com trés acetr@s,alunos com dois acertos e um aluno
com um acerto. Considerando-se que o trabalho d#iae&o consistia em questdes
diversificadas, envolvendo praticas do dia-a-dd@®intos que supostamente os alunos teriam

visto nos anos em que frequentaram a escola, iagswbtido foi insatisfatorio.

Segue, abaixo, algumas respostas oriundas do auést aplicado, demonstrando a

falta de l6gica para o enunciado da questéao.

“Ao colocar um fio de cobre entre dois postes, rdiende verdo, um eletricista ndo

deve deixa-lo muito esticado. Por qué?”

“Porque quando o fio recebe a eletricidade elestieaemais, e se ficasse esticado,

guando ocorre essa reacao ele quebraria”.
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“O calor pode dar um contato maior, e o eletriggidera ter um xoque”.
“Para ndo se esticar muito, ai, ocorre uma reagégue o fio se entarga.”
“Porque fica perigoso para mecher nos fios.”

No que tange ao grau de conhecimentos matematioesos| educandos possuem
guando os mesmos foram submetidos a questdes endotvCalculos de perimetro e area a
partir da figura de um retangulo, de um problemaokendo dilatacdo, dos célculos de
dilatacdo do comprimento, largura e a representagédesenhos e em forma de desenhos das
seguintes figuras geométricas: quadrado, retangudpgzio e triangulo, transformacéo de
unidades: de centimetros para metro, quildmetras paetros, horas para segundos e
segundos para horas, percebe-se que a maior pertaluhos ndo possuem dominio deste

conteuidos.

Do total de alunos, 79% (setenta e nove por cario)souberam calcular a area do
retangulo, 63% (sessenta e trés por cento) nd@slcalcular o perimetro, 68% (sessenta e
oito por cento) conseguem realizar, em parte, assfiormacdes de unidades envolvendo
centimetros para metro, quildmetros para metrosgshem segundos e segundos em horas.
Por outro lado, 90% (noventa por cento) conheceaanfiguras geométricas: quadrado,
retangulo, triangulo e trapézio, tendo em vista qu@rofessora de Matematica estava
trabalhando geometria na ocasido em que foi aplioa@ste (ANEXO 2 - GRAFICO 8).

Quando submetidos a anélise e interpretacio dEa@sgANEXO 2 - GRAFICO 9)
envolvendo questdes como: interpretacdo de um cgrédbbre dilatacdo, propor uma
explicacdo de uma figura, que representava a ¢ilatde uma esfera e interpretacao de duas
figuras as quais retratavam sobre o perfil de uima de calor urbana e temperaturas em
funcdo do tempo, contatou-se que a maioria, 74%r(Eee quatro por cento) dos alunos nao
conseguem interpretar graficos. A maioria dos auoloteve éxito na questdo em que foi
solicitado para que propusessem uma explicacaolveaman a dilatacdo de uma esfera, a

qual, apés ser aquecida, dilatava e ndo passavaiitio.
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Sobre este assunto, assim manifesta-se Moretto:

A atividade de observacdo sempre foi um ponto foredal na producdo dos
conhecimentos cientificos. A interpretacdo datalaa BO entanto, variou em

funcdo da visdo de mundo, do conhecimento cieatificda concepcao do

“conhecer” de cada escola de pensamento. A visdouhelo nas escolas nos leva
a considerar a observacao como um atividade dedeibrganizacdo e analise de
dados (Moretto, 2003, p. 75 -76).

Ao analisarmos o trabalho de avaliacdo constataise nimero de acertos foi pouco
representativo perante a série que os educandis festjuentando. O nivel de exigéncia das
questbes elaboradas era facil para a série em sjde #equentando e a maior parte do
conteudo ja teria sido trabalhado com os alunoavédr das instituicbes de ensino
frequentadas ou na vivéncia no cotidiano (ANEXOGRAFICO 10).

Diante de uma turma heterogénea é convenienieaeam trabalho cooperativo, pois
todos os alunos possuem algum conhecimento e, ta gaste conhecimento, sugere-se
trabalhar em conjunto. Aqueles que dominam a kipoderdo necessitar da ajuda dos alunos
gue se destacam nos célculos e vice-versa. Dacessidade de realizarmos trabalhos em
grupos para que todos tenham chances de demonswagge sabem e ndo enfocar o que néo
sabem. Com a juncao de saberes € possivel desenaohutoestima e realizar um trabalho

digno para esta demanda de alunos que necessita dinar especial.

Concordo com Torre, quando nos faz refletir quantapacidade criadora, esforco e

conhecimentos para que possamos ir de encontraadeg descobertas.

Em qualquer realizacdo humana contamos sempre tgondado e com algo
modificavel. O homem, como ser sujeito a mudancagesite de mudancas, esta
condicionado em suas capacidades e em sua disposic@nelhorar pelo
imprevisivel do acaso que o0 acompanha. Mas estaéace da questédo; a outra é
que a acdo educativa é capaz de modificar essadicben, tornando as
predisposicdes ou possibilidades verdadeiros pigiisnca atitude de auto-
superacdo em esfor¢co constante dirigido a um datado objetivo, e o acaso do
ponto de reflexdo para retransformar o imprevistouen novo foco de ampliacdo

para novos interesses (Torre, 2007, p. 18).
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Numa analise mais aprofundada foi possivel constai o trabalho aplicado retratou
a realidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EB1AY am todo e ndo exclusivamente desta
turma especificamente. Sao necessarias mudancestesgpara que se possa, pelo menos,
melhorar a atual realidade com que esta clientetala estd sendo atendida. Percebe-se
claramente que os alunos possuem conhecimentomdrdgdos e estanques, declaram
conhecimentos meramente transmitidos e sem sigddicApresentaram o que realmente as
escolas estdo fazendo com seus alunos: memorizagaecanizacdo do procedimento de
resolucdo de problemas, sem se preocupar com axteaizacdo. As frases ndo possuem

sequéncia l6gica do assunto abordado e tornamzssvde significados.

Freire faz a seguinte declaracdo, quando se rafemportancia de ouvir os desejos e

as angustias dos educandos.

Cada um de noés € um ser no mundo, com o mundaneosooutros. Viver ou
encarnar esta constatagdo evidente, enquanto esuoadeducadora significa
reconhecer-nos outros __ ndo importa se alfabetiaau participantes de cursos
universitarios; se alunos de escolas do primeiau gyu se membros de uma
assembléia popular __ o direito de dizer a suavpml®ireito deles de falar a que
corresponde 0 nosso dever de escuta-los. De dssut@erretamente, com a
convicgdo de quem cumpre um dever