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A PRAXIS POLITICO-PEDAGOGICA DE PAULO FREIRE
NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO

Moacir Gadotti »

E uma grande alegria para mim poder participar deste simpésio sobre Paulo Freire,
ao lado de tantas pessoas que, ndo sO estudam a sua obra, mas aplicam suas teorias e
avangam em suas praticas a partir do seu legado se comprometendo com os principios de
uma educacao libertadora.

Estou aqui também como membro do instituto que leva o seu nome e que hoje se
constitui numa rede de pessoas e instituicdes com nucleos em 18 paises. A idéia de criar
esse instituto partiu dele mesmo, no dia 12 de abril de 1991, na Universidade da Califérnia,
Los Angeles, por ocasido da visita que fez aquela Universidade, a convite do professor
Carlos Alberto Torres. Mas o Instituto Paulo Freire ndo teria se desenvolvido sem o talento
e a generosidade de um bom numero de educadores. Além de Carlos Torres, devo
mencionar Francisco Gutiérrez, José Eustaquio Romdo e Walter Garcia que se associaram
mais recentemente a Ana Maria Araujo Freire, Angela Antunes Ciseski, Paulo Roberto
Padilha e Heinz-Peter Gehardt para produzir uma obra sobre o seu patrono: Paulo Freire:
uma biobibliografia, publicada este ano pelo Instituto em co-edi¢ao com a Cortez Editora.

Foi uma maneira que encontramos ndo s6 de prestar uma homenagem ao nosso
patrono, mas de sistematizar um dos mais importantes paradigmas da educa¢do na América
Latina, a educacao popular a qual Paulo Freire deu uma constibuicdo inestimavel. Essa
biobibliografia acabou sendo uma forma de pensar a educacdao em geral, latino-americana e
brasileira em particular e uma oportunidade de aprofundar a obra militante de um educador,
compreendido no contexto de uma concepgao pedagogica rica e em evolugao.

Esse livro mostra a originalidade, universalidade e complexidade do seu
pensamento. Varias geracoes de educadores, antropologos, cientistas sociais e politicos,
profissionais das areas de ciéncias exatas, naturais e biologicas, foram influenciados por ele
e ajudaram a construir uma pedagogia fundada na liberdade. O que ele escreveu “faz parte
inseparavel da vida de toda uma geracdo que aprendeu a sonhar com um mundo de
igualdade e justica”, como diz a educadora argentina Isabel Hernandez neste livro (p. 243).

O Instituto Paulo Freire esta hoje interligando ja um grupo de mais de 50 estudiosos
do pensamento do grande educador brasileiro, no mundo inteiro, provando a dimensao
internacional de sua obra, realizando estudos, pesquisas, consultorias, publicacGes e
difundindo o seu pensamento em escolas, universidades e numerosos 6rgaos estaduais e
municipais de educacdo, no Brasil e no exterior. Um dos seus projetos é o das Catedras
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livres. As catedras Paulo Freire se constituem de redes de pesquisadores e especialistas
que buscam criar as condi¢cdes académicas para estudos posgraduados com base na obra de
Paulo Freire. Elas se constituem num espaco de reflexao, dialogo e intercambio no qual
podem participar profissionais de diversas areas buscando contribuir, de forma coletiva e
sistematica, para a pesquisa, reflexdao e producdo de propostas alternativas que respondam
aos desafios atuais no campo da educacdo, cultura e comunicacdo. Ja existem Catedras
Paulo Freire nos Estados Unidos, Escdcia, Italia, Costa Rica e outros paises da América
Latina, em colaboragdo com o Instituto Paulo Freire. No Brasil estamos dando os primeiros
passos para isso neste ano.

O sentido da Catedra Paulo Freire - em universidades ou instituicoes livres - é
realizar o que é especifico da universidade: ensino, pesquisa, extensdo, educagao e cultura,
mas, sem criar novas burocracias. As Catradas pretendem trabalhar na formacdo de uma
novo espirito cientifico, longe dos constrangimentos burocraticos que mais impedem do
que facilitam a criacdo e a pesquisa. Esse espirito se concretiza na constru¢do de novas
relacOes entre pessoas, sujeitos e entre sujeitos e o saber: buscamos pensar a realidade
criando vinculos pelo trabalho coletivo. Investimos tanto em contetido a ser pesquisado
quanto em novas relagdes a serem criadas. Buscamos criar vivéncias. Mais do que espacos
fisicos buscamos criar espacos virtuais dentro de uma visdo critica e prospectiva.

Nesse sentido, iniciamos em 1996 a publicacdo da Colegdo “Prospectiva” em
parceria com a Editora Cortez. Nessa série de livros buscamos aprofundar - numa
perspectiva critica, pluralista e interdisciplinar - o debate das mudangas globais que, com
tanta rapidez se sucedem nesta tltima década do milénio. Esse novo cenario mundial coloca
em cheque os paradigmas classicos que presidiam até agora a nossa agdo. Por isso mesmo,
ele significa também uma oportundade, um espaco inédito, que requer novas respostas no
campo politico, econdmico, ecolégico, cultural, educativo.

Através do estudo critico e sistematico, da pesquisa, da documentacdo, da formacao
e informacdo em torno do seu pensamento e de outros, o Instituto Paulo Freire objetiva
manter vivo e atuante o legado de Paulo Freire. Faco votos de que esse simp0sio se
constitua também num novo comeco, dando impulso, através da reflexao sobre a obra de
Paulo Freire, a uma concepcdo da educacdo que coloque a solidariedade - e nao a
competitividade, como no paradigma neoliberal - como fundamento da pratica educativa.

Nao se trata de mitificar uma pessoa ou atribuir efeitos miraculosos as suas teorias
ou praticas. Trata-se de entendé-las historicamente e tirar dela licdes para a nossa pratica.
Como escreveu Carlos Rodrigues Branddo na obra que acabo de citar (p.706): “ndo se trata
de pensar miudamente praticas especificas de educacdo com base nas idéias de Paulo
Freire. Isto negaria o proprio Paulo Freire pela base. Pois, nada menos freireano do que ser
seguidor de idéias sem saber ser criador de espiritos. Trata-se de criarmos condigdes para
estarmos pondo fraternalmente a prova a nossa propria capacidade de criar. De ousar
memo. De abrir horizontes em nome da justica e da igualdade. De estabelecermos pontos
comuns através da experiéncia da diferenca e da confrontacdo de opostos”.

O educador e antropologo Carlos Branddo com essas palavras parece nos indicar
também o rumo e o prumo que um simpdsio sobre Paulo Freire deveria ter: um encontro de
pessoas, unidas em torno de um sonho e de um espirito, nao para repetir idéias, mas para
inventar o futuro. Ao contrario do que os conservadores pensam o sonho ndo acabou. Esse
imenso auditorio é uma prova contundente disto.

Didaticamente, gostaria de dividir minha exposicdo em quatro pontos, retomando
algumas idéias escritas para o livro Paulo Freire: uma biobibliografia.



Inicialmente gostaria de recordar alguns temas centrais do legado da praxis
politico-pedagogica de Paulo Freire: contetido, método, op¢do politica e pedagogia.

Em seguida gostaria de refletir sobre a praxis politico-pedagogica de Paulo Freire na
sua mais recente experiéncia, como Secretario de educa¢dao do Municipio de Sdo Paulo.

Em terceiro lugar, gostaria de extender o olhar sobre sua producdo escrita mais
recente - os ultimos cinco anos - ainda como resultado de sua praxis. Em Paulo Freire ndo
é possivel separar pratica de teoria. Vou fazer desta produgdo uma leitura pessoal fruto do
estudo, do debate e da convivéncia com ele.

Finalmente, vou colocar para a nossa reflexao a seguinte pergunta: que futuro pode
ter o pensamento de Paulo Freire? Que desdobramentos podemos antever para os que
caminhamos com o seu legado? Pensando em utopias concretas, como ele nos ensinou, ja
que a melhor maneira de prever com certeza o futuro é realizd-lo desde agora.

1. Temas centrais da obra de Paulo Freire

A titulo de introducdo gostaria de recordar alguns momentos importantes da “praxis
politico-pedagogica de Paulo Freire”, dos quais podemos tirar alguns temas centrais da
sua obra. Desejo fazer uma leitura que nos permita tirar conseqiiéncias prdticas em relagao
a atuacao dos educadores atualmente, frente aos novos desafios educacionais desse final de
século.

Com certeza, podemos dizer que o pensamento de Paulo Freire é um produto
existencial e histérico, comprovando as teses do filésofo Alvaro Vieira Pinto em sua obra
Ciéncia e existéncia. Ele forjou seu pensamento da luta, na praxis, entendida esta como
“acdo mais reflexdao”, definicdo que ele mesmo deu. Devemos, desde ja, nos defender
contra qualquer conotagdo pragmatica ou utilitaria deste termo e entender a prdxis como
agdo transformadora.

Eu ndo vou recordar aqui a sua longa trajetéria de educador, bastante conhecida de
todos nés. Todavia, quero enfatizar o quanto foi importante para a constituicao da sua teoria
do conhecimento a leitura do contexto onde nasceu e viveu - o Nordeste brasileiro -
sobretudo a década de 50 e o contexto latino-americano - o exilio no Chile - da década de
60.

A sociedade brasileira e latino-americana da década de 60 pode ser considerada
como o grande laboratério onde se forjou aquilo que ficou conhecido como o "Método
Paulo Freire". A situacdo de intensa mobilizacdao politica desse periodo teve uma
importancia fundamental na consolidacdo do pensamento de Paulo Freire, cujas origens
remontam a década de 50. O momento histérico que Paulo Freire viveu no Chile foi
fundamental para explicar a consolidagdo da sua obra, iniciada no Brasil. Essa experiéncia
foi fundamental para a formacdo do seu pensamento politico-pedagogico. No Chile, ele
encontrou um espaco politico, social e educativo muito dinamico, rico e desafiante,
permitindo-lhe reestudar seu método em outro contexto, avalia-lo na pratica e sistematiza-
lo teoricamente. Como diz Ana Maria Araujo Freire no texto que escreveu para o livro
Paulo freire: uma biobibliografia (p. 36): “Os anseios da sociedade politica vinham ao
encontrro dos de uma parte da sociedade civil dos anos 50, alimentando um clima propicio
para a mobilizacdo, para as reflexdes e para as pretensoes de mudangcas sociais e politicas.
Freire, assim, traduziu as necessidades de seu tempo e nelas se engajou”.

Por outro lado, na constituicdo do seu método pedagogico, Paulo Freire
fundamentava-se nas ciéncias da educacdo, principalmente a psicologia e a sociologia; teve
importancia capital a metodologia das ciéncias sociais. A sua teoria da codificacdo e da



de-codificacdo das palavras e temas geradores (interdisciplinaridade), caminhou passo a
passo com o desenvolvimento da chamada pesquisa participante.

O que chamou a atencao dos educadores e politicos da época era o fato de que o
método Paulo Freire “acelerava” o processo de alfabetizacdo de adultos. Paulo Freire ndo
estava aplicando ao adulto alfabetizando o mesmo método de alfabetizacdo aplicado as
criancas. E verdade, outros ja estavam pensando da mesma forma. Todavia, foi ele o
primeiro a sistematizar e experimentar um método inteiramente criado para a educacao de
adultos.

De maneira esquematica, podemos dizer que o “Método Paulo Freire” consiste de
trés momentos dialética e interdisciplinarmente entrelacados:

a) a investigacdo temdtica, pela qual aluno e professor buscam, no universo
vocabular do aluno e da sociedade onde ele vive, as palavras e temas centrais de sua
biografia;

b) a tematizagdo, pela qual eles codificam e decodificam esses temas; ambos
buscam o seu significado social, tomando assim consciéncia do mundo vivido; e

C) a problematizagdo, na qual eles buscam superar uma primeira visdo magica por
uma visao critica, partindo para a transformacdo do contexto vivido.

As teorias construtivistas atuais também se apoiam no significado da experiéncia
vivida. Portanto é preciso conhecé-la e sistematiza-la. Contudo, o construtivismo
freireano vai além da pesquisa e da tematizagdo. O construtivismo freireano monstrou nao
s0 que que todos podem aprender (Piaget), mas que todos sabem alguma coisa e que o
sujeito é responsavel pela construcdo do conhecimento e pela ressignificacao do que
aprende. Aprender e alfabetizar-se é um ato tdo natural quanto comer e andar. A crianga, o
jovem e o adulto, s6 aprende quando tem um projeto de vida onde o conhecimento é
significativo para eles. Mas é o sujeito que aprende através de sua propria agao
transformadora sobre o mundo. E ele que constroi suas proprias categorias de pensamento,
orgniza o seu mundo e transforma o mundo. “O professor deve ensinar. E preciso fazé-lo.
S6 que ensinar ndo é transmitir conhecimento. Para que o ato de ensinar se constitua como
tal, é preciso que o ato de aprender seja precedido do, ou concominante ao, ato de apreender
o contetido ou o objeto cognoscivel, com que o educando se torna produtor também do
conhecimento que lhe foi ensinado” (Professora sim, tia ndo, p. 188).

A obra de Paulo Freire é interdisciplinar e pode ser vista tomando-o como
pesquisador e cientista, seja como educador. Contudo, essas duas dimensdes implicam
numa outra: Paulo Freire ndo as separa da politica. Paulo Freire deve ser considerado
também como um politico. Essa é a dimensdao mais importante da sua obra. Ele ndo pensa a
realidade como um socidlogo que procura apenas entendé-la. Ele busca, nas ciéncias,
elementos para, compreendendo mais cientificamente a realidade, poder intervir de forma
mais eficaz nela. Por isso, ele pensa a educacdo ao mesmo tempo como ato politico, como
ato de conhecimento e como ato criador. Todo o seu pensamento tem uma relacdo direta
com a realidade. Essa é sua marca. Ele ndo se comprometeu com esquemas burocraticos,
sejam eles esquemas do poder politico, sejam esquemas do poder académico.
Comprometeu-se, acima de tudo, com uma realidade a ser transformada.

Paulo Freire propde uma nova concepcdo da relacao pedagogica. Nao se trata de
conceber a educagdo apenas como transmissdao de conteidos por parte do educador. Pelo
contrdrio, trata-se de estabelecer um dialogo. Isso significa que aquele que educa esta
aprendendo também. A pedagogia tradicional também afirmava isso, s6 que em Paulo
Freire o educador também aprende do educando da mesma maneira que este aprende dele.
Nao ha ninguém que possa ser considerado definitivamente educado ou definitivamente



formado. Cada um, a seu modo, junto com os outros, pode aprender e descobrir novas
dimensdes e possibilidades da realidade na vida. A educacdo torna-se um processo de
formacdo comum e permanente.

No pensamento de Paulo Freire tanto os alunos quanto o professor sdo
transformados em pesquisadores criticos. Os alunos nao sdo uma lata vazia para ser enchida
pelo professor.

Mas, Paulo Freire pode ainda ser lido pelo seu gosto pela liberdade. Essa seria uma
leitura libertaria. Como muitos dos seus intérpretes afirmam, a tese central da sua obra é a
tese da liberdade-libertacao. A liberdade é o ponto central de sua concepcdo educativa
desde suas primeiras obras. A libertacdo é o fim da educacdo. A finalidade da educacao sera
libertar-se da realidade opressiva e da injustica. A educacdo visa a libertacdo, a
transformacdo radical da realidade, para melhora-la, para torna-la mais humana, para
permitir que os homens e as mulheres sejam reconhecidos como sujeitos da sua histdria e
ndo como objetos.

A libertacdo, como objetivo da educacdo, situa-se no horizonte de uma visao
utopica da sociedade e do papel da educagao. A educagdo, a formagdo, devem permitir uma
leitura critica do mundo. O mundo que nos rodeia ¢ um mundo inacabado e isso implica a
deniincia da realidade opressiva, da realidade injusta (inacabada) e, conseqiientemente, de
critica transformadora, portanto, de aniincio de outra realidade. O antincio é necessario
como um momento de uma nova realidade a ser criada. Essa nova realidade do amanha é a
utopia do educador de hoje.

Paulo Freire foi chamado certa vez de andarilho da utopia. A utopia estimula a
busca: ao denunciar uma certa realidade, a realidade vivida, temos em mente a conquista de
uma outra realidade, uma realidade projetada. Esta outra realidade é a utopia. A utopia
situa-se no horizonte da experiéncia vivida. Em Paulo Freire, a realidade projetada (utopia)
funciona como um dinamo de seu pensamento agindo diretamente sobre a praxis.

Ha ainda que mencionar dois elementos fundamentais da sua filosofia educacional:
a concientizacao e o dialogo.

A concientizacdo ndo é apenas tomar conhecimento da realidade. A tomada de
consciéncia significa a passagem da imersdao na realidade para um distanciamento desta
realidade. A concientizacdo ultrapassa o nivel da tomada de conciéncia através da analise
critica, isto é, do desvelamento das razoes de ser desta situacdo, para constituir-se em agao
transformnadora desta realidade.

O dialogo consiste em uma relacdo horizontal e ndo vertical entre as pessoas
implicadas, entre as pessoas em relacdo. No seu pensamento, a relacio homem-homem,
homem-mulher, mulher-mulher e homem-mulher-mundo sdo indissociaveis. Como ele
afirma: "Ninguém educa ninguém. Ninguém se educa sozinho. Os homens se educam
juntos, na transformacdo do mundo". Nesse processo se valoriza o saber de todos. O saber
dos alunos ndo é negado. Todavia, o educador também ndo fica unicamente no saber do
aluno. O professor tem o dever de ultrapassa-lo. E por isso que ele é professor e sua funcéo
ndo se confunde com a do aluno. Essa intuicdo foi muito importante no desenvolvimento
posterior da obra de Paulo Freire. Ele descobrira que a forma de trabalhar, o processo do
ato de aprender, era determinante em relacao ao proprio conteudo da aprendizagem. Nao
era possivel, por exemplo, aprender a ser democrata com métodos autoritarios.

A participagdao do sujeito da aprendizagem no processo de construcao do
conhecimento ndo é apenas algo mais democratico, mas demonstrou ser também mais
eficaz. Ao contrario da concepcdo tradicional da escola, que se apoiava em métodos



centrados na autoridade do professor, Paulo Freire comprovou que os métodos novos, em
que alunos e professores aprendem juntos, sdo mais eficientes.

Paulo Freire ndo encarou a alfabetizacao apenas como uma técnica embasada numa
teoria do conhecimento, mas como um quefazer social, politico e antropoldgico. Porque
embasou a sua teoria e a sua pratica numa antropologia é que ele construiu uma pedagogia
que respeita profundamente o aluno. Uma das grandes consequéncias da pratica dessa teoria
do conhecimento é o profundo respeito pelo aluno: conscientizar sem violentar a
consciéncia do outro. Paulo Freire deu dignidade ao aluno ndo-alfabetizado. O professor
freireano permanece ao lado do alfabetizando também como aprendiz. O éxito no processo
de alfabetizacdo depende muito menos das técnicas utilizadas do que da capacidade do
alfabetizador de caminhar junto com o aflabetizando. Ambos desfrutam da alegria cultural
da descoberta e se sentem felizes por estarem aprendendo e ensinando. A qualidade da
educacao, entdo, ndo é medida apenas em termos da quantidade de contetidos apreendidos,
mas das novas relagées estabelecidas entre pessoas como sujeitos da aprendizagem e entre
esses sujeitos e o saber. Conscientizar sem violentar consiste em educar sem violentar a
consciéncia dos educandos. Sem humilhar. A humilhacdo é o contrario da educagdo
libertadora, sobretudo diante de possiveis erros ou omissdes das pessoas que podem e
devem ser superados coletivamente.

- Por que a obra de Paulo Freire teve uma repercussao tao grande?

Exatemente porque a pedagogia conservadora humilha o aluno e a pedagogia de
Paulo Freire deu dignidade ao aluno colocando o professor ao lado dele - com a terefa de
orientar e dirigir o processo educativo - mas como um ser que também busca, como o
aluno. Ele também é um aprendiz... Esse é o legado de Freire.

Depois de Paulo Freire, a alfabetizacdo deixou de ser apenas “apreder a ler e
escrever” para ser “aprender a ler e escrever para pensar criticamente e em conjunto
(interdisciplinaridade). “Paulo Freire é um revolucionario, com a peculiaridade de que
utiliza meios pacificos, facilmente praticaveis, de baixo custo, que ndo sacrificam vidas e,
pelo contrario, libertam pessoas garantindo sua dignidade essencial. O genial educador
inventou um sistema que, de uma sO vez, ensina a pessoa a ler, a pensar criticamente e a
dizer o que pensa. Essa é a matéria-prima de um mundo de liberdade, de igualdade e de
justica” (Dalmo de Abreu Dallari in Paulo Freire: uma biobibliografia, p. 573).

A pratica conscientizadora e transformadora de Paulo Freire o levou ao exilio
por reagdo das elites politicas conservadoras, mas nao impediu que a sua teoria fosse, por
causa dessa pratica, se renovando constantemente. O habito de pensar a pratica - “a melhor
maneira de pensar certo” nas suas palavras - fez com que ele buscasse sempre reencontra-la
e aprender com ela, “expressao de um quase angustiante retorno dialético ao ja refletido e
realizado. Todos os ensaios, artigos, conferéncias, palestras, entrevistas e livros, enfim todo
o esforgo reflexivo freireano é esse eterno remoer das contradi¢cdes que se dao no interior de
uma concepcao pedagogica libertadora” (José Eustaquio Romado in Paulo Freire: uma
biobibliografia, p. 247).

2. Pratica politico-pedagogica: em exemplo recente

Muitos seriam os exemplos de seu pensamento que poderiamos citar, mostrando,
sobretudo, a estreita coeréncia entre teoria e pratica. Tomemos apenas um, 0 mais recente: o
de sua pratica como administrador publico (1989-1991) a frente da Secretaria Municipal de
Educacdo de Sao Paulo.



Para os que conheciam de perto Paulo Freire, ndo foi surpresa a sua capacidade
administrativa. O segredo dele foi saber governar de forma democratica. Nos quase dois
anos e meio a frente da Secretaria da educacao, ele conseguiu criar uma equipe de cinco ou
seis auxiliares que podiam trabalhar com muita autonomia e podiam substitui-lo em
qualquer emergéncia. Existia apenas uma reunido semanal em que se discutiam as linhas
gerais da politica da Secretaria. Se fosse necessario, novos rumos eram tomados. Paulo
Freire defendia ardorosamente suas opinides, mas sabia trabalhar em equipe, muito longe
do espontaneismo de que havia sido acusado. Ele tinha autoridade, mas exercia-a de forma
democratica. Enfrentava situacdes conflituosas com muita paciéncia. Dizia que o trabalho
de mudanca na educacdo exigia paciéncia historica porque a educacdo é um processo a
longo prazo.

Quais as mudancas estruturais mais importantes introduzidas nas escolas da rede
municipal de ensino por Paulo Freire?

E ele mesmo quem responde eu seu livro sobre a sua experiéncia a frente da
Secretaria (A educagdo na cidade, pp. 79-80): "as mudancas estruturais mais importantes
introduzidas na escola incidiram sobre a autonomia da escola". Foram restabelecidos os
conselhos de escola e os grémios estudantis. No entanto, continua Paulo Freire "o avango
maior ao nivel da autonomia da escola foi o de permitir no seio da escola a gestacao de
projetos pedagogicos proprios que com apoio da administracdo pudessem acelerar a
mudanca da escola".

Para ilustrar esse processo de mudancga vou apresentar trés exemplos: o programa de
formacao permanente, o programa de alfabetizacdao de jovens e adultos e a pratica da
interdisciplinaridade.

1° O programa de formacao permanente do professor. Desde o inicio da
administracdo, Paulo Freire insistia que estava profundamente empenhado na questdo da
formacdo permanente dos educadores. Seu programa de formacdao do magistério foi
orientado pelos seguintes principios (A educagdo na cidade, p. 80):

a) o educador é o sujeito da sua pratica, cumprindo a ele cria-la e recrid-la através da
reflexdo sobre o seu cotidiano.

b) a formacdo do educador deve ser permanente e sistematizada, porque a pratica se
faz e refaz.

) a pratica pedagogica requer a compreensdo da propria génese do conhecimento,
ou seja, de como se da o processo de conhecer.

d) o programa de formacdo dos educadores é condicdo para o processo de
reorientacao curricular da escola.

Esse programa de formacao dos educadores teve como eixos basicos:

a) a fisionomia da escola que se quer, enquanto horizonte da proposta pedagogica;

b) a necessidade de suprir elementos de formacdo basica aos educadores nas
diferentes areas do conhecimento humano;

c) a apropriacdo, pelos educadores, dos avancos cientificos do conhecimento
humano que possam contribuir para a qualidade da escola que se quer.

Com esse programa Paulo Freire queria formar professores para uma nova postura
pedagogica, considerando sobretudo a tradicdo autoritaria brasileira. O Brasil nasceu
autoritario. Tem 500 anos de tradicdo autoritaria. Por isso ndo se pode esperar que em
poucos anos isso seja superado. Por isso Paulo Freire pos a prova a sua conhecida paciéncia
pedagdgica, com decisdo politica, competéncia técnica, amorosidade e sobretudo com o
exercicio da democracia. Acabou tendo éxito nessa sua tarefa. A formacao do educador
ultrapassa, transcende, os cursos explicativos tedricos em torno da democracia. A formacao



se da através da pratica, da real participacdao. A pratica da democracia vale muito mais do
que um curso sobre democracia.

2° O programa de alfabetizacdo de jovens e adultos. Além do intenso programa
de formacdo do educador, Paulo Freire deu inicio a um movimento de alfabetizacao em
parceria com os movimentos populares, ao lado da expansao do ensino noturno e do ensino
supletivo. Antes mesmo de assumir a Secretraria de educagao, Paulo Freire tinha a intengao
de sugerir a nova Prefeita um projeto de alfabetizacdo. Convidado, propds imediatamente
um projeto que se chamaria MOVA-SP (Movimento de Alfabetizacdo da Cidade de Sao
Paulo), inicialmente sob a coordenacdo de Pedro Pontual, estruturado em estreita
colaboracdo com os Movimentos sociais e populares da capital que criaram, para isso, o
"Férum dos movimentos populares de alfabetizacdao de adultos da cidade de Sdo Paulo”
(Moacir Gadotti e José E. Romao (orgs), Educagdo de jovens e adultos: teoria, pratica e
proposta, pp. 85-90).

A Secretaria de Educacao, através de convénios com as entidades integrantes deste
Forum, oferecia os recursos financeiros e técnicos. Cabia ao Forum, junto com a Secretaria,
definir os critérios para celebracdo de convénios nos quais as entidades conveniadas se
responsabilizavam pela criacdo dos nticleos de alfabetizacdo, locacdo de salas, material
didatico e pagamento aos alfabetizadores e supervisores.

Esse projeto, iniciado efetivamente em janeiro de 1990, teve grande repercussao
tanto na cidade de Sao Paulo como em outros Estados, pela proposta de fortalecimento dos
movimentos populares. Foi um dos raros exemplos de parceria entre a sociedade civil e o
Estado. E evidente que nessas circunstancias a relacdo ndo é sempre harmoniosa. Ela é
perpassada por tensoes. Mas essa € a condi¢cdo necessaria para um trabalho paritario entre o
Estado e os movimentos populares.

O MOVA-SP ndo impds uma udnica orientacdo metodoldégica ou, como se costuma
dizer, o "Método Paulo Freire". Procurou-se manter o pluralismo, sé nao se aceitando
métodos pedagogicos anti-cientificos e filosoficos autoritarios ou racistas. Mesmo sem
impor nenhuma metodologia, foram sustentados os principios politico-pedagégicos da
teoria educacional de Paulo Freire, sintetizados numa concepgao libertadora de educacao,
evidenciando o papel da educacdo na constru¢do de um novo projeto historico, a teoria do
conhecimento que parte da pratica concreta na construcao do saber, o educando como
sujeito do conhecimento e a compreensao da alfabetizacdo ndo apenas como um processo
l6gico, intelectual, mas também profundamente afetivo e social.

Para que um movimento de alfabetizacdo se constitua num esforco coletivo, é
necessario que a experiéncia seja a fonte primordial do conhecimento. Do contrério, ela se
reduz apenas a um conhecimento intelectual que ndo leva a formacao critica da consciéncia
e nem ao fortalecimento do poder popular, isto é, ndo leva a criacdo e ao desenvolvimento
das organizacOes populares.

Apesar da descontinuidade administrativa, caracteristica de quase todas as
administracGes publicas, no Brasil, o Programa MOV A-SP foi avaliado positivamente pelos
seus organizadores, bem como por estudos realizados por pesquisadores e observadores
estrangeiros. Ele serviu de referéncia para outras experiéncias e se constituiu num processo
muito significativo de formacdo para todos os que o promoveram. A avaliacdo realizada
mostrou que ele trouxe ganhos relevantes para a formacdao dos educadores e, sobretudo,
para os educandos. Mesmo extinto pela nova administracao (1993), o MOVA continuou em
outras municipalidades e espacos de formacdo, Universidades (PUC-SP), sindicatos (CUT)
e OganizagOes nao-governamentais como o Instituto Paulo Freire.



O MOVA-SP fez parte de uma estratégia de acdo cultural voltada para o resgate da
cidadania: formar governantes, formar pessoas com maior capacidade de autonomia
intelectual, multiplicadores de uma acgdo social libertadora. O MOVA-SP estava
contribuindo com esse objetivo ao fortalecer os movimentos sociais populares e estabelecer
novas aliangas entre sociedade civil e Estado.

3° A pratica da interdisciplinaridade. A enormidade da obra de Paulo Freire e os
seus numerosos transitos por varias areas do conhecimento e da pratica nos levam a um
outro tema central de sua obra: a interdisciplinaridade. Em 1987 e 1988, Paulo Freire
desenvolve o conceito de interdisciplinaridade dialogando com educadores de varias areas
na Universidade de Campinas, empenhados num projeto de educacao popular informal. O
conceito de interdisciplinaridade surge da andlise da pratica concreta e da experiéncia
vivida do grupo de reflexdo. Essas reflexdes foram reunidas por Débora Mazza e Adriano
Nogueira e publicada com o titulo Na escola que fazemos (1988). No ano seguinte, ja como
Secretario municipal de Sdo Paulo, Paulo Freire deu inicio a uma grande reorientacao
curricular que sera chamada de projeto da interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade ndo
é apenas um método pedagégico ou uma atitude do professor. E uma exigéncia da prépria
natureza do ato pedagogico.

A acdo pedagogica através da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade
aponta para a construcdo de uma escola participativa e decisiva na formacdo do sujeito
social. O educador, sujeito de sua acdo pedagogica, é capaz de elaborar programas e
métodos de ensino-aprendizagem, sendo competente para inserir a sua escola numa
comunidade. O objetivo fundamental da interdisciplinaridade é experimentar a vivéncia de
uma realidade global que se inscreve nas experiéncias cotidianas do aluno, do professor e
do povo e que, na escola tradicional, é compartimentizada e fragmentada. Articular saber,
conhecimento, vivéncia, escola, comunidade, meio-ambiente etc, € o objetivo da
interdisciplinaridade que se traduz na pratica por um trabalho coletivo e solidario na
organizagdo do trabalho na escola. Nao ha interdisciplinaridade sem descentralizacdo do
poder, portanto, sem uma efetiva autonomia da escola.

Paulo Freire deixou a Secretaria Municipal de Educacdo dia 27 de maio de 1991.
Depois de quase dois anos e meio, Paulo voltou a sua biblioteca e as suas atividades
académicas "a maneira de quem, saindo, fica" , como afirma no epilogo do seu livro A
educacgdo na cidade (p. 143).

Na verdade, Paulo Freire continuou uma presenca ativa na Secretaria, oferecendo
sua larga experiéncia traduzida na pratica dos projetos que a Secretaria realizou. Na sua
despedida afirmou: "mesmo sem ser mais secretario continuarei junto de vocés de outra
forma... Continuem contando comigo na constru¢do de uma politica educacional, de uma
escola com outra "cara", mais alegre, fraterna e democratica" (A educagdo na cidade, p.
144).

3. O ultimo Freire: um olhar sobre a sua producao recente

Paulo Freire publicou, no Brasil, na década de 90, seis livros: A educagdo na cidade
(1991), Pedagogia da esperanga (1992), Politica e educagdo (1993), Professora sim, tia
ndo (1993), Cartas a Cristina (1994) e A sombra desta mangueira (1995). Sdo obras que
revelam o estilo mais literdrio de Paulo Freire e um pensamento analitico-historico e em
evolucdo permanente.

- O que ele esta acrescentando ao seu legado com essas novas obras?



Paulo Freire parece preocupado com uma questdo: de que tipo de educacdo
necessitam os homens e as mulheres do proximo século, para viver neste mundo tao
complexo de globalizacdo capitalista da economia, das comunicacdes e da cultura e, ao
mesmo tempo, de ressurgimento dos nacionalismos, do racismo, da violéncia e de triunfo
do individualismo neoliberal?

- Como ele responde, nesses tltimos livros, a essas complexas questoes?

Responde - segundo a minha leitura e percepcao particular destas obras recentes -
que eles e elas necessitam de uma educagdo para a diversidade fundada numa ética e numa
cultura da diversidade. Uma sociedade multicultural deve educar o ser humano
multicultural, capaz de ouvir, de prestar atencao ao diferente, respeitd-lo. Neste novo
cenario da educacgdo sera preciso reconstruir o saber da escola e a formacdo do educador.
Nao havera um papel cristalizado tanto para a escola quanto para o educador. Em vez da
arrogancia de quem se julga dono do saber, o professor devera ser mais criativo e aprender
com o aluno e com o mundo. Numa época de violéncia, de agressividade, o professor
devera promover o entendimento com os diferentes e a escola devera ser um espaco de
conviveéncia, onde os conflitos sdo trabalhados, ndo camuflados.

Nesse contexto global ha duas dimensdes que podem ser logo destacadas e que
também se encontram em outras obras de Paulo Freire: a dimensao interdisciplinar e a
dimensdo internacional e solidaria. Para viver esse tempo presente, o professor precisa
engajar as criangas para viver no mundo da diferenca e da solidariedade entre diferentes. A
escola precisa preparar o cidadao para participar de uma sociedade planetaria. A escola tem
que ser local, como ponto de partida, mas tem que ser internacional e intercultural, como
ponto de chegada.

Diante do problema do desinteresse de muitos de nossos alunos pelos contetidos
curriculares do nosso ensino, costuma-se responder com métodos mais apropriados ou
aumentando o tempo de frequéncia a escola. Mas ha outra visdo do problema que é a de
adequar o tratamento dos conteudos, problematizando-os e equacionando corretamente a
relacdo entre a transmissdao da cultura e o itinerdrio educativo dos alunos. O curriculo
monocultural oficial representa, neste aspecto, um grande desafio. Os resultados obtidos
com curriculos multiculturais, que levam em conta a cultura do aluno, sdao mais eficazes
para despertar o interesse do aluno. Paulo Freire chama a essa cultura do aluno de "cultura
popular”. Outros educadores que também estudaram esse tema, como o educador francés
Georges Snyders, a chama de "cultura primeira". Equacionar adequadamente ou ndo a
relacdo entre identidade cultural e itinerario educativo, sobretudo para as camadas
populares, pode representar a grande diferenca na extensdao ou nao da educacdo para todos e
de qualidade, nos proximos anos.

O tema da identidade, sobretudo da professora, esta presente todo tempo no livro
Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar: "perguntar-nos em torno das relacées
entre a identidade cultural, que tem sempre um corte de classe social, dos sujeitos da
educacdo e a prética educativa é algo que se nos impé&e. E que a identidade dos sujeitos tem
que ver com as questdes fundamentais de curriculo; tanto o oculto quanto o explicito e,
obviamente, com questdes de ensino e aprendizagem. Discutir, porém, a questao da
identidade dos sujeitos da educacdo, educadores e educandos, me parece que implica desde
o comeco de tal exercicio, salientar que, no fundo, a identidade cultural, expresssdo cada
vez mais usada por nés, ndo pode pretender exaurir a totalidade da significacdo do
fendmeno cujo conceito é identidade. O atributo cultural, acrescido do restritivo de classe,
ndo esgota a compreensao do termo "identidade". No fundo, mulheres e homens nos
tornamos seres especiais e singulares" (p. 93).
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O livro Professora sim, tia ndo tem tido uma grande repercussao entre as jovens
professoras justamente por tratar das questdes de género na educacao e do tema da
profissionalizacao docente, tdo deteriorada nos tltimos anos em termos salariais e em
termos das proprias condi¢des de trabalho que cercam a atividade docente. Paulo Freire
afirma que "a tentativa de reduzir a professora a condicdo de tia é uma ‘inocente’ armadilha
ideol6gica em que, tentando-se dar a ilusdo de adocicar a vida da professora o que se tenta
é amaciar a sua capacidade de luta ou entreté-la no exercicio de tarefas fundamentais. Entre
elas, por exemplo, a de desafiar seus alunos, desde a mais tenra e adequada idade, através
de jogos, de estorias, de leituras para compreender a necessidade da coeréncia entre
discurso e pratica; um discurso sobre a defesa dos fracos, dos pobres, dos descamisados e a
prdtica em favor dos camisados e contra os descamisados; um discurso que nega a
existéncia das classes sociais, seus conflitos e a pratica politica em favor exatamente dos
poderosos"” (p. 25).

A escola ndo deve apenas transmitir conhecimentos, mas também preocupar-se com
a formacao global dos alunos, numa visdo onde o conhecer e o intervir no real se
encontrem. Mas, para isso, é preciso saber trabalhar com as diferencas, isto é, é preciso
reconhecé-las, ndo camufla-las, e aceitar que para me conhecer, preciso conhecer o outro.
Paulo Freire retoma esses temas tanto em sua Pedagogia da esperanga quanto em Cartas a
Cristina. As conseqiiéncias desse enfoque para o ensino sdo enormes. Trata-se de
estabelecer metodologias que permitam converter as contribui¢des étnico-culturais em
contetidos educativos, portanto, fazer parte da proposta educativa global de cada escola.
Evidentemente, o professor de qualquer disciplina, precisa ter conhecimentos
antropolégicos e culturais minimos e ter um olhar treinado para perceber as diferencas
étnico-culturais, portanto, precisa reeducar o seu olhar para a interculturalidade; precisa
descobrir elementos culturais externos que revitalizem a sua propria cultura. Mas isso nao é
mais problematico hoje. Basta abrir os olhos para a realidade, escutar, ouvir.

Trés filosofias marcaram sucessivamente a obra de Paulo Freire: o existencialismo,
a fenomenologia e 0 marxismo, como aponta Carlos Alberto Torres em seu livro Estudos
freireanos. Com a de Hegel e de Marx, Paulo Freire faz a critica da religido e da teologia, a
critica da filosofia e da alienagdo politica, social e econdomica. Sucessivamente - quase em
fases diferentes - Paulo analisa as conseqiiéncias sociais, politicas e pedagdgicas das
diversas formas de relacdo entre os seres humanos. Paulo Freire nos fala em "oprimido-
opressor" (anos 50-60), em opressao "de classe" (anos 60-70) e opressao "de género e raga"
(anos 80-90).

A dialética hegeliana entre o Senhor e o Escravo esta presente em toda a sua obra.
Contudo, ela se encontra como quadro teorico particular de sua obra principal: Pedagogia
do oprimido. Ja em sua Pedagogia da esperanca e em Cartas a Cristina, ele destaca a
opressao de género e de raca. Ha, portanto, a mesma tematica que se renova em cada obra
posterior a Pedagogia do oprimido.

Em Cartas a Cristina aparece mais destacado o tema da familia. E também um
livro escrito para a familia, para os pais e ndo apenas para os professores. Na "quinta carta"
(p. 64), Paulo Freire, falando de sua infancia, constata também na sua familia a existéncia
da "cultura machista": "sé ela (a cultura machista) pode explicar, de um lado, que minha
mde tomasse para si sempre o incomodo enfrentamento dos credores; de outro, que meu
pai, tdo justo e correto, aceitasse sabé-la expondo-se como se expunha (mesmo que ela ndo
o informasse do que ouvia nos agougues e bodegas) e ndo assumisse a responsabilidade de
tratar com os credores. Era como se a autoridade do homem devesse ficar defendida, no
fundo, falsamente defendida, resguardada, enquanto a mulher se entregava as ofensas".
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Nos anos 90, aparece freqgiientemente o tema da educacdao para a cidadania,
sobretudo nos temas desenvolvidos no livro Politica e educagdo. Paulo Freire destaca que o
conceito de cidadania é um conceito ambiguo. Em 1789 a Declaragdo dos Direitos do
Homem e do Cidaddo estabelecia as primeiras normas para assegurar a liberdade individual
e a propriedade. Existem diversas concepcoes de cidadania: a liberal, a neo-liberal, a
progressista ou socialista democratica (o socialismo autoritario e burocratico ndo admite a
democracia como valor universal e despreza a cidadania como valor progressista). Para
Paulo Freire, cidaddo significa "individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um
Estado" e cidadania "tem que ver com a condicdo de cidaddo, quer dizer, com o uso dos
direitos e o direito de ter deveres de cidaddo". E assim que ele entende "a alfabetizacdo
como formagdo da cidadania" e como "formadora da cidadania" (Politica e educagdo, p.
45).

Existe hoje uma concepc¢do consumista de cidadania (ndo ser enganado na compra
de um bem de consumo) e uma concep¢do oposta que ¢ uma concepc¢ao plena de cidadania
que consiste na mobilizacdao da sociedade para a conquista dos direitos acima mencionados
e que devem ser garantidos pelo Estado. A concepcao liberal e neo-liberal de cidadania
entende que a cidadania é apenas um produto da solidariedade individual (da "gente de
bem") entre as pessoas e ndo uma conquista no interior do préprio Estado. A cidadania
implica em instituicoes e regras justas. O Estado, numa visdao socialista democratica,
precisa exercer uma agao - para evitar, por exemplo, os abusos econdomicos dos oligopolios
- fazendo valer as regras definidas socialmente.

4. Que futuro pode ter o pensamento de Paulo Freire?

No desenvolvimento da sua teoria da educagdo, Paulo Freire conseguiu, de um lado,
desmistificar os sonhos do pedagogismo dos anos 60, que pretendia, pelo menos na
América Latina, que a escola faria tudo, e, de outro lado, conseguiu superar o pessimismo
dos anos 70, quando se dizia que a escola era puramente reprodutivista. Fazendo isso,
superando o pedagogismo ingénuo e o pessimismo negativista, conseguiu manter-se fiel a
utopia, sonhando sonhos possiveis.

Respondendo a pergunta formulada acima, creio que o futuro da obra de Paulo
Freire esta intimamente ligado ao futuro da educacao popular enquanto concepgdo geral
da educacdo. Pouco mais de 20 anos depois da Pedagogia do Oprimido, a educagao
popular, marcada por essa obra, continua sendo a maior contribuicdo que o pensamento
latino-americano deu ao pensamento pedagégico universal. E o marco teérico que continua
inspirando numerosas experiéncias, ja ndo apenas na América Latina, mas no mundo. Nao
apenas nos paises do Terceiro Mundo, mas também nos paises com alto desenvolvimento
tecnologico e em realidades muito distintas.

Paulo Freire é tributario desse movimento no qual ele esta inserido e ao qual deu e
continua dando uma enorme contribuicdo. A educacdo popular tem passado por varios
momentos. E um movimento dindmico e alimentado por intimeras visdes, formando um
imenso mosaico. Nem todas essas visoes se identificam com o pensamento de Paulo Freire,
mas muitas se referem a ele, passando do otimismo guerreiro da campanha de alfabetizagao
da Nicaragua, pelas escolas comunitarias de cunho ndo-formal, as experiéncias estatais de
educacao, todos se reportando ao paradigma teorico de Paulo Freire.

A obra de Paulo Freire devera continuar esfacelando-se em multiplas direcdes,
talvez até inconciliaveis. Ele ndo podera ter o controle sobre isso, como Marx ndo é
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responsavel pelo marxismo ou por tudo o que se fez em nome dele. E as criticas, positivas e
negativas, também deverao continuar.

- Como Paulo Freire reage diante das criticas a sua pessoa ou a sua obra?

Os ataques a sua pessoa sao rarissimos porque suas idéias podem gerar polémica,
mas nao a sua pessoa. Sua personalidade é transparente. Nao ha lugar para a hipocrisia. Nao
responde a criticas pessoais. Também ndo polemiza com os criticos a sua obra. Paulo Freire
acredita que o humor é uma arma pedagogica progressista, mas a polémica nao. O humor é
construtivo e a polémica é destrutiva. Por isso, ndo polemiza com nenhum de seus criticos.

Aceita as criticas e procura aprender com elas. Quando responde indiretamente em
seus livros - e isso ele vem fazendo sistematicamente - ele procura, antes de mais nada
contextualizar as suas obras, mostrando que ele é filho do seu tempo. Nesse sentido
podemos dizer que existe uma evolucdo no seu pensamento em que ele vai superando
certas “ ingenuidades” - como ele mesmo afirma na Pedagogia da esperanca (p. 67).

Mas existem também criticas que provéem de leituras muito diferentes e até
constraditorias da propria obra de Paulo Freire. Leituras legitimas e sérias. Contudo, neste
caso, Paulo Freire tem o direito de discordar dessas leituras e ndo se reconhecer nelas.

Certos criticos conservadores afirmam que ele ndo tem uma teoria do conhecimento
porque ndo estuda as relagdes entre o sujeito do conhecimento e o objeto. Ele se interessaria
apenas pelo produto. Isso ndo é verdade: antes de mais nada, o seu pensamento funda-se
numa explicita teoria antropolégica do conhecimento. Outros o acusam de autoritarismo
afirmando que o seu método supde a transformacdo da realidade e nem todos desejam
transforma-la. Portanto, seria um método ndo cientifco (porque ndo aplicavel
universalmente). Seu método seria autoritario na medida em que ele obriga a todos a
participarem na transformacdo. E claro que essa critica ignora que Paulo Freire ndo aceita a
idéia de uma teoria pura - para ele uma ilusdo - mas numa teoria critica enraizada numa
filosofia social e politica. Ele rejeita a idéia da neutralidade cientifica - como recusa o
academicismo - e argumenta que os conservadores, sobre a capa da neutralidade politica de
uma teoria pura escondem a sua ideologia conservadora.

Ao longo de sua existéncia, Paulo Freire vai elaborando a sua teoria critica na
pratica de pensar a pratica. Essa teoria ndo poderia deixar de incomodar a academia, ou
melhor, o academicismo, como mostra Heinz-Peter Gerhardt em seu ensaio também
publicado no livro Paulo Freire: uma biobliografia. A Academia exige dele que se filie a
uma corrente pedagogica. No Brasil tentaram até encaixa-lo numa corrente pedagogica na
qual so ele figurava - uma “escola nova popular” - tentando desvalorizar a sua contribuicao.
A raiva do academicismo extende-se igualmente a todos os que o estudam ou praticam seu
método. O que prova, mais uma vez, que nao ha teoria neutra e que toda praxis educativa é
também uma praxis politica e como tal ndo pode agradar a todos.

Nos tultimos anos, em suas falas freqiientes e também em seus escritos, Paulo Freire
vem insistindo na analise das conseqiiéncias da globalizacao capitalista da economia, das
comunicacoes e da cultura, bem como do novo modelo politico conservador: o
neoliberalismo. Ele se refere ao livro Pedagogia da esperanga dizendo que "esse livro foi
escrito com raiva, com amor, sem 0 que ndo ha esperanca. Uma defesa da tolerancia que
ndo se confunde com a conivéncia, da radicalidade; uma critica ao sectarismo, uma
compreensdo da pos-modernidade progressista e uma recusa a conservadora, neoliberal” (p.
12).

Essa radicalidade encontrada em toda obra de Paulo Freire ndao podia deixar de
aparecer também em seu tltimo livro, publicado em outubro de 1995: A sombra desta
mangueira. Nele encontramos a analise e a denuincia do utilitarismo e do consumismo pos-
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moderno neo-liberal e o antincio renovado de uma concepgao de civilizagdo que nao exclui
a explicacdo tecnologica atual, mas a subordina a outros valores, os da cooperacao e da
solidariedade. O mercado precisa ser subordinado a cidadania e ndo vice-versa. Como diz
Ladislau Dowbor, no prefacio dessa obra: "no raciocinio de Paulo Freire, a racionalidade
reclama racionalmente o direito a suas raizes emocionais. E a volta & sombra da mangueira,
ao ser humano completo. E com os cheiros e sabores da mangueira, um conceito muito
mais amplo do que esquerda e direita, e profundamente radical: o da solidariedade
humana".

Este livro aponta para uma reflexdo ecopedagdgica ou para o que podemos chamar
de uma pedagogia para o desenvolvimento sustentavel. Diz ele logo onas “Primeiras
palavras” do livro (p.15): “As arvores sempre me atrairam... Nascido no Recife, menino de
uma geracao que cresceu em quintais, em intima relacdo com arvores, minha memoria nao
poderia deixar de estar repleta de experiéncias de sombras”. Em seguida ele nos fala do
calor dos tropicos, de mangueiras, jaqueiras, cajueiros, pitombeiras... “sombra e luz, céu
azul, horizonte fundo e amplo dizem de mim. Sem eles apenas sobrevivo, menos do que
existo” (Idem, p. 16).

Num universo de tanta tecnologia e de destruicao da vida no planeta, Paulo Freire
nos chama a atengdo para a sombra da mangueira, para a necessidade de apreciar o ar puro,
a agua limpa, o calor da area da praia. Por que o rio ndo serve mais para nadar e pescar e a
rua para brincar e passear? Por que tanta poluicdo? Ndo é suficiente proclamar os direitos
humanos ou direitos da Terra sem um processo coletivo de educacdao, sem tomar
consciéncia de que um futuro saudavel da Terra depende da criacdo de uma cidadania
ambiental planetaria. Essa cidadania deve sustentar-se com base numa ética integral de
respeito a todos os seres com o quais compartilhamos o planeta. Da capacidade de entender
hoje a situacdo dramatica na qual estamos, causada pela deterioracdo do meio ambiente,
depende “nosso futuro comum?”.

Tenho certeza de que o desenvolvimento sustentavel devera tornar-se um dos temas
mais importantes da educacdo das préximas décadas e o papel da educa¢do popular
associada ecopedagogia sera decisivo para a mudanca de mentalidades e atitudes neste
campo. O modelo educacional dominante hoje baseia-se na competitividade sem
solidariedade e desconsidera o desenvovimetno sustentavel. O educador que se pretende
formar para o préximo milénio devera ter consciéncia e atuar em favor de um planeta
saudavel onde todos possam viver com qualidade e em harmonia universal com todos os
seres com 0s quais compartilhamos a Terra. Esse pode ser um desdobramento possivel do
pensamento de Paulo Freire nos proximos anos.

Os anos 90 caracterizam-se por um pensamento pés-marxista e pés-moderno, o
questionamento das teses socialistas ortodoxas e burocraticas e a afirmacdo da
subjetividade que se expressa por meio de movimentos sociais de indole distinta, mais
preocupados com questdes imediatas do que com uma utopia distante, como pensavamos
nos anos 60.

Estamos vivendo um tempo de crise da utopia. Rearfirma-la se constitui, para nés,
num ato pedagégico essencial na construcdo da educacao do futuro. Ha os que acreditam
que o socialismo morreu, que a utopia morreu, que a luta de classes desapareceu. Mas nao
foi bem o socialismo que morreu e o capitalismo que triunfou. O que foi derrotado foi uma
certa moldura do socialismo: a moldura autoritaria. E isso representa um grande avanco.

Os neo-liberais e neo-conservadores sustentam que a luta de classes acabou, que a
ideologia acabou, que nada mais é ideoldgico. Esse discurso ndo torna velhos os nossos
sonhos de liberdade e ndo deixa de ser menos justa a luta contra o autoritarismo. Isso
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apenas nos obriga a compreendé-lo melhor em suas multiplas manifestacdes. Nao pode
estar superada a pedagogia do oprimido enquanto existirem oprimidos. Nao pode estar
superada a luta de classes enquanto existirem privilégios de classe.
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