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DO OPRIMIDO

A pedagogia de Paulo Freire continua
valida ndo so porque ainda ha opressao no
munNdo, mas porgue responde a necessidades

educacdo, espaco da paidéia e da utopia,e
um campo fértil de paradigmas. A histéria das
idéias pedagdgicas revela uma grande rique-
za de orientacoes, teorias e praticas edu-acio
nais. Seria erréneo dizer que existe apenas
uma educacao. Existem muitas educacoes, que seguem
orientacdes, teorias e paradigmas distintos.

Alguns poderiam dizer que isso enfraquece o cam-
po educacional, que o torna mais fragil, porque mais
diverso. Essa, porém, ndo € uma fraqueza da educa-
cdo, mas a demonstracao de sua vitalidade. O que pode
enfraquecé-la € a existéncia de um paradigma impos-
to ou exclusivo, com validade universal sobre qualquer
outro. Esta € a tentacdo autoritdria dos paradigmas:
estabelecer parametros como modelos universais. En-
contramos muitos "ismos” em educacdo que procuram
delimitar-se atraves de "tendéncias” estreitamente defi-
nidas por fronteiras rigidas. Mais do que afirmar ten-
déncias — em oposicdo de umas contra as outras —,
deveriamos buscar a construcdo de perspectivas edu-
cacionais mais amplas, dialégicas e conectadas.

Qutros poderiam dizer que a discussdo paradigma-
tica na educacdo € uma questdo ultrapassada, j& que
vivemos hoje nao sé a crise de paradigmas, mas tam-
bém a crise da propria nocao de paradigmas. Estou
de acordo com essa visdao se por paradigma se enten-
der uma visdo fechada em si mesma, estruturante de
toda a realidade universal. Mais do que uma crise da
idéia de paradigma, existe uma crise das teorias
universalizantes, validas para qualquer contexto em qual-
quer tempo. Mais do que adotar uma teoria universal-
mente valida, precisamos deixar espaco para a
pluralidade paradigmatica. Mais do que nos fecharmos
em um unico modelo de ciéncias, precisamos promo-
ver o didlogo entre distintos saberes e criar zonas de
contato entre teorias e préticas distintas. E claro que sem-
pre existirdo ideologias subjacentes a toda pratica, explici-
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fundamentais da educacdo atual

tas ou ndo. Isso também nao pode ser negado. E, como
a educacdo € cultura, o didlogo "intertranscultural”
(Padilna, 2004) € parte integrante dela. Em lugar de
aspirar a um universalismo essencialista, devemos as-
segurar-nos de que haja sempre espaco para a diferenca
e também para a semelhanca devidamente contex-
tualizada. Por isso, falamos hoje em redes de conheci-
mento, em comunidades de aprendizagem, as quais res-
peitam a diversidade.

Dito isso, gostaria de tecer algumas consideracées
sobre a teoria da educacao emancipatdria de base
freireana, que poderiamos chamar de "paradigma do
oprimido” Néo se trata de um paradigma fechado; tra-
ta-se de uma teoria e de um metodo abertos, inclusi-
vos, que estdo em evolucao. Ndo € um paradigma in-
ventado por alguém, mas enraizado no movimento
historico-social da educacdo popular, também ela uma
concepcdo geral da educacdo e um paradigma.

Paulo Freire € personagem central desse paradigma,
guiado por um sonho, por uma utopia, por uma crenca
em "outro mundo possivel”, porque "o mundo ndo €, o
mundo esta sendo” (Freire, 1997, p. 86). Ele defendia uma
compreensdo da educacdo cheia de perguntas, mas tam-
bém cheia de esperanca. Esse paradigma orientou sua
praxis politico-pedagagica e continua sendo o referencial
de muitos educadores espalhados pelo mundo.

Paulo Freire costumava falar em uma racionalidade
encharcada de emocdo, contrapondo o seu paradigma
dialético ao paradigma estrutural, contrapondo uma
razao contextualizada e referenciada na historicidade
a razao cartesiana, positivista e instrumental. Na razdo
dialética, a categoria de totalidade e recuperada, o sen-
tido das coisas ndo € apreendido apenas pela analise
racional, mas pela totalidade do aparato epistemologico
humano: razdo-afetividade-sensibilidade. E é nesse sen-
tido que sua teoria coloca, com mais profundidade e
consequéncia, a dimensdo da transdisciplinaridade.
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As pessoas
sdo competentes
porque tém um projeto
de vida e sabem

enfrentar seus
problemas

cotidianos junto

com os outros

O que mais 0 preocupava Nnos ultimos anos de sua
vida era o avanco perverso da globalizacdo capitalista
neoliberal. Por que Paulo Freire atacava tanto O pensa-
mento e a pratica neoliberais? Porque o neoliberalismo
é visceralmente contrario ao nucleo central do seu
pensamento, que € a utopia. Engquanto o pensamento
freireano € Utdpico, o pensamento neoliberal abomi-
na o sonho. Para Paulo Freire, o futuro € possibilidade.
Para o neoliberalismo, o futuro é pura fatalidade. O
neoliberalismo apresenta-se como unica resposta a re-
alidade atual, desqualificando qualguer outra propos-
ta. Desqualifica principalmente o estado, 0s sindicatos
e os partidos politicos. Paulo Freire denunciava a politi-
ca fazendo politica. Ele atacava a ética do mercado,
sustentada pelo neoliberalismo, porque ela se baseia
na légica do controle e afirmava, contrapondo-se aque-
la, uma "ética universal do ser humano" (Freire, 1997,
p. 16). O neoliberalismo tenta convencer-nos de que a
globalizacdo capitalista € uma realidade definitiva, e
n&do uma categoria historica. Precisamos de uma outra
globalizacao, ou de uma alterglobalizacao, como sus-
tenta o Férum Social Mundial.

A concepcdo de mundo e a teoria sécio-politico-
educativa de Paulo Freire ajudam-nos nao apenas a
entender melhor como funciona o modelo neoliberal,
mas também a construir a resposta necessaria ao neoli-

beralismo. Ele defende uma nova
modernidade fundada na racio-
nalidade dialogica, essencialmen-
te comunicativa. Contra o ilumi-
nismo pedagdgico e cultural que
acentua apenas a aquisicdo de
contetidos curriculares, ele real-
ca a importancia da dimensao
cultural nos processos de trans-
formacdo social. A educacdo €
muito mais do que a instrucdo.
Para ser transformadora — transfor-
mar as condicdes de opressao —,
ela deve enraizar-se na cultura dos
povos. A modernidade capitalis-
ta caracteriza-se pela espetacu-
larizacdo de tudo, pelo simulacro
e pelo consumo imediato. Ora,
a educacdo é um processo a longo prazo e precisa
combater o imediatismo, © consumismo, se quiser con-
tribuir para a construcao de uma pos-modernidade pro-
gressista, uma nova modernidade. A educacao, para
ser libertadora, precisa construir entre educadores €
educandos uma verdadeira consciéncia historica. E isso
demanda tempo.

Paulo Freire colocou o oprimido no palco da historia
— como ator, autor e sujeito de sua historia — pelo seu
engajamento politico e pela sua teoria como contranarra-
tiva ao discurso dos poderosos e privilegiados. Ele valo-
rizava, além do saber cientifico elaborado, o saber pri-
meiro, o saber cotidiano. Ele sustentava que o aluno
ndo registra em separado as significacoes instrutivas das
significacdes educativas e cotidianas. Ao incorporar co-
nhecimento, o aluno incorpora outras significacoes e
linguagens, por exemplo: como conhecer, Como pro-
duzir e como utilizar o conhecimento na sociedade. En-
fim, o saber cotidiano do seu grupo social.

Outra nocao que Paulo Freire desenvolveu, € que a
distingue de toda conotacédo neoliberal, € a nocdo de
qualidade como um conceito ético-politico. Quando
estava a frente da Secretaria Municipal de Educacao
de Sdo Paulo (1989-1991), falava-nos de uma nova
qualidade, uma qualidade social e politica da educa-
c3o. Qualidade ¢ empenho ético, alegria de apren-
der. Para o pensamento neoliberal, a qualidade con-
funde-se com a competitividade. Os neoliberais ne-
gam a necessidade da solidariedade. Contudo, as pes-
soas N3o sdo competentes porque sdo competitivas,
mas porque tém um projeto de vida e porque sabem
enfrentar seus problemas cotidianos junto com os ou-
tros, e ndo individualmente.

O reconhecimento de Paulo Freire fora do campo
da pedagogia demonstra gue o seu pensamento € tam-
bém transdisciplinar e transversal. A pedagogia € essen-
cialmente uma ciéncia transversal. Desde seus primeiros
escritos, ele considerou a escola muito mais do gue as
quatro paredes da sala de aula. Criou o Circulo de Cul-




tura como expressao dessa nova
pedagogia gue ndo se reduzia a
nocao simplista de aula. Na atual
sociedade do conhecimento, isso
& muito mais verdadeiro, ja que o
espaco escolar € muito maior do
que a escola. Os novos espacos
de formacdo (midia, radio, TV, vi-
deo, igrejas, sindicatos, teatros,
empresas, ONGs, espaco familiar,
internet, etc.) alargaram a nocdo
de escola e de sala de aula. A edu-
cacao tornou-se comunitaria, vir-
tual, multicultural e ecologica, e
a escola estendeu-se para a cida-
de e o planeta. Hoje se pensa em
rede, pesqguisa-se em rede, traba-
lhase em rede, sem hierarquias.
A nocao de hierarquia (saber-ignorancia) € muito cara a
escola capitalista. Ao contrdrio, Paulo Freire insistia na
conectividade, na gestdo coletiva do conhecimento so-
cial a ser socializado de forma ascendente. Ndo se trata
mais de ver apenas a cidade como educadora, mas de
enxergar o planeta como uma escola permanente,

O livro Pedagogia do oprimido foi escrito no Chile
em 1968. A pergunta que podemos fazer hoje € a se-
guinte: esse ponto de vista € ainda vélido? Se nao fos-
se valido, j& nao haveria mais por gue continuar lendo
Paulo Freire. Ou melhor, Paulo Freire seria um autor ja
superado, porgue sua luta pelo oprimido estaria supe-
rada. Ele passaria para a historia como um grande edu-
cador, porem ndo teria mais nada a dizer ac NOSsO
tempo.

Pelo contrario, a sua pedagogia continua valida nao
sé porque ainda ha opresséao no mundo, mas porque
ela responde a necessidades fundamentais da educa-
cdo atual. A escola e os sisternas educacionais encon-
tram-se frente a novos e grandes desafios. As cidades
estdo tornando-se educadoras e aprendentes, multipli-
cando seus espacos de formacdo. A escola, nesse Novo
contexto de impregnacdo do conhecimento, ndo pode
ser mais um espaco, entre outros, de formacdo. Preci-
sa ser um espaco organizador dos multiplos espacos
de formacdo, exercendo uma funcdo mais formativa e
menos informativa. Precisa tornar-se um "circulo de cul-
tura”, como dizia Paulo Freire, muito mais gestora do
conhecimento social do que lecionadora.

Nesse contexto, o pensamento de Paulo Freire € mais
atual do que nunca, pois, em toda a sua obra, ele insis-
tiu nas metodologias hoje tdo necessarias, nas formas
de aprender e ensinar, nos metodos de ensino e pesqui-
sa, nas relacoes pessoais, enfim, no didlogo como cami-
nho e como pedagogia. E mais: em um tempo no qual
tudo se mercantiliza, inclusive a educacdo, precisamos
de um pensamento pedagogico que defenda intransi-
gentemente o direito a educacéo, o direito a aprendiza-
gem. Isso tudo pode ser encontrado em Paulo Freire,

NZo se trata
mais de ver apenas
a cidade como
educadora, mas de
enxergar o planeta
como uma escola
permanente
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