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6. Uma das diferencas fundamentais, e por si s6 evidentes, de

que ndo se trata do mesmo método nio poderia estar em que
um método que ¢ sobretudo de aprendizagem passa a ser usado

como um método de ensino (no sentido em que vocé mesmo
entende esses dois termos)?

7. Ainda pensando nessa articulagio método—teoria, pergunto-

-me até que ponto € possivel controlar a intervencgio do educa-
dor na sistematizagio do material levantado nas 4reas em que
a.tua. A_!é que ponto se pode controlar a distdncia que vai da
sistematizagdo 4 intervengdio arbitrdria ou dirigida para fins
politicos precisos? No fundo, trata-se de definir em que con-
siste a “part du maitre”, como diria Freinet. Se entendi bem
a sua teoria, trata-se de conseguir o dificil equilibrio entre o
que o educador leva (como informagiio e como visiio de mun-
do) ao educando e o que este traz ao educador. J4 a maiéu-
tica de Sécrates, que vocé critica, mascarava o dirigismo do
mesire sob a aparente descoberta feita pelo discipulo. Pelo
que entendi dos seus livros, néio se trata disso, mas de, através
da reflexdo sobre palavras e temas do universo do educando,
proporcionar-lhe a ocasido de situar-se criticamente no mundo,
ou seja, mais precisamente, de tomar consciéncia da luta de
classes e da dominagido econdmica, politica e ideolégica que
sofre, para, através da percep¢io do que vocé chama “inédito
vidvel” (e aproxima do conceito de “consciéncia possivel” de
Goldmann), ser desafiado a superar as chamadas “situagbes-
limites”. H4, portanto, detris do método, uma diregio que
uma teoria, em grande parte marxista, fornece ao educador.
A “part du maitre” ndo estaria em absler-se de intervir, mas

numa intervengdo precisa. Quais os limites dessa intervengao,
na prética?
Quanto a essa teoria, que fornece as bases do scu método, ¢
curioso observar como ela se forma por influéncias diversas.
Lendo seus livros por ordem cronolégica, verifica-se que, no
infcio, além de um cristianismo progressista (vocé cita Ma.n-
tain, entre outros) héd uma difusa base marxista, dada por in-
termedidrios, como Fromm, ou por historiadores do Brasil,
como Caio Prado Jr. ou o pessoal do ISEB. Pouco a pouco,
de livro a livro, o marxismo vai entrando de cheio com os
préprios textos de Marx, Lenin, Rosa Lu:gemburgo. Lukics,
Goldmann, Althusser, entre outros. O curioso ¢ que nem a
base crista desaparece, pelo contrario, nem a base marxista pa-
rece modificar substancialmente os principios da sua Pedagoglﬂ.
jé definidos desde o primeiro livro. Como voce ve essa Sud
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evolugio? E como vocé vé essa sinlese entre marxismo e cris-
tianismo, em que nio deixam de entrar elementos de um exis-
tencialismo e da fenomenologia?

Para retomar a mesma questdo anlerior, em ponto pequeno,

um dos conceitos fundamentais da sua Filosofia da Educagio

é o que poderiamos chamar “natureza humana”. Vock sus-
tenta que o homem tem naturalmente a vocagdo de ser mais,
tendéncia natural que, em principio, torna os homens iguais,
mas que é contrariada, bloqueada, desvirtuada, pelas condicdes

de exploragio em que a maior parte dos homens vivem sob o
capitalismo. Nesse sentido, vocé se alia 2 tradigdo cristd que
concebe que todos os homens sdo iguais, por que sdo filhos de
Deus, a uma tradigdo da filosofia especulativa, que diz que os
homens sdo iguais, porque sdo seres racionais, e a outra, da
biologia, que diz que os homens sdo iguais porque todos nas-
cem e morrem, todos tém um corpo, com seus limites, possibi-
dades e necessidades, basicamente iguais. Analisando esse con-
ceito, Gramsci chega & conclusdo de que € puro idealismo bus-
car definir o0 homem por uma esséncia comum a todos os ho-
mens, em qualquer desses casos. Com isso, Gramsci, coeren-
temente com o marxismo clissico aponta para a necessidade
de considerar o homem historicamente, historicizar o préprio
conceito de homem. Vejo que o seu conceito de homem, ape-
sar de tudo, € histérico. H4, portanto, aqui também, uma
espécie de sintese entre a visio marxista e a cristd, entre ele-
mentos “naturais”, “imutiveis” e elementos histéricos?

Em nossa iltima conversa, vocé me disse que tem pensado o
problema especifico do ensino e da educagao na universidade,
embora nio tenha escrito diretamente sobre isso, afora ‘::: ou
outra alusdo, de passagem, em seus livros. Poderia um
pouco sobre isso? Como vocé vé a universidade no conjunto
do sistema educacional brasileiro, por exemplo? Quais os pm-
cipios de sua pedagogia que valem para a educagio universitd-
ria? Seré vélido transferir elementos de uma pedagogia pen-
sada em termos de “oprimidos” para alunos que pertencem a
uma elite, ja pelo simples fato de terem conseguido transpor
“a boca do funil"? Nao ¢ essa transferéncia, essa adaptaciio
da sua pedagogia A universidade, que se tenta fazer numa uni-
versidade alema de que vocé me falou? Ao pensar nisso, eles

consideraram esse problema da diferenca radical dos dois tipos
de educandos?

Além de uma teoria da sociedade (até que ponto coerente, até
que ponto eclética, ficou na questao n.? 8), penso que hé, por
1
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tris do seu método, uma teoria da linguagem. Uma concepgio

da palavra como dialbgica, cerlas hipSteses quanto as relagdes betismo funcional” (fendmeno que consiste no dominio do al-
estreitas entre linguagem e pensamento, entre apropriacio da fabeto pelo aluno que I¢, mas ndo entende o que 12, escreve
linguagem e apropriagio do mundo e de si-proprio, etc. Vocé mecanicamente, sem produzir um discurso propriamente, o que
poderia falar um pouco sobre isso? Quais suas principais fon- arece ser r:emlar vez mais 0 caso nas universidades americanas).
tes, nesse caso? Vocé cila Saussure e Guiraud, entre outros, ‘()_) ue vocé pensa de tudo isto?
mas me parece que hd algo mais. .. vindo talvez da Filosofia < G ==
da Linguagem. .. ;

12. H4 poucas referéncias nos seus livros a utilizagdo da arte, em TRANSCRICAO DA CONVERSA DE 8/12/79, GENEVE.
cspecia[. da literatura, na educagdo. Quando as encontro sio
no sentido de criticar a contemplagdo de uma arte européia, Participantes: Paulo Freire, Ligia C. M. Leite, Antonio Faiindez
por exemplo, por culturas dependentes, do tipo da Guiné-Bis-
sau (na escola herdada dos portugueses), Nesse sentido, vocé Ligia — Paulo, a primeira pergunta era sobre a sua formagdo, ¢
ressalta a importincia de trabalbar a literatura popular, O sobre '.;Dmo e quando vocé comegou a se inleressar p;-.ln
problema ¢ complexo, mas acho que tem relagio com toda a educagiio de adultos.

discussdo que encontramos, por exemplo, em Trotsky, sobre a
cultura proletdria e a cultura burguesa. Vejo af um risco (con-
tra o qual nem sempre se previnem, por exemplo, aqui na : s .
Franca, certos professores da pedagogia Freinet) de mitifica- uns 16, 17 anos e, ainda no curso de gindsio (pois come-
¢do do popular, ¢ de um empobrecimento que impede o acesso cei larde), comecei a dar aulas de portuguds, de introdu-
do dominado & cultura do dominante. O que vocé pensa a ¢io A gramitica portuguesa, que era algo de que eu gos-
respeito disso? tava imensamente. Depois, quando eu tinha talvez 20,
13 Finalmente, ¢ esta pergunia tem ligagio com a anterior, quando iinda;r?z ::::“e;'t‘r’a:“r:;" p:zf:&ﬁ:;?&:ﬁmmmmo o

escrevi aquele texto de que falei a vocé, (para o Coléquio 2 FRLL e
sobre Rousseau, em Nice), ‘Rousseau, Freinet e Paulo Freire, (eu fiz Direito), entdo virei professor de ginisio, de lin-

Paulo — Essa é uma histéria meio comprida... Até hoje eu
nunca fiz outra coisa sendo ensinar, Quando eu tinha

educagdo transformadora e educagdo conservadora”, pensava gua portuguesa,
nido encontrar elementos em sua pedagogia para siluar o pro- L. — E vocé fez Direito até o fim?
blema especifico do ensino da literatura. Agora que reli seus P.  — Fiz Direito até o fim. Entdo, foi, de um lado, o ensino

livros e repensei tudo isso, penso que esses elementos existem,
embora esparsos e indiretamente formulados. Penso, por
exemplo, que no seu conceito de codificagiio cabe o texto li-

terdrio, sobretudo porque, se a palavra é dialGgica, o texto i
peorlﬁcﬁg;a ao méximopesga dialogicidade, e se a codificagio deve me Iev_aram umFd!a a me defronlar_ t:cn'n(:;‘= 0 pmblel:;: da
ser plural, também o texto literdrio se prestaria perfeitamente t[:lc;m}lmcagﬁo. rmon. portanto, esse t“po estudo, o re-
bem a ser o suporte das discussdes de um circulo de cultura. x:}zﬁe ; P lné a0 ensmarRsu_l‘axa nos cursos de se-
Penso ainda no seu possivel emprego na fase do que vocé cundario aquelad P‘;CF' no RKetiie, Q':e me mElnm a
chama de “pés-alfabetizagio”. E na sua utilidade para che- isso, D«: outro a_n:h.é oi .Ol!':ll;u “'sdzm:‘}o?o? bles (que
gar ao que vocé chama “alfabetizagdo politica”, mesmo em se era pro essgra'pré{u ﬂ;. u !ia Ly d jardineira”, isto &,
tratando do aluno universitirio que, na maior parte das vezes, memommehjal it;l da inféncia; d:p{s.mm para a
é jamente alfabetizado. Se alfabetizar é cons- etapa de alfabetizagio de criangas, de iniciagio ao estudo
iy L] da linguagem, e depois ficou diretora de grupo), que,

e 0 estudo inicialmente da sintaxe da lingua portuguesa,
depois leituras que eu fiz por minha conta no campo da

Filosofia da Linguagem, da Psicologia da Linguagem, que

et 7 alfabetizar-se é apropriar-se da lingua- : - i
c::'ﬁ;; si?i',}::a(;'el:e a maior parte dos alunos universitérios, juntando-se 3 minha prética docente, lingua portu-
fg)elo menos nos dois r..;rimciros anos, sio semi-analfabetos, ou guesa, ¢ A minha preocupagio com o probl da co-

ue nos Estados Unidos se tem chamado de casos de “alfa- municagio, me levou a uma reflexdo, a uma curiosidade
S em torno dos problemas da educagdo. 1
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tura espontaneista, que anularia 0 papel do educador e
deixaria o educando entregue a si mesmo, no ato de co-

nhecer, Espontaneismo que & tio mau ai como na di-
mensdo mais ampla da politica.

— Havia uma Pergunta curta em que eu pedia noticias de

um primeiro livro seu, anterior a Educagdo como prdtica
da liberdade . . .

— Essa é_ uma tese, mas que, no fundo, eu reformulei e de
que saiu Educacdo como prdtica da liberdade, Tem ai 3
capitulos; 0 2.9 ¢ o 3,0, resullantes da priitica, sio novos,
O primeiro era anterior, e eu refiz.

— A outra pergunta, sobre as criticas que lhe sdo feitas, e as
suas “ingenuidades”, vocé j4 respondeu, de cerlo modo..,

— Haveria muitas outras, sabe: s6 que eu ndo seria capaz
de dizer, no momento, assim ., E claro, ha sempre
momentos de ingenuidade. O importante ¢ vocé estar
alento a que pode estar sendo ingénuo, a que foi ingénuo.
Eu néo tenho a pretensio de escrever nunca um trabalho
que seja completamente imune a certas ingenuidades.
Agora mesmo, nesta conversa, Antonio me flagrou facil-
mente numa postura, numa interpretagio que ndo corres-
ponde exatamente ao tipo de “approche” que eu tenho.
Mas eu disse. Vamos admitir que ele niio estivesse aqui,
que ndo tivéssemos tido esta conversa, ¢ que eu fosse
escrever sobre isso. Possivelmente eu teria dito aquilo
no papel. No fundo, essa é uma reflexdo tio velha aqui
dentro, que me marcou quando aqueles meninos respon-
diam daquela maneira, que eu dava aquele tipo de res-
posta ao problema e, hoje, tantos anos depois, eu saio
com a mesma. E sou flagrado na minha ingenuidade, em
10 minutos.

Nos dltimos textos mesmo, sobre a Guiné-Bissau, . .
Ainda ndo tive tempo de me reler, para ver meus momen-
tos de ingenuidade, mas tem que ter, A vezes vocé fica
tdo empolgado que idealiza. Apesar do espirito critico
com que fui para a Guiné, eu devo ter idealizado, em
certos momentos. O que é uma ingenuidade também. . .

Agora entra num problema que me interessa de perto, em
que se agrupam duas ou trés das questdes seguintes: o
problema da relagdo entre o método e a teoria, ou a vi-

sdo de mundo que estd por trés do préprio método, con-
dicionando-o de certa maneira.

A essa pergunta, tal como eu a formulei, Antonio fez
uma observagio critica que eu vou ler, para que vocé a
leve em consideragio também na sua resposta. Quando
lhe mostrei as questdes, ele colocou a seguinte critica a
margem da questdo n.° 5: “O método, ao que
tem infinitas possibilidades de ser utilizado. Nio existe
“0 método”, mas estas infinitas possibilidades que o fa-
zem ser método. O método n@o se desvirtua: serve his-
toricamente aos interesses de classes ou camadas sociais.”

Isso € um negécio meio complicado, realmente. B pre-
ciso, porém, deixar claro que, no momento em que certos
Erupos ou certos governos comegam a trabalhar com anal-
fabetos, desenvolvendo uma pritica na qual se procura
esconder, escamotear a verdade do real, do concreto —
ndo importa que esses grupos ou esses governos usem pa-
lavras geradoras e até fagam certas referéncias a mim —,
nao estio me recriando. Estao enganando.

As possibilidades de ser recuperado pela direita, e,
as vezes, por uma direita ndo muito consciente de ser
direita, comegaram a preocupar-me intensamente depois
da minha passagem pelo Chile, porque até entio eu ndo
tinha tido essa pratica. Depois passei a ter. Entio come-
cei a me ver também distorcido nos Estados Unidos. Co-
mecei a ler ensaios sobre mim, que ndo tinham nada que
ver comigo; expressavam a leitura que o autor fazia de
mim. Leitura dele. Porque, ideologicamente, quando
vocé 1€ um livro, nem sempre 1€ o que o autor escreveu,
mas 0 que vocé gostaria que ele tivesse escrito.

Comecei a ficar preocupado, por exemplo, com o
uso da palavra conscientizag@o. O desgaste que, essa pa-
lavra sofreu na América Latina ¢, depois, aqui, na Euro-
pa, foi tal que hé cinco anos ou mais eu ndo a uso. Em
artigos meus de § anos para cd ndo aparece uma vez.
Passei a fazer uma deniincia disso a nivel mundial. O
que eu chamava de desmistificagio da ienti
Entdo, comecei a refletir sobre isso ¢, na medida em que
me relia, fui percebendo uma certa responsabilidade em
mim também, na explicagio do processo de recuperagio
de que era objeto. E esta responsabilidade estava na obs-
curidade de certos passos de meus trabalhos primeiros.
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Estava na falta de uma maior definigio politico-ideol6gi-
ca, de uma clarificagio maior de minha opgiio politica.
Neste esforgo de clarificagio continuo ainda hoje. E ¢
ele 0 que vem tornando mais diffcil que eu seja recupe-
rado. Porque a clarificagio que eu venho fazendo, em
trabalhos mais recentes, da minha opgio politica nio per-
mite certo tipo de jogo manhoso. Na medida em que
comecei a definir melhor, por exemplo, o que é que eu
entendia por humanismo, para evitar que essa palavra se
esvaziasse numa dulcificagio puramente idealista, dimi-
nuiu a possibilidade de ser recuperado. Entio ndo é que
€u renuncie a postura humanista, De maneira nenhuma.
Mas o que ¢ preciso é definir melhor o que se entende
por humanismo.

— Me parece que, nas Cartas @ Guiné-Bissau, por exemplo,
estd mais claro o que vocé entende por oprimido, do que
na Pedagogia do oprimido.

— Creio também, Da mesma forma como a Pedagogia do
oprimido iluminou certos pontos mais obscuros dos tra-
balhos anteriores. Escalereceu melhor certos conceitos.
Por isso mesmo é que as criticas que se fundam no co-
nhecimento de um ou de outro de meus trabalhos nio me
parecem justas. Afinal, nio morri ainda. ..

— Com respeito a isso, eu li seus 3 livros, Educacio como

prdtica da liberdade, ExtensGo e comunicagio e Peda-
gogia do oprimido. Infelizmente ndo li o dltimo, da
Guiné. E, justamente, eu via em seus trabalhqs essa
falta de andlise sociol6gica mais profunda. A utilizagdo,
por exemplo, do conceito de “oprimido”, muito abstrato.
Inclusive se pode usar o conceito de classe social também
de maneira abstrata.

— Exato. Exato.

— O problema é definir como esses conceitos trabalham na

realidade. Vé-los funcionar na realidade; que correspon-
dam a uma realidade que é complexa, Sem_ ddvida,
hé uma superagdo, na medida em que, em seus. livros (eu
os li cronologicamente), vio apareoendo‘mms 0s con-
ceitos sociolégicos que correspondem mais 4 realidade.
Entretanto, eu creio que ainda niio se alcangou a precisao
necessiria. E isso estd ligado ao problema de aparecer

pouco ou abstratamente, a questio da luta de classes, ne-
cessdria a uma visdo sociol6gica mais cientifica, H4 ané-
lises que parecem justas, mas que sdo bastante abstratas
e que talvez se expliquem um pouco pelas leituras que
vocé utiliza. Por exemplo, a mesma critica pode-se fazer
— ¢ muito mais, sem didvida, porque aqui hi um proces-
so de busca da realidade, com uma conceptualizagio
muilo mais precisa — A citacio de Eric Fromm, por
exemplo, que ¢ bastante abstrato. Ele trabalha “0 ho-
mem”.

Exato. Exato.

Anilises que sdo interessantes, mas que sio abstratas. . .
Por isso tudo é importante o que vocé acabou de dizer,
sobre o seu esforgo de clarificagio de certos conceitos,

que no fundo é um esforgo de aproximagdo cada vez
maior da realidade. . .

Isso €, pelo menos um esforgo eu fago. Tenho a impres-
sdo de que nas Cartas @ Guiné h& pontos em que as coi-
sas ficam muito mais claras, como também em uma en-
trevista, de que gosto muito, desculpem a falta de modés-
tia, que dei hi 5 ou 6 anos atrés ao IDAC, e que saiu
anexada 3 edigdo francesa da Pedagogia do oprimido, e
constitui um dos textos de Ac¢do cultural para a liberdade
€ outros escritos, publicado pela Paz e Terra. Esta en-
trevista responde um pouco a certas criticas que me eram
feitas. Nela fago uma anflise do cardter politico da
conscientizacdo, falo no problema da consciéncia de clas-
se ¢ das relages da massa com a vanguarda. Gosto
deste texto. Acho que ele clarifica certas coisas. Em
ultima andlise, a mim me agrada a critica radical que,
embora dura, ¢ feita para clarificar-me.

Em todo caso, a critica que lhe fago ndo & tanto para
clarificd-lo, a vocé, mas a mim. Porque eu trabalho com
histéria das idéias. Interessa-me particularmente a trans-
missdo das idéias nas sociedades dependentes. E como
se realiza a difusdo das ideologias, sobretudo numa pré-
tica tdo extraordindria como a de ensinar. Nesse sen-
lido, me interessa aclarar algumas coisas, porque me es-
clarece a mim. Por exemplo, hoje, no trem, eu vinha
lendo um artigo sobre o pensamento de Gramsci, com res-
peito a ciéncia e A técnica, e, entdo, como tinha lido os
seus livros, vinha pensando nessa relagio “técnica peda-
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— Concordo, mas esse ¢ um exemplo, digamos, por demais

Sinnics frentar-se com individuos que tinham concepgbes de mun-
3 - % é . d? miticas, sabia que néo se tratava de impor a explica-
. as vocé pode transferir esse exemplo para outro, o con- ¢io racional dos fenomenos, mas de, através de um dif-
ceito de classe social, digamos. . . logo entre essas duas visdes, chegar & visdo racional, sem
A, — Exato. Agora é um exemplo muito mais complexo. E impd-la de fora para dentro. Mas havia, desde o inicio,
2% COmAS 56 complics ; piexo. a intengdo de levar 4.
I5a; mplicam. A metodologia pode ser usada,
pqrtfisot;:; d_c mundo, por exemplo, uma marxista, outra P. Claro.
crisia. ntao, 3 £ i mm
tradi¢io ao uc;a: ua nn:ees&e;g::::[l%dgfngni:o : nel rlnm oy & Concordo, mas o problema & que hé 2 ou 3
" ducag? - 1 ransformar
proca, a pritica, a interrogagio diante do nh;::g rt:[::: ?:ai?::d:e ;l}-logeu;an::;iz ?al:;or‘:;:l;zd::;li:hde[hﬁm:
Porque em ultima instincia permanece um problema Iidco- visa c'eﬁt'f‘ da aea:'dadc ue & a marxista; !hi outra,
l6gico, de visio do mundo, que deve colocar-se ndo s6 t’:r(iJ:f.l‘1 ”cal'l' o s eres : sem
em relagdo ao que educa, mas também em relagdo a tra- Zﬁvidaa‘seq l::pl:n:alzzc?: mear:u :E&:ﬁrg:ﬁnﬂ;.r:uh‘qu:m‘
digao dos educandos. Se eles tém uma formagao crista, cepgdo crista “tout c;:urt“.
por exemplo, é dificil que cheguem a colocar e aplicar : - = i
uma concepgdo cientifica. . . porque essa formagao nao é P — Qualquer que seja a posigao que O educador tenha diante
cientifica, é preciso superé-la para chegar a visdo de mun- dessas 3 possibilidades, nfio pode ser um SISO
A prodcszo. edAinda quando ndo pretenda ser um domesti-
cado do, ele t as d imei
) Pergunto-me, entdo, se ndo ha ai contradigdes ideo- = chut;. oPoruiT;mp;'l: i:s:)n ‘ eu :f:::s‘ :[‘uu: Vumo m
lég:cas, utilizando a mesma meto_dologia, mesmo com Vi- muito claramente ms:;a colegdo de textos para o processo
soes de mundo bastante progressistas. de educacio de adultos em Sio Tomé, onde ndo hé diri-
L., —_ Nio concordo com Antonio, quando ele diz que hd uma gismo, e onde ndo hi espontaneismo de maneira nenhuma.
atribuicio de verdade ao povo, neste caso, como no caso Neste ¢ i asi i
a : _ _ 0 , que & o livro basico do alfabetizando, que se
de Platdo. Em Platdo é diferente; a verdade esti com \ completa por um outro caderno de exercicios, ¢ que, ndo
o mestre ¢ isso, de certa forma, é escamoteado, com uma por acaso, se chama “Praticar para aprender”, ¢ neste ou-
farsa dialégica. Sécrates coloca as perguntas sabendo tro, para 2 pos-alfabetizagao, que se chama ‘:2.“ caderno
onde vai conduzir, passo a passo, O seu discipulo. Este de cultura popular, nosso povo, nossa terra, textos para
é um boneco em suas maos. Héi toda uma condugio; (o2 ecutiI. s 3
chega-se aonde o mestre quer por puro exercicio de logica, E o o :
% . P u escrevi af, nesse caderno para a pds-alfabetiza-
Mas, nesse caso, talvez o que nio esleja suficiente- ¢do (a ser utilizado depois que elies dominam :n dois
mente claro é em que consistiria, segundo Paulo Freire, primeiros, a0 cabo de 7 meses), uma série de textos que
a especificidade do que Freinet chamaria “la part du mai- tém que ver com a realidade % pais (e pus a-gramética
tre”. Papel do mestre que Paulo tentou clarificar me- dentro, o estudo das categorias gramaticais, como instru-
Ihor, quando tragou as diferengas entre ele e os ndo-di- mento do desenvolvimento de um pensamento critico).
retivos. Vou ler os temas, para vocés terem uma idéia, o alguns
P. __ Acho fundamental o papel do educador. E o papel da pequenos textos. Eles sdo sempre em letras grandes, um
vanguarda. tema em 2 ou 3 pequenos textos de 2 ou 3 meias pégi-
. : Y ! nas, porque é para quem recém aprendeu a ler. O pri-
L. — Isso parece ficar mais claro nos exemplos mais atuals, e .. o et e
eiro chama-se t
nos trabalhos concretos € recentes, como nas Cartas a ONocs esmd.ar i e, L
Guiné-Bissau. Por exemplo, quando vocé fala da atua- L — Um dos seus textos que eu mais gosto também tem esse
¢do politico-pedagégica de Amilcar Cabral, que, ao en- titulo. Saiu em Agdo cultural para a liberdade. Esse al
1
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enchadas, foices, acha-se em seu estado bruto debai.
X0 da terra. Os seres humanos, com o seu trabalho,
transformam as matérias brutas, fazendo com elas
matérias-primas. As matérias brutas (como o ferro
debaixo da terra ¢ a madeira nas arvores) e as ma-
térias-primas (como o ferro j4 trabalhado e a madeira
j& preparada) chamam-se objetos de trabalho. A
lerra a ser preparada para o cultivo do arroz é um
objeto de trabalho. Ag drvores a serem derrubadas
para com elas se fazerem tibuas sio objetos de tra-
balho, as tdbuas, a serem transformadas em mesas,
cadeiras, portas e janelas, sio objetos de trabalho."

B) “Para transformar a matéria bruta em maltéria-prima
¢ para produzir algo com a matéria-prima, precisamos
de instrumentos. Precisamos de mdquinas, de ferra-
mentas variadas, de transporte. Estas coisas de que
precisamos para produzir, isto &, os instrumentos, as
ferramentas, as mdquinas, os transportes chamam-se
meios de trabalho. O conjunto das matérias brutas,
das matérias-primas e dos meios de trabalho chamam-
-se meios de produgdo Assim, sio meios de produ-
¢do numa roga as terras de cultivo, as matérias bru-
tas, as matérias-primas, os instrumentos, as ferramen-
tas, os transportes.”

C) “J4 vimos que, se ndo fosse o trabalho, as drvores
ndo se transformariam em t4buas, nem o ferro, em
estado bruto, viraria ldmina. Isso tudo se faz por
causa do trabalho humano, por causa da forga de tra-
balho. Os meios de produgio e os trabalhadores
constituem o que se chamam forgas produtivas de uma
sociedade. A produgdo resulta da combinagio en-
tre os meios de produgdo e a forga de trabalho. Pa-
ra compreender uma sociedade é importante saber de
que modo se organiza o seu processo produtivo. E
preciso saber como se combinam os meios de produ-
¢d3o e a forga de trabalho. E preciso saber a natu-
reza das relagbes sociais que se dio na produgdo. Se
sdo relagbes de exploragdo ou se sdo relagies de igual-

dade e de colaboragdo entre todos. Na época colo-
nial, as relagbes sociais de produgdo eram de explo-
ragdo. Por isso, tinham de ser violentas. Os colo-
nialistas apoderaram-se dos meios de produgdo e da
nossa forca de trabalho. Eram donos absolutos das

terras, das matérias brutas, das matérias-primas, das
ferramentas, das méquinas, dos (ransportes e da forga
de trabalho dos trabalhadores. Nada escapava ao
scu poder e ao seu controle. Quando falamos hoje
em reconstrugio nacional para criar uma sociedade
nova estamos a falar numa sociedade realmente dife-
rente. De uma sociedade em que as relacdes sociais
de produgio ji ndo seriio de exploragio, mas de igual-

dade e colaboragio entre todos.” *

Depois disso, os outros textos sdo: “A agdo de trans-
formar”, “Povo e cultura™, “A defesa da nossa cultura”,
“Pensar bem”, O nosso jornal, o jornal do pove”, “A
ridio nacional”, “A salde”, “E melhor prevenir do que
remediar”, “A avaliagdo da pratica”, “A planificagio da
pritica", “Exercitar o planejamento de uma agio”, “O
homem novo e a mulher nova"”, “O homem novo, a mu-
lher nova e a educagiio”. Finalmente, o vocabul4rio no
final do livro, precedido desta nota: “Neste vocabulirio
encontras o significado de algumas palavras, ou de gru-
pos de palavras, que aparecem nos diferentes textos deste
caderno. Ele é uma ajuda de que te podes servir no teu
esforco de compreender os textos, que sio textos para se-
rem estudados e ndo para serem simplesmente lidos, co-
mo se fossem puras licdes de leitura. O vocabulério so-
zinho nio resolve as tuas dificuldades. Tu tens de tra-
balhar também para compreender o préprio vocabulério.”

Além desse ai, estamos com dois cadernos que estio
ficando prontos. Um que se chama “3.° caderno de cul-
tura popular — Nosso povo, nossa terra: trabalho, pro-
dugdo e conta”. E uma introdugio 2 aritmética. Em
lugar de ser, por exemplo, “1.° livro de aritmética”, &
“trabalho, produgdo e conta”. Vé-se a intengdo que estd
por trés do titulo. Eu escrevi a introdugdo,. dizendo s6
duas coisas: primeiro, que o povo j4 sabe fazer conta,
porque trabalha; segundo, que as contas tém que ver com
a politica. Entdo, mostro que multiplicar, dividir, somar
e diminuir, do ponto de vista da politica colonial & uma
coisa, e que as mesmas operagdes sio oulra coisa, do pon-
to de vista da politica atual.

Depois, vem um outro caderno, que se chama “Nos-
S0 povo, nossa terra: trabalho, produgio, cultura & saG-
de”. Foi feito por uma médica de 1a. Eu escrevi s6 a
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introdugio, no fundo mostrando a relagiio entre o modo
de produgiio ¢ a saude, sem falar, ¢ claro, em modo de
produgdo. Mostrei que hd uma relagio indiscutivel en-
tre as condigdes da realidade malerial da sociedade e a
cultura que expressa essa realidade e a condiciona tam-
bém. Entio, a visio da satde estd af nessa dialética en-
tre infra e supra-estrutura. E 0 texto mesmo da saide,

€m torno de doengas bisicas do pais, que a doutora per-
filou.

Agora, estamos trabalhando em outros cadernos so-
bre a produgio agricola do pais. E estamos querendo,
com o0s ministros, fazér um livrinho desses sobre cada
ministério. No fundo, o que estamos querendo propor é
uma espécie de Introdugio A Teoria Geral do Estado, pa-
ra 0 povo se apoderar de como a sociedade se organiza
em Estado, e desmitificar o Estado também, que tem sido
um dos problemas fundamentais de todas as revolugdes.
Nenhuma delas teve ainda condicdes de pbr em prética a
sugestdo fundamental de Marx. Pelo contririo, o que
elas todas tém feito é a fortificagio do Estado.

Finalmente, planejamos ainda um caderno sobre as
relagbes entre partido, governo e povo. E o iltimo vai
ser um caderno sobre a desmitificagio da ciéncia e da
tecnologia, 0 que vale dizer, a valorizagio da ciéncia. B
um caderno para mostrar inclusive as relagdes entre o
pensamento puramente opinativo e, posteriormente, o pen-
samento critico; a relagdo entre a visio do mundo ingé-
nua e a visio do mundo cientifica. A superagio que esta
faz da anterior E que os cienlistas ndo caem do céu;
vocé entende o nivel de desenvolvimento cientifico de uma
sociedade pelo desenvolvimento de suas forgas produti-
vas também.

Em 7 meses, eles dominam os dois primeiros, léem
e escrevem. E estamos pensando em um ano vencer essa
pés-alfabetizagdo. A partir de entiio, 0s cursos se diver-
sificariam em campos de especialidades, em fungio da vo-
cagdo do desenvolvimento do pafs.

As cartas, de que vocé nos falou, seriam discutidas tam-
bém nesse nivel, da pés-alfabetizagio?

Exato. As cartas foram escrilas para os animadores
culturais. Mas n6s estamos ensando em, na metade do
ano que vem, fazer um teste — entregar um volume das

cartas aos educandos, onde vio estudar a teoria da pré-
tica em que aprenderam a ler ¢ escrever. E a politica
que estd por tris disso.

A preocupagio nossa € alcangar em pouco tempo
uns 10% da populagio. O pais é pequeno. A coisa
depois vira bola de neve, e os 10% se transformam em
pedagogos deles. E o povo assimilando a propria his-
oria. "

Me parece mais claro agora algo que eu j4 tinha perce-

bido vagamente nas Carias 4 Guiné-Bissau: de certa for-

ma esse seu trabalho atual deixa mais evidente que vocs

foi até um certo ponto na teorizagio (e isto estd ligado

A pergunta sobre a sua evolucio, a incorporagio progres-
siva do marxismo, etc.), e que, de repente, voc parou
de teorizar. Isto €, ndo parou propriamente, deixou de
S€ preocupar com a teoria explicita em seus livros, e par-
liu para por a teoria em prética num tipo de trabalho
como esse de que vocé acabou nos fornecendo aqui uma
boa amostragem. Eu sinto ai uma espécie de “siléncio
tebrico”, justamente quando vocé desenvolve todo um ca-
minho em direg@o a uma coeréncia tedrica maior, e & su-
peragio de um certo ecletismo que ainda havia na Peda-
gogia do oprimido.

E possivel. Inclusive, agora, eu me coloquei uma ta-
refa. ..

No fundo, eu quero te perguntar até que ponto hoje vocé
¢ mais marxista do que era na ¢poca da Pedagogia do
oprimido.

Exato. Justamente por isso que vocé chamou de “silén-
cio” (que, nas Cartas @ Guiné, é rompido s vezes; hi
umas pdginas ai que podem até estar erradas, mas que
me agradam, e que colocam o problema que tem o povo,
na sociedade revolucionéria, de conhecer mais, ¢ a tarefa
do educador de, trabalhando com o povo, ajudi-lo a sis-
tematizar o que ele ja sabe, porque tem prética, trabalha,
transforma), estou me impondo ou reimpondo a tarefa
de escrever um livio (em que venho tomando distdncia
destes 14 anos de exilio). Nio é um livro de memérias,
se bem que tenha meméria, porque € claro que tem que
ter.  Mas ai eu me vejo no exilio, e estabelego relagdes
entre o exilio ¢ o tempo anterior, um certo tempo ante-
rior no Brasil, que explica o exilio. E em que vou pre-
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