De A cultura rebelde

os caminhos cruzados

formas de pensar e realizar a educacdo popular na America latina*

1. sobre alguns nomes e siléncios

J& que o titulo anteriormente proposto para meu documento de nossa reunido junta
dois nomes que, associados a palavra educag¢do, teimamos hoje em dia em separar, popular e de
adultos, quero correr o risco de ampliar o que foi sugerido e falar aqui a respeito daquilo que
possivelmente nao ¢ esperado. Quero falar aqui sobre relagdes que tem estado em areas de
sombra em nossas discussdes no continente. Quero falar sobre siléncios que andam habitando
relatorios de experiéncias e escritos de teoria, e, assim, retomo os mesmos dados, as mesmas
defini¢des , para propor maneiras diferentes de refletir sobre o que anda acontecendo com as
diversas idéias, propostas e praticas de educagdo com as classes populares na América Latina.

Nao ¢ justo negar a contribui¢cdo inestimavel dos estudos sobre o assunto entre nos
durante os ultimos anos da década passada e os primeiros dos anos 80. No entanto ¢ necessario
reconhecer que o avango no pensar este territorio de trabalho, que parece Ter o portdo de entrada
na educacao de adultos e o horizonte nos frutos da educagao popular, tem sido realizado através
de uma repeti¢ao de idéias que nem sempre conseguem acompanhar a propria dindmica daquilo
que desejam descrever e explicar. Dou um exemplo. Quase sempre nossos escritos de avaliacao e
critica repetem, como o missal de um rito, uma mesma ordem de explicagdes. A partir da analise
de uma conjuntura nacional ou continental de um trabalho pedagogico, ou a partir de uma
escolha de modelo visto como emergente, uma tipologia l6gica ou histdrica de tipos, modelos ou
paradigmas ¢ desenhada de modo a separar e tornar legitima a proposta de “uma educagao” nova
ou renovadora. Desejando ser objetivamente cientifica, a demonstracdo acaba sendo
militantemente profética. Poderia ser de outra maneira?

Ora, no canon desse brevidrios de nossos ritos de educadores ha, pdr exemplo, um
conjunto de idéias consensuais que envelhecem entre n6s. Com pequenas variagdes de nomes ¢
ritmos, faz alguns anos que proclamamos que existe um paradigma que oscila entre 4 ingénua
boa intengdo que conferéncia internacionais, como esta que ajudamos a preparar, consagram, € a
desbragada, ma-fé¢ com que algumas agéncias nacional as realizam. Sabemos que suas formas
interligadas ou sucessivas de educac¢do de adultos, educa¢do fundamental, educagdo nao-formal,
acabam realizando pedagogicamente o que temos politicamente por costume denunciar como
formas de educagdo bancdria, dominante ou opressora; na melhor hipotese, uma educagdo
compensatoria.

Em contrapartida, temos proclamado também a existéncia alternativa de um modelo,
que, em diferentes contextos limitados de realizacdo de trabalho pedagdgico, tem gerado
iniimeras possibilidades reais de uma pratica educativa com o povo; uma educagdao que quer ser
autonoma e produtora de autonomia de classe, dialogal, comprometida, participante, critica,
conscientizadora, livre e libertadora. A ela temos dado o nome de educagdao popular e, ndo raro,
o titulo de educacao libertadora.



Pretendo deixar de lado o exercicio de criar uma nova tipologia e, por um momento,
desejo compreender de que modo se constituem as diferencas que nos permitem pensar um tipo
de educagdo como uma variedade diferenciada de tipos de educacdo, exercidos em um mesmo
dominio de praticas sociais: as do trabalho educativo com setores populares. J4 que a cada
encontro continental refor¢amos coletivamente nossas suspeitas sobre as relagdes capitalistas que
governam nossas agoes, e sobre seus multiplos efeitos no trabalho de educador, prefiro deixar de
lado algumas amplas categorias de explicacdo do que acontece e olhar para aquelas que ocorrem
no interior do campo especifico de nossa propria pratica. E, dado que dentro dele estamos aqui
em intimidade, ao invés de pedir que desfilem com as roupas do oficio as diferentes formas de
educagdo que nos reinem nestes dias, quero desvesti-las e ver como seus corpos ora se estreitam,
ora se chocam.

Em um primeiro momento, defendo a idéia de que a educagdo de adultos, ao emergir e
se estabelecer no continente, nada inova de fato. Ela apenas rotiniza e torna institucionais
praticas antecedentes que pode aproveitar, ou que recriou, das que, adversarias, ajudou a enterrar.
Em um segundo momento, descrevo sem muitos dados como, a direita e a esquerda da
institui¢do em que a educacao de adultos se tornou, surgiram modelos alternativos para reverter a
educacdo a uma perdida dimensdo, fazendo-a retornar a uma condi¢do de movimento
pedagogico, com suas conseqliéncias praticas e politicas. Este serd o lugar para opor inicialmente
uma educagdo permanente € uma antecedente educagdo de adultos, para depois opor a primeira
a educagdo popular. Em um terceiro momento, reflito sobre uma questao mais dificil, por ser
mais contemporanea. Procuro compreender como, hoje em dia, ha em processo projetos
diferentes e, ndo raro, antagonicos de educagdo. Considero como se articulam e diferenciam
modelos atuais de educacdo, de tal sorte que, sob a aparéncia de uma oposi¢ao binaria, popular
X de adultos, ha um novo elemento que obriga quase todas as tipologias escritas sobre o assunto
a trabalharem sobre trés modelos, ou sobre cinco que se reduzem a trés.

Finalmente, em um ultimo momento, abandono a andlise restrita de oposigdes e
diferengas para pensar certos principios operativos de suas proprias existéncias. Reflito nas
questdes sobre como, no interior de um campo politico de relagoes pedagogicas, se configura
socialmente o lugar de um trabalho educativo. Como ele se configura através de trocas de
aliancas, oposicdes, concorréncias, conflitos, apropriagdes e expropriacdes entre movimentos e
instituicdes; entre grupos e entidades; entre diferentes setores de origens, de idéias e oficios.

Conhecemos os nomes, as metas, os numeros de relatdrios e as diferencas que existem
nos e entre os modelos de educagdo de/com o povo que nos retinem aqui. Saibamos comegar a
compreender e aprofundar coletivamente o conhecimento dos modos como funciona o lugar
social onde eles estdo'.

2. Adimensdo unitaria: A educacdo de adultos

Quando, alguns anos depois da Segunda Guerra Mundial, as palavras “educacdo” “de
adultos” chegaram do exterior & América Latina, elas quiseram de inicio traduzir o comego de
novos tempos. Diante da evidéncia de grandes contingentes de analfabetos ou defasados
escolares, e diante da suspeita de que seria justa e até mesmo produtiva a participacdo de
sujeitos, grupos e comunidades marginalizadas nos processos sociais e econdmicos do

! Pego a tolerancia de todos para um possivel abuso de exemplificagdo com casos de meu pais. Procuro corrigir isso
com o uso diferenciado de documentos procedentes de varias outras origens continentais. Por outro lado, evito
descrever aqui longamente tipos de experiéncia de educac¢do popular. estimo que outros documentos terdo feito isso
exemplarmente.



“desenvolvimento”, que, entre outras, resolveria a equagdo de suas proprias “marginalidades”,
surgiram e se disseminaram propostas de uma educacao dirigida preferencialmente a pessoas
pobres e adultas, cujas biografias incluiam no curriculo caréncias escolares profundas.

Consagrada em conferéncias internacionais periddicas, isso que veio a se chamar
educagdo de adultos em um primeiro momento pareceu: 1) constituir uma experiéncia e um
modelos pioneiro de ampla extensdo dos beneficios da educacdo aos setores populares da
sociedade; 2) conduzir para o terreno da educagdo a viabilidade do exercicio sistemativo de
acoes de “promocdo humana”, que outros dominios de praticas sociais procuravam igualmente
realizar (satde e alimentagdo, habitacdo, lazer, trabalho e comunicagdo); 3) integrar, pela
primeira vez, os efeitos da educagdo ao trabalho organizado, motivado e coletivo (e comunitério)
do sujeito educado em atividades de desenvolvimento: “de comunidade”, “regional”, “rural
integrado”, etc.

Os alunos do primeiro ano das escolas de servigo social aprendem que seu oficio ao
longo da historia passou de uma dimensao de “caso” para uma de “grupo” e, desta, para uma de
“comunidade”, o que equivale a passagem de operagdes profissionais “de assisténcia social” para
as de “promocao social” e, dai, para as de “trabalho social”. De Elsinor para Montreal e dai para
Téquio, a educacao de adultos pretende haver realizado avancgos equivalentes, deslocando-se de
uma dimensdo de integracdo do individuo na sociedade a uma dimensdao de integracao de
comunidades na vida nacional, através da promocao dos seus individuos educados e, finalmente,
a uma dimensdo de participagdo de individuos educados em comunidades promovidas, nas
esferas mais amplas de um desenvolvimento nacional?.

Poucos anos de exercicio da educacao de adultos no continente permitiram, por
exemplo, a Pierre Furter, reconhecer as seguintes etapas de prioridades da educagdo dirigida a
setores populares: 1) luta contra o analfabetismo; 2) recuperagao escolar; 3) promocado da vida
social e cultural; 4) formagdo politica; 5) aperfeicoamento profissional; 6) um trabalho educativo
dentro de “perspectivas atuais de desenvolvimento cultural™.

Documentos de agéncias de educagdo de adultos tendem a representa-la como uma
iniciativa emergente de carater universalizante que assume rumos e feigdes proprias em cada um
dos mundos sociais que habita. Alguns estudos recentes corrigem essa idéia. Na realidade, sob a
aparéncia de um tipo de amplo movimento pedagogico renovador, estamos frente a um processo
sistematico de centralizagdo de poderes e de burocratizagdo de processos de educagio das e com
as camadas populares. Supondo, como a memoria do colonizador costuma fazer, que emerge
sobre um campo vazio de idéias e praticas e ai instaura algo novo, as primeiras agéncias de
educagdo de adultos sucedem ou ocupam espagos anteriores de trabalhos educativos e de
trabalhos politicos, através da educacdo, de uma grande importancia. Primeiro: as iniciativas de
criacao de escolas alternativas de cunho classista, para criancas, jovens e adultos trabalhadores
urbanos. Tais experiéncias de escolas de trabalhadores, surgem no bojo do trabalho politico e
social de grupos de militdncia socialista e/ou anarquista, principalmente nos paises que
conheceram, como o Brasil e a Argentina, um inicio de industrializagdo no comeco do século,
acompanhada da chegada de grandes levas de trabalhadores migrantes da Europa. A tais
iniciativas populares de uma educagdo escolar, podem ser somadas as experiéncias pioneiras de
educacgao sindical e os processos sistematicos de formacao de quadros de militantes operarios.
Tais primeiras experiéncias de “educacdo dirigida aos setores populares” — fora os trabalhos de
evangelizagdo-educacgdo da Igreja Catdlica e o trabalho de outras agéncias de mediagdo, desde o

2 Ver, por exemplo, em Pierre Furter, “Educagio de Adultos e Educagdo Extra-Escolar nas Perspectivas da Educagao
Permanente”. Em Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, vol. 59, n. 131, jul.-set. 1973, pp. 413 e 414.

3 Remeto o leitor uma vez mais a Pierre Furter, “Da Luta Contra o Analfabetismo ao Desenvolvimento Cultural”, em
Educagdo Permanente e Desenvolvimento Cultural, Petropolis, Vozes, 1974.



periodo das coldnias — representaram um passo pioneiro no trabalho politico de tornar
organicamente do povo praticas tradicionais de reproducao do saber popular, ¢ de apropriacao
pelo povo do saber erudito tradicionalmente usado para seu controle®.

Segundo: a atividade desenvolvida por intelectuais e educadores em nome da escola
publica. Essa foi a luta em favor de uma democratizacdo liberal da educacdo e dos modos de
participacdo do cidaddo na vida nacional, através da educacdo, através de acesso ao ensino
escolar. Uma proposta associada a esperanca de que a distribui¢do igualitaria do saber erudito
propicie uma correcdo na desigualdade de relacdes de trocas de bens e dpoder existentes nos
outros setores da vida social. Nao devemos nos esquecer de que no bojo de tal luta, que
atravessou o continente entre fins do século XIX e comegos do século XX, foi onde pela
primeira vez se usou de modo sistematico e militante a expressio: educa¢do popular’.

Terceiro: o trabalho desenvolvido por intimeras experiéncias locais, regionais e
nacionais de “erradicagdo do analfabetismo”. Tais experiéncias quase sempre de duragdo
limitada, foram executadas inicialmente por grupos da sociedade civil, em alguns lugares,
organizadas em movimentos ou campanhas de alfabetizagao.

Diferentes que seja a origem de classe e o destino politico de uma das trés dire¢des
pioneiras de trabalho pedagdgico das ou para as classes populares no continente, ha pelo menos
um indicador importante que as torna equivalentes. Todas elas sdo repertérios de idéias,
propostas e praticas originadas e conduzidas por movimentos de educa¢do. Ou entdo sdo a
dimensdo educativa de movimentos sociais e/ou politicos das quatro primeiras décadas do século
XX na América Latina.

As escolas partidarias e as experiéncias de educagao anarquista dos anos 20 no Brasil,
por exemplo, sdo fragdes do trabalho politico de grupos de militantes e partidos de militancia
operaria. Surgem como experiéncias de dificil realizacdo e, durante algum tempo, buscam
realizar sua multiplicagdo como o lugar politico de articulagdo da possibilidade imaginada de
uma “outra educagdo” — oposta a educagao escolar capitalista — criadora de um “homem novo”.
Nem mesmo a rotina a que a escola obriga ocultava ali um estado de luta e militdncia de que a
educacdo se investia®.

Situada em boa medida fora das lutas populares do comeco do século XX, ainda que
em alguns momentos se aproximassem educadores burgueses e lideres sindicais, a luta dos
intelectuais liberais pela “populariza¢do” da educacdo, através da constituicdo da escola publica,
possui a mesma figura de um intenso movimento contra a ordem de um sistema de educagao

* Em um amplo estudo de avaliagio de experiéncia de educagdo popular na América Latina, Juan Eduardo Garcia
Huidobro lembra que, no interior das organizagdes pioneiras do movimento operario, houve “um conjunto rico de
experiéncias de educag@o popular”. Aportes para el Andlisis de la Sistematizacion de Experiéncias No Formales de
Educacion de Adultos, Santiago, UNESCO, 1981, p. 15.

3 Assim, em Juan Montovani, La Educacién Popular en América, Buenos Aires, Nova, 1958, pp. 32-50; Vanilda
Paiva, Educa¢do Popular e Educa¢do de Adultos, Sdo Paulo: Loyola, 1973, cap. 2; Celso de Rui Beisiegel, Estado e
Educagdo Popular, Sdo Paulo: Pioneira, 1974, cap. 2.

® Um documento do tempo: “Aviso — Unido dos Operdrios Estivadores. Trabalhadores! A Unido dos Operarios
Estivadores, convencendo-se da necessidade de propagar a instrugdo e a educagéo entre os trabalhadores, resolveu
convidar os conhecidos militantes operarios Domingos Passos e Henrique Ferreira a realizarem duas conferéncias no
dia 5 do corrente (margo de 1923) — segunda-feira, as 7 horas da noite, em nossa sede. Domingos Passos falara sobre
a ‘Instrucdo e Educagdo’, Henrique Ferreira sobre ‘A Mulher e a Emancipagao Social’. Para essa importante reunido
convidamos o povo em geral e particularmente os operarios organizados de Paranagua a virem acompanhados de
suas familias. Para a Educagdo, para a Emancipagdo e para a Instrugdo devemos arrastar a nossa familia; que as
nossa irmas, as nossas companheiras e as nossas filhas saibam como se devam conduzir para serem as educadoras da
sociedade futura". Miriam L. Moreira Leite. “Quem Foi Maria Lacerda de Moura?” em Educag¢do e Sociedade, n.2,
jan. 1979, p. 15.



instituido e tido por institucionalmente legitimo. Esse ¢ o trabalho realizado, seja por educadores
puros, seja por militantes politicos de grupos, partidos € movimentos de contestacao simbolica e
politica da ordem social estabelecida. Nao se faz, e isso ¢ muito importante, uma simples
proposta de oferta de educagdo gratuita sob cuidados do Estado. O que se propde ¢ toda uma re-
significacdo do ato de educar e do lugar social da educagdo, como um meio fundamental de
producao da cidadania e, através dela, da nagao democratica, segundo moldes liberais.

Sem a mesma intensidade de militdncia dos casos anteriores e sem a mesma efusao de
simbolos e idéias libertarios, os primeiros movimentos € as primeiras campanhas de “erradicacao
do analfabetismo” ndo deixaram de tomar a mesma figura de uma mobiliza¢do alternativa do
trabalho institucional e rotineiro da educagdo escolar estabelecida. Vejamos bem. Desde o inicio
da colonizag@o no continente, ha uma sucessao de trabalhos de evangelizacdo de “pobres, indios
e pretos”. Mas ha um momento posterior em que, sobretudo sob governos emancipatorios e/ou
nacional-populistas e, sobretudo, em periodos de industrializagdo-urbanizacdo, a tarefa de
alfabetizar “em massa” surge como emergéncia social e gera inicialmente campanhas,
movimentos e até “bandeiras”. Titulos brasileiros antigos quiseram traduzir este outro estado de
mobilizacdo social através do trabalho educativo: Campanha Nacional de Erradica¢do do
Analfabetismo, Cruzada Nacional de Educagdo, Bandeira Paulista de Alfabetizacdo, mais tarde:
Campanha Nacional de Educac¢do de Adultos (1947) e Movimento de Educacgdo de Base (1961).
Antes mesmo que o Estado tomasse a seu cargo a “tarefa de erradicar o analfabetismo” e realizar
uma educagdo especial em estado de missdo (como as tdo importantes missdes culturais do
México), ja, aqui e ali, varias de suas praticas pioneiras haviam sido exercidas por grupos e
movimentos populares ou intelectuais.

Portanto, surgida anos mais tarde, entre nomes e sugestdes novos, em aparéncia, uma
educagdo de adultos emerge sobre as cinzas dos primeiros trabalhos de educacdo de operarios
entre operarios, sobre o sucesso relativo da luta pelo ensino publico, e atualiza a multiplicacdo de
praticas anteriores de campanhas de alfabetizagdo. O que uma internacionalizacao oficializante
patrocinada pela UNESCO a partir dos anos 40 realiza ndo ¢ a criacdo de uma nova maneira de a
educagdo efetivar-se junto as camadas populares. O que ela consegue ¢ a centralizagdo, sob o
poder do Estado, de idéias, projetos e praticas que rotinizam e alargam o poder de trabalhos
pedagogicos anteriores. O que a educagdo de adultos faculta tornar-se legitimo €, muitas vezes,
um controle maior de alternativas de trabalhos mais autonomos e contestadores. Esses sdo
tempos em que movimentos viram projetos, € um trabalho pedagdgico militante desdobra-se
numa rotina de planejamento e relatdrios.

Uma progressiva extensao do alcance da educacdo de adultos: do “cidadao integrado
em seu meio” para a “comunidade promovida” e, dai, para a “sociedade transformada”, ndo
representa mais do que a diferenciagdo de um controle do imagindrio e iniciativas das classes
populares, em favor de discutiveis melhorias setoriais de vida das comunidades populares. Se os
dados estatisticos nao quiserem mentir, haverao de dizer que, salvo exceg¢des notaveis, nao se
integrou sujeitos, ndo se promoveu comunidades e ndo se transformou a condicdo da vida
popular, mas um poder autoritario ou populista descobriu novos nomes e novos meios de
multiplicar o seu poder de presenca na intimidade do cotidiano desta vida.

Sucedendo e, em alguns casos, ajudando a controlar movimentos autonomos de
trabalho pedagodgico do/com o povo, a educacdo de adultos foi um instrumento setorial de
institucionalizagdo de praticas antecedentes de educagao do, com ou para o povo. Foi uma das
maneiras de um setor embrionariamente militante de trabalho popular tornar-se, mais do que
apenas oficial e legitimo, doméstico.



E sempre muito oportuno colocar lado a lado os escritos e os relatorios de diferentes
praticas de educacdo com setores populares nos ultimos vinte anos da América Latina. Aqueles
que inicialmente constituem e, depois, anunciam variacdes e avancos de uma educacdo de
adultos e de seus desdobramentos — educag¢do fundamental, alfabetizacdo funcional, educagdo
para o desenvolvimento de comunidades, educag¢do nao-formal — sdo a evidéncia do que tenho
chamado aqui de uma institucionalizagdo centralizadora e rotinizante de trabalhos com
comunidades populares através da educacdo. A linguagem ¢ a de uma progressiva racionalidade
empresarial, que institui a ordem e a previsao no trabalho e procura estabelecer e controlar seus
efeitos, como metas que, predefinidas com antecedéncia, realizam-se sem ameagas de perdas de
um dominio dos “promotores”. Sob a aparéncia da necessidade de “ordem”, “método”,
“previsdo” e “rentabilidade”, a educagdo de adultos trouxe para o terreno “da educagdo” o poder
de uniformizar o diferente, de institucionalizar o movimento e de associar o trabalho politico do
programa, através da educagdo, a um flexivel controle do trabalho politico do educando através
da educacao.

Nao ¢ outra razdo pela qual, com algumas variagdes, este amplo modelo universal de
trabalho educativo com os “deserdados da fortuna” tende a apresentar-se como um paradigma
no ramo, que em tudo se transforma e de que todas as outras “experiéncias” sdo repeti¢des ou
variantes.

Assim, em meados da década de 1940 em diante, um modelo diferenciavel de
educagdo de adultos ird apresentar-se como a forma legitima e institucional do trabalho
educativo com os setores populares. Ird apresentar-se, nem sempre existir. Sobretudo a partir dos
primeiros anos da década de 1960, emergem, ao lado dos entdo desdobramentos da educagao de
adultos, outras propostas de educacdo. Propostas que, com moderacdo européia em um caso e
com uma subita radicalidade latino-americana no outro, representam um esforgo pelo retorno da
educacdo com as classes populares e, depois, de todas a educacdo a sua condicao de movimento.

3. dimensdo dualista: educacdao de adultos x educacdo popular

Em tipologias e historias da educagdo de adultos nos varios paises do continente, ¢
comum que esta estranha educagdo permanente aparega como um momento ou um nome no
processo de diferenciacdo e desdobramento da educag¢do de adultos, do mesmo modo que, aqui e
ali, se pensa a educagao popular como uma modalidade apenas mais avancada de uma educag¢do
ndo-formal.

A educagdo permanente nao ¢ um desdobramento simples, ou um novo nome da
educacdo de adultos. Ela surge como um movimento intelectual emergente que deseja a
superagao da educagdo de adultos através de um redimensionamento de toda a educagdo.
Comecemos a pensar essa questdo a partir de estranho reconhecimento. Ninguém melhor para
introduzi-lo do que Pierre Furter, um europeu que foi na América Latina o principal idedlogo da
educacdo permanente. Ao falar sobre a educacdo de adultos ele descobre que ela se define
através daquilo que funda o seu nao-ser. Para poder existir como uma educacao ela se diferencia
de a educacao e se afirma por ser finalmente uma educacdo que nao é.

Em vez de dizer o que a educagdo de adultos é, procuramos defini-la pelo que ndo é. Assim,
falamos muitas vezes de educagdo a-sistematica, ndo-formal, extra-escolar, de “out school education”,
etc’. (os grifos sdo do autor).

7 Pierre Furter, “Da Luta contra o Analfabetismo ao Desenvolvimento Cultural”, em Educacdo Permanente e
Desenvolvimento, op. cit., p. 177.



Seis anos mais tarde, o educador Carlos Calvo volta a questdo e conclui quase do
mesmo modo.

Agora, na escala axioldgica da sociedade capitalista, a educacdo ndo-formal ¢ menos do que a
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educagdo formal, posto que a primeira ¢ concebida como “complementar de”, “supletiva de”, ja que ndo
tem valor em si mesma, pelo contrario, o saber que se lhe reconhece radica em que ela capacita, ou seja,
em que ¢ instrucdo e, ndo, educagdo. Em contrapartida, a educagdo formal “vale” por si, porque prepara
o homem integral, o cidaddo®.

Ora, essa evidéncia que causa, as vezes, algum espanto ao pudor profissional, ¢
propria condicdo da realidade da educacdo de adultos. Ao diferenciar-se institucional,
programatica e pedagogicamente, como um tipo especializado de educagdo oferecida aos
excluidos prematuros da escola, ela se afirma como aquilo que, existindo a margem do sistema
escolar de educacdo, existe para suprir emergencialmente caréncias dos marginalizados, deste e
de todos os outros sistemas da vida social. Ao lidar com um menos social, ela se torna um sinal
igualmente negativo daquilo que ¢ a educacdo. Excluidos da escola e defasados da educacdo,
sujeitos das classes populares sdo para ndao serem regularmente educados porque, em uma
sociedade capitalista dependente, uma igualdade social de oportunidades de educagdo ameacgaria
a necessidade politica e econdmica da desigualdade de oportunidades de participacdo na vida, no
trabalho e no poder. Portanto, & margem de a educacdo que, na trajetoria completa, forma
diferencialmente trabalhadores, mediadores e senhores, a educacao de adultos nao pode realizar-
se como uma espécie de plena educacdo especial dirigida a indios, lavradores e operdrios. Ela
precisa ser uma educagdo ndo acidentalmente (porque o governo “ndo tem mais dinheiro para
investir ai”’), mas estruturalmente compensatoria €, a0 mesmo tempo, ocultadora de sua vocagao
de compensacao autalizadora da desigualdade.

Em termos praticos, todas as criticas apenas listadas aqui apontam para a suspeita de
que, sobretudo onde foi oficializada como o modelo pedagogico de uma politica de educagao, a
educagdo de adulto realizou-se como estagio de emergéncia que ressocializou tardiamente o
sujeito adulto popular ndo-escolarizado. Deu-lhe fragmentos de saber para que ele se converta
em um cidadao educado, ainda que nunca formado pela educagao e, muito menos, transformado
através dela’. Nao nos iludamos, tal como a extensdo agricola ou o desenvolvimento
comunitario, a sua falta é a sua suficiéncia.

Por essas razdes, alguns educadores preferem estabelecer, sobre este atributo essencial
de nado-educacdo, a diferenca fundamental entre a educacdo de adultos e os modelos de
educacdo que surgem como movimentos de educag¢do popular e projetos de educagdo
permanente. A diferenca ndo estd em uma cadeia de adjetivos opostos: bancdria x libertadora;
alienante x conscientizadora; vertical x horizontal. Estd, primeiro, na vinculacao institucional do
projeto de educacdo que transforma em verbos seus adjetivos de qualifica¢do ideologica. Esta,
também, na maneira como, em fung¢do de tal vinculagdo, um projeto de educagdo se pensa como
a educagdo. Como o trabalho politico de transformar, no seu proprio interior, o trabalho e o
poder do trabalho do educador.

Enquanto a educagdo de adultos ¢ uma forma compensatoria da necessidade de
distribuicdo desigual do saber necessario, a educa¢do popular quer ser um projeto radical, e a
educagdao permanente quer ser um projeto moderado de re-significagdo politica, pragmatica e
simbolica de toda a educacdo. Uma retotalizacdo do sentido do ato de educar a partir das classes
populares e do trabalho popular de transformagdo da ordem social, pelo menos no caso da
educacdo popular. a partir de um projeto de universalizagdo humanista da educag¢do e do homem

¥ Ver Carlos Calvo, Educacién Informal y Procesos Educativos informales, Patzcuaro, Crefal, 1982, p.1.
9 “Estamos diante de uma educagdo recuperadora”, dird o educador chileno Juan Eduardo Garcia Huidobro, op. cit.,
p. 17, juizo que, imagino, ¢ também consensual entre nos.



educado, no caso da educagdo permanente. Porque sdo propostas ideoldgicas de “uma outra
educagdo”, ambas surgem, com poucos anos de diferenga, como movimentos de superagdo da
educacdo de adultos, ndo como um de seus desdobramentos. Surgem contra, portanto.

Pierre Furter estava no Nordeste do Brasil ao tempo em que Paulo Freire e sua equipe
da Universidade Federal de Pernambuco e do Movimento de Cultura Popular do Recife faziam
os primeiros desenhos de uma educacgdo libertadora. Ele reconhece trés etapas da educagao
permanente em sua curta historia: 1) como processo continuo de desenvolvimento individual; 2)
como principio gerador de um sistema de educacao global; 3) como estratégia cultural no
processo de um desenvolvimento integral®. E, principalmente neste ultimo sentido que o
movimento original de educacdo permanente pretende retotalizar tanto a educacdo quanto a
propria cultura. Para ser permanente, precisa ser permanentemente universalizante, aberta,
absolutamente democratica e, portanto, o oposto da educacdo compensatoria de sujeitos adultos
defasados. Precisa ser o ponto de partida de uma nova educacdo, capaz de participar da criagdo
de uma nova cultura. Tal como nos primeiros escritos de Paulo Freire, feitos antes de 1964, ainda
no Nordeste do Brasil, a educacdo permanente quer abarcar todos os niveis da educagdo, todas as
suas dimensodes de aplicacao e todos os seus sujeitos. Estamos diante de um oposto da educacao
de adultos.

A educacao permanente nao se limita a educagdo de adultos, mas ela compreende e unifica
todas as etapas da educacdo: pré-primaria, primaria, secundaria, etc. Ela se esforca, entdo, por
considerar a educacdo na sua totalidade [...].

A educacdo permanente compreende simultancamente as modalidades formais e nao-
formais. Ela engloba a aprendizagem planificada bem como a acidental .

Tal como foi originalmente pensado o projeto da educagdo permanente nunca se
realizou. Seu movimento criado por educadores e outros intelectuais europeus e provisoriamente
incentivado por alguns latino-americanos, ndo logrou concretizar sequer uma experiéncia
duradoura que desse forma as suas idéias. O fato de que tenha sido trazido ao Brasil, por
exemplo, poucos anos depois do golpe militar e, por conseqiiéncia, pouco depois dos
movimentos de cultura e educacdo popular, sugere a possibilidade de que, pelos menos na
conjuntura brasileira de entdo, a educagdo permanente fosse, ao mesmo tempo, um projeto de
superagao da educacdo de adultos e uma estratégia de substituicdo da educagdo popular, cujo
proprio nome ndo podia ser pronunciado no Brasil sem riscos, a partir de 1968.

Enquanto uma educagdo de adultos gerou, nas trés ultimas décadas, idéias e
desdobramentos de nomes, métodos e propostas que garantiam sua vigéncia e atualizavam uma
aparéncia de permanente renovacao, uma educacao popular irrompeu como um movimento. Em
alguns momentos de alguns paises, como um movimento clandestino de educadores. Esse fato
nao deve ser esquecido.

Por exemplo, a idéia de que no interior de um espago consagrado e institucional de
educacdo compensatoria surge uma experiéncia pedagogica critica, onde a antecedente ¢
alientante; definidamente “social” e se afirma como um meio de compreensdo entre todos na

' Ver em Pierre Furter, “A Educagio Permanente na Perspectiva do Desenvolvimento Cultural”, em Educagdo
Permanente e Desenvolvimento Cultural, op. cit., pp. 112-50. E interessante notar que no mesmo numero da revista
da Universidade Federal de Pernambuco, Estudos Universitarios, n. 4, abr.-ju., 1963, onde pela primeira vez
aparecem reunidos artigos pioneiros de Paulo Freire e alguns membros de sua equipe — Jarbas Maciel Jomard Muniz
de Britto, Aurenice Cardoso —, Pierre Furter, mais tarde ide6logo da educagdo permanente, publica o seu
“Alfabetizacdo e Cultura Popular na Politizagdo do Nordeste Brasileiro”.

"' Bertand Schwartz, apud “L’Education contre L’Education”, de Moacir Gadotti, Genebra, FPSE, 1977, anexo da
tese, pp. 51 e 52



sociedade; pedagogicamente horizontal e dialogica, onde a antecedente ¢ vertical e controladora;
libertadora, onde a educagao escolar rotineira e a educagao compensatoria de adultos estdo por
vezes associadas a opressdo. A educacio popular surge a margem da educacdo de adultos e, aos
poucos, afirma-se contra ela, com um vigor que as idéias da educagdo permanente nunca
souberam conduzir. Vdarios estudos atuais reconhecem momentos de radicalidade de uma
oposicao de que falo aqui. Uma oposi¢cdo que tempos de paz querem reduzir, mas que os “dias
dificeis” repetidas vezes acentuam em varios paises do continente.

Na margem esquerda de um trabalho institucional de educa¢do para o povo, a
educagdo popular irrompe como um movimento primeiro de renovagdo e, depois, de revolugado
do saber e de transformag¢ido do mundo através do poder de um saber popular'.

O lugar social que gera a educacdo popular na década de 1960 é o dos movimentos e
centros militantes de educagdo e cultura: Movimento de Cultura Popular, Movimento de
Educacdo de Base, Centro Popular de Cultura. Creio que assim tera acontecido em outros paises
do continente, onde o primeiro poder de Estado que realiza nacionalmente uma educacao popular
— depois de Cuba, por outros caminhos — ¢ de tendéncia socialista e acaba sendo deposto pouco
tempo depois de constituido. Oscilando entre a vocagao populista e um compromisso de classe, a
educacdo popular pretende significar ndo apenas uma forma avancada de educag¢do do povo, mas
um movimento pedagdgico e, depois, um movimento popular que incorpora um movimento
pedagbgico. Logo, uma proposta politica através da educacdo que ¢ a negagdo da educacdo de
adultos, assim como ¢ a negag¢dao do sistema institucional de educagdo que gera ¢ afirma a
educagao de adultos.

Esta ultima possivelmente sera a diferenca fundamental entre o imaginario da
educacdo popular na década de 1960 e a dos dias de hoje. Entre estudantes, intelectuais
universitarios e homens de militancia partidaria ou “de Igreja”, a educacao popular emerge como
um projeto proprio, como um movimento que resiste a ser apropriado pelo poder que gera e
reproduz contemporaneamente a educacao de adultos. Hoje, a educagdo popular afirma-se como
uma pratica militante cuja base de referéncia sdo os movimentos sociais de vinculagdo popular e
os proprios movimentos populares®.

Neste sentido, dos anos 1960 para cd, a educagdo popular: 1) propde inicialmente uma
teoria renovadora de relagdes homem — sociedade — cultura — educagdo e uma pedagogia que
pretende fundar, a partir do seu exercicio em todos os niveis e modalidades da pratica
pedagodgica, justamente, uma nova educacdao, uma “educagdo libertadora”; 2) realiza-se no
dominio especifico da educagdo com adultos das classes populares, a partir de onde, pouco a
pouco, se define como um trabalho politico de libertagao popular, através também da educagado e
dos efeitos de um trabalho conscientizador com sujeitos, grupos € movimentos das classes
populares; 3) afasta-se de ser apenas uma atividade de escolarizagdo popular (por exemplo, de
“alfabetizacdo” e “pos-alfabetizagdo’) e busca meios de ser toda e qualquer pratica de agentes
eruditos “comprometidos” e sujeitos populares, onde ha qualquer tipo sistematico de intercambio
de saber, a partir das proprias praticas sociais populares; 4) perde sua caracteristica original de

12 Voltemos por um momento a Juan Eduardo Garcia Huidobro. Ele toma partido, trabalhando uma oposi¢do que nos
acompanhara aqui todo o tempo, da seguinte maneira: (o autor) “refuta a educacdo de adultos que tem sua base na
teoria da marginalidade, por ser ‘integradora’ ou ‘recuperadora’ de pessoas marginalizadas através de programas de
‘promogao popular’, ‘desenvolvimento comunitario’ ou ‘extensdo agricola’, sem considerar essa situagdo de
marginalidade produto direto da relagdo socioecondmica e de um tipo atual de desenvolvimento [...] o desafio atual
ou a op¢do do autor é a denominada ‘educag@o popular’, que tem sua base tedrica na proposta de ‘educacao
libertadora’ de Paulo Freire”, op. cit., p.1.

13 “Por movimento popular entendemos todas as formas de mobiliza¢do € organizagdo de pessoas das classes
populares diretamente vinculadas ao processo produtivo, tanto na cidade quanto no campo”. “Documento de Sao
Bernardo”, em Presenca, Rio de Janeiro, CEDI, 1980.
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movimento emergente de educadores e se redefine como um trabalho politico de mediagdo a
servico de projetos, sujeitos e movimentos populares de classe ou, entdo, movimentos tendes a
isso. A possibilidade historica da constru¢do de uma nova hegemonia no interior da sociedade
capitalista dependente ¢ o horizonte da educagdo popular. A viabilidade de que, a partir de um
efeito de acumulagdo popular de saber (o que ¢ diferente de acumulacdao de saber popular),
venha a realizar-se numa transformacdo da ordem da vida social popular ¢ o horizonte que se
avista da educagao popular. Por tudo isso, oposta a ser uma expressao do desdobramento tedrico
e técnico da educagdo de adultos, a educacao popular € o seu momento de ruptura.

Este ¢ o lugar da passagem de uma educagdo para o povo, € uma educac¢do que o
povo cria, ao transitar de sujeito econdOmico a sujeito politico e ao se reapropriar de um modelo
de educacdo para fazé-la ser a educagdo do seu projeto historico.

Assim, a educagdo popular é a negacdo da negagdo. E a negacio de uma educacio
dirigida as camadas populares ser uma forma compensatoria que consagra a necessidade politica
de manter sujeitos populares fora do alcance de uma verdadeira educacdo. E, portanto, a
afirmacdo, ndo apenas da possibilidade da emergéncia de uma educagdo para o povo — o que
implicaria a reproducdo legitimada de duas educacdes, condicdo da desigualdade —, mas da
necessidade de transformacgdo de todo o projeto de educagdo a partir do ponto de vista do
trabalho popular'.

Eis um desenho que imperfeitamente pretende figurar o que foi dito até aqui. Leia nele
as setas continuas como uma relagdo de derivacao ou de continuidade. Leia as setas cortadas
como uma relacdo de ruptura. Nas letras maitusculas leia os modelos de educagdo via de regra
existentes como institui¢do (tornada uma estrutura estabelecida, hegemonica, em seu campo, e
afirmada como legitima) e, nas letras minusculas, leia modelos de educagdo em estado de
movimentos pedagogicos, ou de movimento politico de expressao também pedagdgica
(intencionada como trabalho de ruptura com modelos institucionalizados e suas fontes de
origem). Ha trés setas sem nomes. Procure-as no capitulo seguinte.

4 Uma exemplar sintese dos objetivos de realizagdo da educagio popular foi elaborada por dois educadores
chilenos.

1) “A educagdo popular busca a criagdo de uma nova hegemonia; 2) a educagao popular tem seu ponto de partida na
cultura popular, que, em que pese possuir nucleos dindmicos, ¢ uma cultura dominada; 3) a educagao popular busca
a constitui¢do do povo como sujeito politico, o que supde o transito de classe economica para classe politica; 4) a
educagdo popular estabelece um tipo de relacao pedagdgica entre educadores e educandos que, evitando a
manipulagdo, promove a direcdo consciente e a vontade coletiva”, Juan Eduardo Garcia Huidobro e Sergio Martinic,
“Educacion Popular en Chile — Algumas Proposiciones Basicas”, em ECO — Educacion y Sociedade, 1, La
Educacion Popular en Chile Hoy, abril, 1983.
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Educag@o escolar e Movimento de Movimentos e

praticas de formacao educadores e intelectuais campanhas pioneiros
de quadros entre pela escola publica e de alfabetizagdo
operarios pela democratizagdo

derivada da educagéo

EDUCACAO DE ADULTOS

~

Educag@o popular Alfabetizagdo funcional Educagdo permanente
Educagao fundamental

Educacdo comunitaria

Formacgdo de mdo-de-obra

Ensino supletivo

Educagao nao-formal

v

Realizadas hoje em dia (ndo realizada)
basicamente através de:

Busquemos " ursampdphesde aHphetdifdentes conjunturas do continente, a atividade
edijcativa com setores bo g0 i’%’gé%é‘fi%&ls- e no. ,temago através de surgimentos de modelos
diferenciados € de op(fsigé%gogfgaig H%%c?z%c a§ﬁ§§§iﬁ uﬂgﬁi la%ﬂ(és:al) quanto a sua condicao social de
ral [ 1 €

existéncia (instituigdo congaghadadss,mevimento emergente); 2) quanto a dimensdo proposta ou
oculta do projeto pedagdgico (educagdo compensatoria x retotalizacdo da educacao); 3) quanto
ao lugar politico do projeto no interior da questdo das relagdes entre classes (controle do trabalho
pedagogico por uma agéncia de mediacao + integragdo via “promocao’ das classes populares em
uma ordem social estruturalmente preservada sob condi¢des desenvolvidas x controle do
trabalho pedagdgico progressivamente pelos movimentos poulares + participagdo dirigente das
classes populares no processo de transformacgao social como realiza¢do de seu projeto historico).

Uma primeira forma de rotinizagdo institucionalizante surge sob o patrocinio da soma
de uma instituicao internacional com governos nacionais (alguns deles francamente autoritarios)
no continente. Ela se constitui como paradigma tedrico e como instituicdo de realizacao pratica
de um modelo de educagdo de adultos. Surge apds a existéncia antecedente de movimentos pela
realiza¢dao de uma educagdo de classe, ou pela extensao da educagdo as camadas populares.

Como ruptura moderada em uma direcdo e como ruptura radical em outra, emergem
posteriormente dois modelos alternativos e contestatorios do paradigma instituido. A
impossibilidade teorica e pratica de realizacdo de um dos modelos no continente coloca frente a
frente a educacgdo de adultos — como modo de educacao para o povo, institucionalizado como
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legitimo — e a educacdo popular — como um modo alternativo de educagdo das classes
populares’.

Pelo menos no caso brasileiro, hd hoje em dia uma recusa formal de setores da
educagdo institucionalizada em considerar a existéncia alternativa daquilo que denominam
“experiéncias radicais” da educa¢do popular. Essa recusa politica do que ndo pode ser
incorporado a projetos oficiais e equivalentes acompanha-se de um permanente trabalho —
conduzido, ¢ preciso dizé-lo, sob as mais variadas inten¢des politicas e simbolicas — de
aproximacao, identificagdo e cooptacdo de idéias, propostas e praticas “incorporaveis” da
educacdo popular a educagdo de adultos. Esse ¢ o processo pelo qual formas hegemonicas de
trabalho social ilegitimam modelos antagdnicos, concorrentes € ndo-assimildveis na mesma
medida em que buscam recriar os termos de sua propria legitimidade com a incorporacio
semantica, simbolica e pratica de “elementos aproveitaveis” de um modelo concorrente, o da
educagdo popular'®.

De sua parte, os setores de trabalho pedagogico militante que fazem de uma declarada
educacdo popular sua pratica politica realizam, através dela, uma oposicao nio s6 a educagdo de
adultos e a atividades equivalentes de mediacdo entre classes em outros setores (saude,
comunicacdo, desenvolvimento rural integrado), como também a todo projeto educativo
hegemonico. No entanto, hd sempre espago para a articulagao de elementos entre um modelo e
outro, de modo que, na realidade, uma oposi¢ao simples do tipo educagdo de adultos x educagdo
popular engendra, em sua propria dindmica, a possibilidade de outros elementos, ou mesmo de
outros modelos.

4. a dimensdo dialética: educacdo de adultos + educacgdo participante x
educacdo popular

Por que motivo, ao representarem as alternativas atuais de “educagdo dirigida aos
setores populares”, quase todos os que estudaram a questdo sugerem trilogias, ou tipologias de
cinco elementos redutiveis a trés? Cito exemplos, escolhendo-os dos documentos que li
ultimamente.

Michel Seguier anota trés tendéncias de educagdo com setores populares: a
normalizadora, que se identifica com as formas atuais de educagao de adultos; a espontdnea, que
gera propostas do tipo “contra-cultura” ou “antieducagdo”; a dialética, que associa a revolug¢do
cultural e a autogestdo a conscientizagdo proporcionada por uma educagdo libertadora que
incorpore a utilizagdo critica de instrumentos cientificos de analise e de criatividade”.

De maneira equivalente, o educador chileno Francisco Vio Grossi reconhece a
existéncia atual de uma educagdo com enfoque culturalista, outra com um enfoque tecnocratico
e, finalmente, uma outra com o enfoque da educagdo popular'®.

15 A ndo-realizagdo do projeto intelectual da educagdo permanente nio impediu que seu vocabulério deixasse
herangas na educag@o de adultos. O Projeto Principal de Educacdo na América Latina e no Caribe, elaborado pela
UNESCO, diz o seguinte: “Promover a formagdo integral, harmoénica e permanente do homem, com orientagao
humanista, democratica, nacional, critica, aberta a todas as correntes do pensamento universal. Santiago, UNESCO,
Projeto Principal, 1981.

'8 E muito importante notar como, aqui e ali, as idéias, as propostas de realizagio e mesmo o método de
alfabetizagdo de Paulo Freire sdo incorporados, sem suas conseqii€ncias libertarias insistentemente defendidas pelo
educador brasileiro, a trabalhos de educagdo de adultos, inclusive promovidos por entidades patronais.

'7 Michel Seguier, Critica Institucional y Criatividad Colectiva, México, INODEP, 1976, p. 21.

'8 Francisco Vio Grossi, Investigacion en Educacion de Adultos en América Latina, Santiago, UNESCO, 1982.
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Alfonzo Lizarzaburu, peruano, estabelece também trés “paradigmas eductivos™: a
educagdao como formagdo de recursos humanos, de que os exemplos que cita sdo a extensao
agricola e a educacdo associada a variedade de programas de desenvolvimento comunitério; a
educagdo como participagdo e a educacdo popular”.

Luiz Eduardo Wanderley, brasileiro, amplia em sua tipologia a idéia original de
educagao popular, de modo que ela abarque aquilo que em outros autores existe como paradigma
diverso e/ou oposto a educagdo popular. Ele reconhece: a) uma educagdo popular de orientagdo
de integragdo, que “engloba as experiéncias cuja ideologia se expressava no desejo de obtengao
de uma °‘democracia’ através da educacdo para todos, de educacdo permanente para o
desenvolvimento e de extensao dos direitos de cidadania e seus correspondentes deveres”; b)
uma educagdo popular com orienta¢do nacional-populista, que “congrega as experiéncias do
periodo populista, caracterizado pela ideologia nacional-desenvolvimentista, onde governos,
partidos e movimentos politicos mobilizaram setores das classes populares e setores modernos
das classes dominantes, na luta, principalmente, pela industrializacdo e por uma participagao
ampliada das classes populares nas esferas social, econdmica e politica”; ¢) uma educagdo
popular com orienta¢do de libertagcdo, que, por sua vez, “compreende as experiéncias que, com
maior ou menor consciéncia de seus agentes, objetivamente articular as potencialidades do povo
e valoriza-las como eixo central em suas atividades educativas, tentaram uma crescente
identificacdo com o povo e sua realidade cotidiana e forneceram meios para que o proprio povo

se autopromovesse € auto-sustentasse”?.

Finalmente, ao investigar a proposta e a pratica de movimentos de educacdo popular
no continente, Juan Eduardo Garcia Huidobro, chileno, estabelece as seguintes cinco
“orientacdes disjuntivas”: 1) foco sobre a memoria histérica, a identidade coletiva e a
dinamizag¢ao cultural; 2) foco sobre a possibilidade de sintese entre a capacitagao logica segundo
termos capitalistas e a valoriza¢ao da cultura popular; 3) foco sobre a participagdo comunitaria e
a “confianca em si mesmo”; 4) foco sobre as possibilidades de auto-educagdo popular; 5) foco
sobre a construgio da organizagdo popular e fortalecimento do poder popular?'.

Feitas as contas, leitor, estamos diante de nominacdes diferentes de um possivel
mesmo fenomeno. Existindo no interior de sociedades desiguais, idéias e praticas de trabalhos de
producao e distribuicao de saber agenciado de algum modo precisam se colocar do ponto de vista
de um projeto historico de classe, na mediagdo entre elas. Precisam definir: em nome de que
poder falam; que lugar reservam aos sujeitos populares a quem se dirigem (submissao,
participagdo ou dire¢do); que projeto histdrico associam ao seu projeto pedagogico.

Tudo parece apontar a uma divisao de trés modelos ndo necessariamente concorrentes
todos com todos e, portanto, ndo s6 ndo necessariamente excludentes, mas até, pelo contrario,
indispensaveis uns a existéncia dos outros, ja que expressam, na dimensao de uma pratica social
chamada educacdo, divisoes sociais constitutivas de modos de educacao.

1) Educagdo de adultos = qualificagdo de forga de trabalho subalterno; formacao
civica do cidaddo popular; integragdo do individuo em uma ordem social a ser
preservada.

' Alfonzo Lizarzaburu, La Formacién de Promotores de Base en Procesos de Alfabetizacion, Santiago, UNESCO,
1981.

» Luiz Eduardo Wanderley, “Apontamentos sobre Educagao Popular”, em Cultura do Povo, Sdo Paulo, Cortez e
Moraes / EDUC, 1979, pp. 71-3.

2! Juan Eduardo Garcia Huidobro. La Relacion Educativa en Proyectos de Educacion Popular, Santiago, CIDE,
1982, p. 48.
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2) Educag¢do da comunidade = formagdo de quadros de subalternos ativos em
projetos e processos de mudangas qualitativas da vida social em nivel comunitario;
preparagao critica e criativa de sujeitos subalternos na vida social e politica de uma
sociedade a ser democraticamente desenvolvida no interior de um sistema de
relagdes de bens, trabalho e poder nao alterado substantivamente.

3) Educagdo popular = participacdo de uma educacao libertadora nos movimentos
sociais de orientacdo popular e nos movimentos populares de libertagio;
conscientizacao, etc., do militante popular constituido como sujeito e classe de
condugdo de transformagdes sociais de alteragdo estrutural do sistema vigente.

Se existe um indicador direto de diferencas, ele € o tipo de acumulagao de poder,
através da acumulagdo de saber, a que o trabalho do educador serve. Esse ¢ o sentido em que a
educagao de adultos tem sido, entre nos, tomada como um meio simbolico de reproducao de um
poder dominante. E também o sentido pelo qual a educacdo popular se define como um trabalho
pedagogico de construgdo de uma hegemonia popular.

Se esse ponto pode ser, afinal, tomado como base de uma reflexao que possa nos servir
de indicador de diferencas fundamentais, seria possivel imaginar que temos hoje em dia estas
trés alternativas de modelos de educacdo com as classes populares:

1) Modelos de educacao produtores de “beneficios do saber escolar” (alfabetizacao,
supletivo, etc.), associados direta ou indiretamente a agéncias mediadoras de
controle do trabalho de organizagdo popular.

2) Modelos de educacdo associados direta ou indiretamente ao trabalho politico dos
movimentos populares de libertagdo social através da construcao historica de uma
nova hegemonia®.

3) Modelos de educacdo tornados expressao do todo de um sistema de trabalho
educacional em sociedades transformadas através do trabalho politico das classes
populares®.

E o que pensar daquela “forma de educacdo” sempre presente entre alternativas
opostas? Ela nao ¢, em suas multiplas varia¢des, um termo intermediario “entre dois opostos”.
Ela ¢ a permanente resultante do processo que descrevi algumas paginas atras. Constituida com
freqiiéncia por setores liberais da sociedade de classes, ¢ o espaco de afirmacdo da oposicao
necessaria entre dois projetos pedagdgicos politicamente antagonicos. Desde o ponto de vista da
tipologia que afinal ndo escapei de realizar, ela se afirma como o modo mais avancado da
educacdo de adultos e, por conseqiiéncia, pode tender a opor-se as conseqiiéncias finais da
educagao popular, como também, dependendo da conjuntura, pode ser uma modalidade auxiliar
de seu trabalho.

Assim, o desenho anterior poderia completar-se da seguinte maneira:

2 Assim, por exemplo, em um recente documento chileno “[...] estamos diante de atividades de educagdo popular
quando, independemente do nome que levam, se estd vinculado a aquisi¢ao de um saber (que pode ser muito
particular, ou especifico) a um projeto social transformador” (S. indicagdo do autor), La Educacion Popular Hoy en
Chile, ECO, op. cit., p. 6.

2 Por isso, autoridades representantes do poder popular na Nicaragua podem estabelecer estas relagdes: “E preciso
que a Nicaragua inteira se converta em uma grande escola de educagdo popular. Uma escola permanente que ndo
cesse nunca, que ndo perca jamais seu impulso, nem seu entusiasmo, nem seu fervor”. (Sergio Ramirez). “Nossa
meta € que a Nicaragua inteira se converta em uma grande escola das classes populares, cujo texto seja a pratica
cotidiana na revolugdo, em seus programas produtivos, sociais, politicos, culturais e ideologicos” (Francisco
Lacayo).



Educagao popular EDUCACAO DE
ADULTOS

(suas derivagdes por
continuidade atualizadora)

\4

A totalidade da A educagao A educagao
educagdo de libertadora associada participante de
sociedades aos movimentos orientagdo liberal
transformadas populares, ou o

trabalho pedagdgico

dos proprios

movimentos

. opulares’ .
5. 0 campo pedagogico do trabalzo politico com as classes populares

Existe uma realidade que classificagdes tipologicas de paradigmas da educagdo
resistem em ver ou, pelo menos, em denunciar. Modelos educativos ndo se sucedem como
quadros em uma exposi¢ao. Eles sdo constituidos, emergem, ocupam espagos, realizam praticas,
disseminam idéias, produzem efeitos, transformam-se, estabelecem aliangas, entram em conflito,
concorrem, agonizam, morrem, as vezes ressuscitam. A um momento podem ser um movimento
emergente e contestador do que existe estabelecido. Em um momento seguinte podem substituir,
como forma de poder no interior de um campo de relagdes de educagdo, formas anteriormente
instituidas e podem se tornar eles proprios uma nova instituicdo hegemonica. Novas formas
emergentes surgirdo e estabelecerdo com a antecedente novas relagdes de concorréncia entre a
instituicdo ¢ o movimento.

Todos sabemos que governos autoritdrios reprimem formas libertarias de educacao,
controlam formas participantes e patrocinam experiéncias controladoras. Sabemos, também, que
processos de ‘“abertura democratica”, associados a imperativos de industrializacdo e
desenvolvimento, desconfiam de modelos educativos autoritarios, patrocinam os participantes e
toleram os libertarios, dentro de limites. Sabemos, do mesmo modo, que a emergéncia da
educagdao popular, no Brasil, resultou de fatores econdmicos conhecidos, associados a um
periodo de hegemonia populista. Somemos a afirmagdes conhecidas desse tipo algumas idéias,
cujo Unico risco serd, por certo, o de exagerarem um pouco no exercicio de imaginacao
sociologica. Ja que sobre o nosso assunto quase tudo foi dito tantas vezes, ousemos colocar em
questao outras id€ias.

1. A historia da educagdo dirigida a setores populares na América Latina ndo € linear.
Formas, modelos e agéncias de producao-difusdo de idéias, propostas e praticas nao se sucedem
ordenada e definitivamente. Ao contrario, sobretudo nas formagdes sociais mais complexas,
todas as possibilidades sdo permanentemente atualizadas. A um mesmo momento, em uma
mesma na¢do, modelos supostamente ultrapassados de educagdo coexistem com modelos
hegemonicos e com modelos emergentes. Velhas campanhas de alfabetizacdo dos comecgos do
século XX podem, a todo momento, reemergir do siléncio. Podem até mesmo tornar-se um
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trabalho de educacdo de massas que participa das acgdes politicas de fortalecimento de uma
revolugdo popular, como recém acaba de ocorrer na Nicaragua®.

2. Ao contrério do que algumas classifica¢des historicas fazem supor, a dindmica das
relagdes entre os diferentes modelos ndo se realiza pela superacdo pura e simples de uma
tendéncia ou duas, com a producdo de um nova hegemonia educativa. Na verdade, o que parece
fazer a dindmica desse campo de praticas sociais de mediagdo ¢ a coexisténcia de modelos
tradicionais (como o trabalho noturno e escolar de freiras que had séculos alfabetizam),
hegemonicos (as formas institucionalizadas e oficialmente tidas por legitimas, de que fale aqui o
tempo todo) e emergentes (a educagdao popular de varias pequenas experiéncias brasileiras e a
educagdo popular na Nicaragua de hoje).

3. O trabalho pedagdgico agenciado existe no interior de um campo politico de
relagdes que se expressam através de praticas sociais e simbdlicas de reprodugdao do saber.
Determinado por fatores de ordem politica e econdmica conhecidos, este campo de relagoes de
poder e expressdo de trabalho diferencia formas e principios sociais de articulagdo dos seus
elementos. Diferentes agéncias concretas de trabalho educativo, associadas a diferentes fontes de
poder-e-servigo (o Estado federal, um governo estadual de oposi¢do, um setor avancado da Igreja
Catolica, um movimento de professores universitarios, um movimento de estudantes, uma
agéncia patronal de educacdao de operarios, uma associagdo civil educadores militantes, uma
associacdo de moradores de periferia, um sindicato operario), ocupam espacos mais abrangentes,
ou submetem seu trabalho ao delas (como o caso da “educacdo no desenvolvimento rural
integrado”); estabelecem transagdes de poder politico e simbolico, que vao da alianga estreita a
oposicao declarada; exercem, umas sobre as outras, relagdes de concorréncia por hegemonia, por
participagdo no monopélio do trabalho de educar, de expropriagdo, ou de apropriagdo (uma
entidade patronal patrocina “cursos de método Paulo Freire”). “Se ¢ possivel afirmar, com
Gramsci, que cada tipo de agéncia intelectual de mediagdo aspira realizar o projeto ideoldgico de
seu interesse de origem, ¢ possivel imagina com Weber que o interesse real de cada tipo de
agéncia de trabalho com as classes populares ¢ também o de ocupar e tornar legitimo seu espago
e seu estilo de acdo pedagogica, em nome dos interesses politicos dos seus polos de origem
(elitizacdo, participagdo, socializagdo), independentemente dos seus efeitos junto a sujeitos,
grupos e comunidades populares onde atuem™?.

4. Nesse sentido, a evidente pobreza de resultados efetivos dos trabalho consagrados
de educagdo, e realizados pelas agéncias institucionalizadas e hegemonicas, permite supor que
elas, em verdade, cumprem uma fun¢do politica que a agdo educativa oculta. Nao falo aqui da
costumeira idéia do controle de pessoas, grupos ¢ comunidades populares através da difusao de
idéias ““alienantes” e domesticadoras. Falo da ocupagdo hegemonica e legitimada de espagos
possiveis de trabalho coletivo, o que permite a sistemas de poder ilegitimar praticas alternativas e
apresentar as suas como as Unicas confidveis ou, em casos limites, as Unicas permitidas,
independentemente dos seus resultados pedagdgicos e/ou sociais.

5. No entanto, as contradi¢gdes internas do campo pedagdgico, associadas a conjung¢ao
entre interesses de setores avancados das classes populares em participar de experiéncias de
recriagdo do saber compativeis com sua pratica politica e a vocacdo politica de intelectuais
militantes de participar de tais experiéncias, propiciam o permanente surgimento de formas
emergentes (mais do que alternativa) de educagdes libertarias. Essa oposi¢do que a historia
recente repete e diferencia em cada conjuntura da América Latina €, hoje, a relagao fundamental
da prépria dindmica do campo pedagdgico no dominio da mediagdo junto as classes populares.

 Retomo aqui, amplio e aprofundo algumas suposi¢des escritas em um documento anterior: “Educagdo Alternativa
na Sociedade Autoritaria”, um dos artigos de O Ardil da Ordem, Campinas, Papirus, 1983.
2 0 Ardil da Ordem, op. cit., p. 112.
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6. Enquanto a forma propria de trabalho pedagogico da educagdo de adultos ¢ a
institui¢ao hegemonica e a agéncia — civil ou governamental — legitimada pelo poder constituido,
a forma propria da educacdo popular ¢ o movimento emergente de contestacio. Um aspecto
importante e muito pouco levado em conta entre nds ¢ que, se uma das dire¢des da tdo conhecida
oposicao entre as duas educacdes ¢ dirigida para fora do campo pedagogico (para o poder de
classe de sua constituigdo e para o projeto de classe de sua realizagdo), uma outra direcao ¢
voltada para dentro do campo pedagogico, e se trava no confronto permanente entre institui¢do
consagrada e movimento emergente. Algo cujo equivalente religioso € o conflito entre o profeta
e o sacerdote, entre a seita contestadora e a Igreja consagrada.

7. Em termos das implicagdes internas a dindmica do campo de relagdes pedagogicas,
uma das estratégias do modelo oficial-hegemoénico ¢ a aproximagdo da forma e dos fins dos
movimentos emergentes através da constituicdo de “formas avancadas de educacao de adultos”,
de que o modelo aparentemente mais usual hoje, no continente, ¢ o que chamei aqui de educagdo
participante, ou educa¢do da comunidade. Esta ¢ apenas uma das razdes pelas quais as
tipologias de descricdo de uma trajetdria, ou de um momento da educagdo com setores populares
na América Latina, dificilmente escapa de pensar o real como uma trilogia de paradigmas. O
importante ¢ o fato de que, frente a definicdo da realizacdo de um poder popular como projeto
historico das classes subalternas, o que existe ¢ uma duplica¢ao sempre recriada de uma oposigao
fundamental, que, variando de um contexto para outro, pode ser simplificada assim: educacgdo de
adultos + educagdo participante X educagdo popular.

8. O principal acontecimento verificado nos ultimos anos no interior do dominio
politico considerado aqui ¢ que a educagdo popular transitou de um modelo emergente de
educacdo, com o ponto de referéncia em si mesmo, para uma pratica emergente cujo ponto de
referéncia ¢ o movimento popular. Esse fato fundamental alterou bastante o teor das transagdes
do campo pedagdgico setorial. Usando aparentemente a mesma logica e falando com as mesmas
palavras (“conscientizagdao”, “educagdo critica e criativa”, “participacao”, “transformacao”), a
educacdo de adultos tem seu principio operacional no individuo subalterno, e seu fim estratégico
na comunidade. A educagcdo popular tem seu principio operacional na comunidade popular
(como o lugar social de realizagdo do povo) e seu fim estratégico, no movimento popular (como
o lugar politico de realizacao das classes populares). Esse ¢ o ponto da disjungdo. Enquanto para
a educagdo de adultos e suas variantes o sentido do trabalho pedagogico € reverter o trabalho
politico do movimento popular em trabalho social da comunidade local; para a educagdao
popular e suas variantes o sentido do trabalho pedagdgico é converter o trabalho social da
comunidade local (onde habita 0 movimento social de comunidade) em movimento popular de
dimensdo politica. E, também, servir & trajetéria dos frutos de tal conversio. O movimento
popular € a dindmica da educagao popular e € o dilema da educagdo de adultos.

9. O que da sentido politico a educag¢do popular é sua capacidade de ndo so
comprometer-se como uma dimensao pedagogica de produgdo-circulagao do saber necessario
com os movimentos populares, mas a de reproduzir-se, ela propria, como um movimento
pedagogico. Melhor ainda, como um movimento politico de expressao pedagogica. Tudo isso
junto permite acreditar que, mais do que um programa, a educagio popular é uma presenca. E a
possibilidade de a educacao ser ndo apenas comprometida e miitante, ou se nao apenas
participante e libertadora, mas ser, ela propria, uma mobilizada antecipag¢do da libertacio. Um
trabalho educativo que antes de lograr realizar aquilo de que participa, luta por realizar em si
mesmo aquilo que sonha concretizar no horizonte da vida social.

10. Esse ¢ o sentido em que uma outra diferenca fundamental entre os projetos e
modelos opostos da educacdo dirigida as classes populares deve ser considerada. A educagao de
adultos ¢ sempre irrevogavelmente a educacao do outro, e essa alteridade nao s6 consagra sua
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dimensdo dominante de mediagdo, como funda seu proprio sentido. Instrumento de reprodugao
da desigualdade, ela funda seu ser na reproducao da diferenca entre o lado do educador e o lado
do educando, entre a fonte de poder a que serve e o sujeito popular que controla, parecendo
servir. A educacdo de adultos sonha fazer do sujeito popular um outro educado; um sujeito a
imagem do educador, desde que uma imagem subalterna e domesticada.

O projeto da educagdo popular pretende reduzir e eliminar a alteridade constitutiva da
educacdo de adultos. Nao porque o educador venha a “ser como o povo”, o que ¢ uma questao
sempre de teatro, mas pelo fato radical de que, no seu limite de realizacdo, a educagdo popular
passa a constituir uma das dimensdes da propria pratica social popular. Nesse sentido, ainda, ela
ndo ¢ tao-somente “um instrumento a servico do povo”. Ela torna-se uma sua prdatica — uma
plena educacdo popular — de que educadores militantes participam como assessores. Torna-se
um trabalho popular de producao do saber coletivo da classe e perde, portanto, sua dimensao de
ser instrumentalmente “para”: para conscientizar, para mobilizar, para organizar. Ao contrario, a
conscientizagao, a mobilizacdo e a organizacdo populares, como expressoes de sua pratica
organica, constituem uma forma limite de educagcdo popular, de que o educador militante ¢é
chamado a participar. Passa a ser em si mesma ¢ através de si mesma uma dimensao do trabalho
politico popular, que resulta em acumula¢do do saber de classe (da tdo necesséaria passagem
interna de um saber tradicional do povo para um saber organico de uma classe popular).
Conseqiientemente, resulta em acumulagdo de poder popular através do seu proprio saber. Torna-
se um trabalho politico que se exerce coletivamente no dominio do conhecimento popular.

Isso ¢ o limite da educag¢do popular na sociedade de classes. Na sociedade
transformada, essa dimensdo se amplia e, como vimos algumas paginas atras, toda uma educagao
nacional se redimensiona e retotaliza como uma forma enfim libertada de educagio popular.
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