


Este cade.mo é o re-

sultado da transcrigao '

da conferéncia do profes

sor Paulo Freire para os
professores de Minas Ge-
rats, no dia 11 de abril
de 1981, nma Fcculdade de
Direito da UFMG, em Belo
Horizonte.

A conferenecia foi '
uma promogao conjunta do
Departamento de Educagao
do Sindicato dos Profes-
sores no Estado de Minas
Gerais e do Departamento
Pedagogico da Unido dos
Trabalhadores do Ensino-
UTE, responsaveis, tam-'
bém, por sua publicagao.

Normalmenve avesso a
publicagao de seus pro-'
nunciamentos, o profes-"'
8or Paulo Freire concor-
dou em abrir esta exce-'
gao, apos a leitura dos'
originais. Procuramos '
manter a fidelidade a '

8uas palavras, incluindo

As relacBes entre a educadora e o educando ndo se ddo no ar, no vazio, nem se
dio somente na cabeca da gente. Estas relag8es, inclusive, ndo sfo estritamente
pedagbgicas, porque elas| sfo também politicas, o que vale dizer que a compreenséo
dessas relagBes tem que ver com a natureza polftica da EducagBo mesma. Quer dizer:
nfo had Educacdo neutra. Nfo se faz uma Educagdo para a humanidade ou em favor da
humanidade, em favor dos chamados seres humanos, em abstrato. A Educagdo é um
ato pol(tico, sempre um ato pol(tico.

Entdo, as consideragBes em torno das relacdes entre a educadora e o educmdo
que eu fago aqui, agora, t8m que ver com um certo ponto de vista politico que é o em
que eu Me encontro e que eu espero que ndo seja reaciondrio. Se fossem consideragBes
em torno dos defeitos de um educador numa perspectiva reaciondria, entdo, necessaria-
mente as minhas consideragdes seriam outras.

Por isso mesmo & que a educadora tem que estar muito clara com relagdo a sua
opcdo politica e deve ser muito lGcida na sua prdtica educative enquanto prdtica
polftica, seja uma professora primdria ou universitdria. E, numa perspectiva que eu
costumo chamar de libertadora, mesmo que eu ndo pense que a Educagdo é a alavanca
de transformagdio da sociedade, a relagcdo entre a educadora e o educando terd
necessariamente que ser uma relagdo de desafio 3 criatividade dos educandos e nfo
uma relagdo de apassivamento dos educandos.

Esse problema da criatividede me parece de uma importéncia Imensa nessa
relagSio entre a educadora e os educandos. A criatividade dela e dos educandos, ndo
apenas a criatividade dela ou dos educandos sem ela. Eu ndo defendo a tese da anulagdo
completa da educadora diante dos educandos. O que eu defendo é uma espécie de
ausentar-se para ficar e no uma tentativa de ficar, sainda. Nio sei se estd claro o jogo
de palavras que eu fiz, quer dizer, para mim, a educadora to mais fica, quanto menos
imp8e sua presenca, e tdo mais parte, quanto mais impde a sua presenca. E quanto
mais impBe sua presenca, tanto menos possibilita a criatividade dos educandos e a
sua também.

E preciso entdo que ndo nos esquecamos de uma outra coisa: é que, sendo @
Educagdo um ato polftico, ela é também um ato de conhecimento. Ndo hé possibilidade
de uma situagio educativa em que ndo esteja em jogo um certo objeto de conhecimento
a ser desvelado pela educadora e pelos educandos.

Na medida em que hd esse ato de conhecimento é que cabe & educadora se
perguntar diariamente, constantemente: conhecer o qué? E quando nos perguntamos
sobre o que conhecer, nds nos perguntamos sobre o contetdo programético mesmo
da Educagdo.
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Mas essa pergunta também nio basta, porque teriamos que perguntar também:

guem conhece na Educacdo? Se eu respondo que quem conhece na Educagdo é a

- educadora e que o educando é quem, por ndo conhecer, precisa ser ensinado, ou seja,

educado, eu indiscutivelment. assumo uma posi¢do autoritaria e ndo libertaria. E se

: eu -pergunto de novo gquem conhece e respondo numa perspectiva criadora, dindmia,

- dialética, processual, compreendendo o conhecimento como algo ndo finalizado e

compreendendo a realidade nfo como um dado af, mas como um dado dando-se,

- entdo eu descubro que quem conhece na pratica educativa é o educador e é também o

educando. O objeto do conhecimento, no fim, fica como o elemento que mediatiza

- s dois sujeitos que estdo procurando conhecer. Temos, de um lado , o educador, de

E2. outro, o educando, ambos exercitando uma curiosidade nessa busca. Por isso mesmo é

que na relacdo entre o educador e o educando o desenvolvimento da criatividade e da

curiosidade de ambos & absolutamente indispensdvel. A burocracia da mente &

exatamente o contrario da curi ssidade de quem quer conhecer.

] Mas é preciso também que a gente se pergunte enquanto educador: conhecer

~ em favor de qué? Conhecer em favor de quem? O que vale dizer: conhecer contra qué?

Conhecer contra quem? Por isso é que a Educagdo é eminentemente politica, eu nio

conheco em vdo, nem conhego abstratamente nem conhego em favor de uma coisa

- etérea. Eu tenho que me definir em torno de com quem estou e a favor de quem eu

- quero conhecer. E isso comeca j4 na escola primdria; esse exercicio da criatividade
~ nesse ato de conhecimento, sem o qual, realmente, o conhecimento nio se dé.

A relagdo entre educadora e educando terd que ser de desafio
a criatividade,

| Conhecer significa atuar, praticar, transformar, e tudo isso significa também
curiosidade, espirito critico, recriagdo, reinven¢do. Uma escola que ndo estimula a
_reinventividade, a criagio na recreagcdo, uma escola que nfo estimula o crescimento
- do aluno na busca do conhecimento & uma escola que castra em lugar de uma escola
~_Aue estimula o crescimento. Evidentemente eu nio quero que se julgue que eu esteja
| pensando que é possivel fazer uma escola desta na abstragdo. Ndo h4 escola no ar
~ @ escola é uma instituigdo histérica e social, ela se d4 dentro de uma certa sociedade,
| Uma sociedade que se estrutura de uma certa maneira, em fun¢o de como a sua
- Producdo se d4, e por sua vez estabelece ou cria ou propde relacBes sociais nessa
producdo, e isso tudo em funcdo dos interesses de quem tem o poder.

Eu ndo sou inocente, eu sei que isso existe, mas o que eu sei também & que,
apesar de termos uma sociedade que ndo tem nada que Iver com a escola da qual
&stou falando, é preciso, dentro dela, dentro da sociedade que est4 af, comegarmos a
fazer, id, ou procurar fazer, aspectos, pelo menos, ou momentos da escola que ainda
&0 existe, H& um capitulo de Marx, no "Capital’’, em que ele estuda o problema do
trebalho e faz algumas conside;acBes sobre a diferenca entre uma abelha e o gue em
algumas edi¢cdes se traduziu por mestre de obras, em outras, por engenheiro, nio
importa. E ele diz que uma abelha, por mais bacana (ele nio disse bacana, eu é que
estou dizendo), por mais bacana que seja, por mais capaz que seja na construgdo de

.
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sua colméia, ndo se compara ao mais fedfocre dos mestres de obras na realizagdo de
seu trabalho. E diz mais, que a grande diferenca ests em que o operério tem na cabega,
antes mesmo de o produto finai de seu trabalho estar|diante dele, ele tem, i4, na cabeca
o perfil desse objeto que ele vai construir. As vezes, quando alguns crfticos rieus me
chamam de pedagogo renitentemente idealista burgués, eu fico pensando o seguinte:
se tivesse tido eu a honra de dizer iss0, e ndo Marx, entio eu ers muito mais idealista
ainda. Como foi Marx quem disse, ndo ¢ idealismo. E que na verdade ndo é mesmo,
ndo é.

Entdo, pensando agora nessa afirmativa de Marx é que eu penso nessa outra
escola. Eu sei que na realidade atual do Brasil nio seria possivel, com as estruturas que
estdo ai, com o modelo politico-econdmico que estd af, ndo seria possivel pensar na
existéncia de uma escola, de modo geral, na existéncia de um sistema educacional,
quando a gente sabe que o sistema educacional é um subsistema de um sistema maior.
Néo seria possivel pensar numa escola que pudesse fazer todas, ou um minime dessas
coisas de que eu estou falando. Mas, & maneira do que Marx dizia com relagcdo ao
operdrio, que tem na sua cabeca, j4, o modelo do objeto que ele vai produzir, eu
estou absolutamente convencido de que nds, educadores e educadoras, devemos
comecar a deixar, hoje, também, retalhos, pelo menos, pedacgos, pelo menos, deste
perfil de escola que a gente deve fazer amanhd, fazendo hoje. Eu estou absolutamente
convencido de que é possivel usar, com limites, certos espagos institucionais, comegar
a estimular um trabalho nfo ainda na antecipagdo, porque ninguém antecipa, mas um

trabalho de preparacdo para essa escola a que um dia, ao que tudo indica, nos
chegaremos.

Quem conhece na prética educativa é o educador
e é também o educando.

Falando agora de um dos pontos que podem ser feitos hoje, melhorando um
pouco a escola que ai temos, eu insistiria junto s minhas camaradas e colegas e
companheiras e amigas professoras primgrias sobre a necessidade de desenvolver ao
méximo a capacidade de expressio dos alunos, o desenvolvimento ao maximo da
linguagem dos meninos, das criangas, dos jovens. Vejam bem, eu ndo estou me referindo
ao problema da gramética, fazer que a crianca decore verbos, como se os verbos
pudessem ser aprendidos fora de contextos. Uma das coisas mais estranhas de que eu
me lembro da minha infancia foi na escola primdria: eu, tremendo de medo no canto
da sala, com a impressio de que eu era profundamente burro, 14 anos de idade na
escola priméria, sem saber ler direitinho, sem saber escrever ainda, o chamado quase
adolescente-problema. Possivelmente, a psicologa branca dos Estados Unidos, se
tivesse vindo aqui naquela época aplicar um teste, teria considerado a mim como
geneticamente incapaz... E o que eu tinha era fome. E eu me lembro, entdo, que
queriam que eu aprendesse verbos, memorizando. O pretérito perfeito do verbo ser:
eu fui, tu fostes, ele foi. Fecha os olhos, Paulo, e repete, repete que tu aprendes...
Que teoria do conhecimento “maravilhosa™ E ndo havia jeito, eu ficava todo confuso
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porque o pretérito perfeitc do verbo ser ¢ igualzinho ao do verbo ir. E eu s6 podia
distinguir um do outro no contexto, e nio na memorizagdo, na cabeca: eu fui ao
cinema é uma cois3 e eu fui estudante & outra. Um € o verbo ir, outro, o verbo ser.
Mas eu fui, tu fostes, ele fr* é a mesma coisa. Todos "“foi"’.

Ndés devemos comegar a deixar, hoje, retalhos deste perfil
de escola de amanhé.

Entdo, como é possivel ensinar verbo assim? O problema ndo é ensinar a
gramdtica por ela, pela gramética, mas estimular a linguagem, a expressividade da
crianca, a expressividade d.- si e de si com relacdo aos outros e ao mundo. Isso & que é
o grande problema nosso. Depois do meu retorno ao Brasil, uma das coisas que mais
me impressionaram é um fendmeno que eu poderia chamar de quase perda, de grande
parte da juventude, ndo toda, do comando da linguagem. Estd havendo uma quase
perda do comando da linguagem em grandes setores da juventude. E claro que hd
explicagdes para isso, evidentemente que h4. Ndo é possivel entender o problema da
linguagem sem ver a suarelacdo dialética com a sociedade. O problema do autoritarismo
tem muito que ver com esse fendmeno.

A psicologia norte-americana teria me considerado geneticamente
Incapaz. E o que eu tinha era fome.

N&o ¢ que eu esteja a defender uma espécie de parada na linguagem; as Ifnguas
ndo param, a ndo ser quando morrem. Mas ndo é bem isso, é toda uma dificuldade de
expressio que a gente observa em parte, pelo menos, da juventude: palavras pela
Mmetade, frases cortadas, expressSes como “‘essa coisa af ", “vocé sabe”, "'vocé entende”,
quer dizer, “essa coisa af"’ n&o sai da “coisa ai”’. E a responsabilidade ndo é de modo
nenhum da juventude. A juventude esté atravessando assim a escola primdria, depois
0 gindsio antigo, o colégio, e chega 4 Faculdade com dificuldade de escrever e de ler.
Professores de matemética, por exemplo, tém-me falado da dificuldade que estudantes
seus, com dois, trés anos j4 de universidade, t8m para entender a explicacdo de um
teorema, ou compreender a parte escrita, o anunciado de um teorema. Entendem o
danado do ponto de vista da matemética mas ndo entendem o que estd escrito. Eu me
lembro, por exemplo, em uma certa Universidade onde eu falei, e que eu ndo cito
aqui exatamente pelo profundo respeito que eu tenho ao jovem e, citando a Universi-
dade, eu estaria de alguma maneira localizando-o, eu ndo fago isso porque eu tenho
um profundo respeito por todos, mas num debate um jovem me mandou um
Pedacinho de papel em que estava escrito: "“Quitem haver tal coisa com tal outra?”.
Ele queria dizer “o Que tem a ver’’ e foi assim que ele escreveu.
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que ndo é vdlida — académica, rigorosa, nos ésquecemos de que os niveis do rigor
académico séo histéricos e néio metafisicos, e os niveis variam no tempo, no espago
E entdo a juventude chega com essas dificuldades e muitos de nés, professores 'n&:;
tomamos conhecimento dessas dificuldades. E dizemos que o problema é sey e’mé

?( agora este texto pra ler e pra comentar. E o jovem ndo tem sequer prética de fazer
isso. ; »

Estd havendo uma quase perda do comando da linguagem em
grandes setores da juventude.
O autoritarismo tem muito a ver com isso.

de e_xpressé'o, seja levado em consideragdo por todos vocés, por todas vocés, na
continuacdo, inclusive, na escola secunddria e depois no pré-universitdrio — estou

usando uma linguagem do meu tempo — e depois por nés, os professores gque estamos
na Universidade.
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B A gente sabe perfeitamente que esse governo que estd ai, que obviamente ndo
responde aos interesses populares, ndo poderia pdr em prética uma educagdo que
despertasse a curiosidade critica das pessoas. Agora, Paulo, isso a gente enxerga.
O que a gente ndo sabe, s vezes, é o que fazer pra poder resistir a isto, pra tentar
modificar esta situagdo...

Paulo Freire: Quando eu coloquei o problema, eu fiz referéncia ao autoritarismo do
-rojr_rm. A sociedade brasi'nira &, indiscutivelmente, uma sociedade terrivelmente
autoritdria. O regime que a gente est4 tendo af tem dado uma contribuigdo indiscutivel
a esse autoritarismo e esse siléncio que caiu sobre nés, sobre a juventude. E por isso
que eu disse que ela, a juventude, ndio é culpada, nem os professores tampouco. Tem
que ver, eu acho que ndo ¢ sb isso, deve haver outras razdes. Eu ndo gosto de fazer
andlises simplistas. Eu nfio diria que é s6 isso, mas eu acho que isso é fundamental
nessa perda do comando da linguagem. O meu problema como educador é que eu acho
que seria uma posicéio mais ou menos fécil se a gente dissesse: vamos esperar que um
dia se faca uma modificacdo radical na sociedade brasileira e af entSo nio hd mais
esse problema. Ndo, eu acho que n#o, porque eu acho que isso é um processo histérico,
ique tut.lo que a gente pudetse fazer hoje, para desafiar a juventude a retomar a sua
expressividade seria absolutamente fundamental.

claro que eu ndo tenho receitas para isso, eu acho que ninguém tem. Mas, no
momento, por exemplo, eu estou trabalhando em um projeto extra-universidade, com
um grupo de estudantes, para tentar compreender um pouco as dificuldades que o
estudante encontra ao chegar 3 Universidade. Eu tenho a impressdo que o minimo que
@ gente possa fazer a gente deve fazer, sem ser angelical, é claro.

._ Nés, que damos aulas na escola primdria, principalmente na rede oficial, lutamos
Bontrl diversas coisas. Primeiro, a infra-estrutura da escola, fisicamente, ndo existe.
s alunos, principalmente os da periferia, tém condigbes sécio-econdmicas marginais,
P ndo poderia dizer nem péssimas, mas marginais. E nds, que nos propomos ser
ores, somos também marginais. Entdio é marginal com marginal dentro de uma
nfra-estrutura. O que é que pode sair daf?
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Paulo Freire: Ele coloca uma situagdo realmente limite, que deve ser talvez a situagdo
da maioria mesmo. O que ele estd dizendo deve valer para uma grande quantidade de
escolas de periferia de Belo Horizonte e de Sdo Paulo, também. O que ele coloca é
zomo trabalhar em 4reas periféricas que sdo marginalizadas — elas nfo sdo marginais,
elas se tornam marginalizadas —, desprezadas, subestimadas e, portanto, suas criangas,
também. E escolas — e por isso mesmo estdo |& — que sdo descuidadas, quer dizer,
nada se faz para melhorar as condi¢des infra-estruturais da escola, e ele ainda acrescenta
que também nés, os professores e as professoras, viramos marginais da Educagdo, e
conclui perguntando de maneira dramética: Paulo, que diabo pode sai daf?

Enquanto classe dominante, ndo é possivel esperar suicidio.
Membros dela fazem o seu suicidio de classe.

A tua pergunta é realmente dramética, porque a situacdo é que & dramdtica:
Mas eu ndo sei bem, eu reconhego a tua forca moral para falar nisso, e ndo a minha.
Quer dizer, eu reconheco a tua autoridade para falar nisso, e nfio a minha. Tu conheces
isso, eu, ndo. Apenas ndo sei se o que eu vou dizer bate certo: a semana passada eu
fui procurado, em Sdo Paulo, por trés professorase uma diretora de um grupo do Estado
de 4rea periférica, perguntando se eu aceitava trabalhar com elas, discutindo esta
problematica dramdtica da escola periférica de S3o Paulo. Eu disse que aceitava,
que estava disposto a dar um mfnimo da minha contribuicdo e etc. etc. Marcou-se
um encontro e, em lugar de cinco pessoas, vieram quarenta professoras da periferia
de Sdo Paulo, de uma periferia, vieram quarenta. E essas quarenta falaram em nome
de mais de 250, trezentas professoras. Uma delas, que falou em nome de todas, dizia
para mim: “Paulo, nbs ndo viemos aqui discutir o que fazer para piorar, porque é
impossfvel piorar o que estd af. Nada, ninguém pode fazer pior do que esta af. Mas
nbs viemos aquf pra ver se & possivel fazer menos ruim do que estd 14. “E discutimos
trés horas e marcamos um encontro. Até agora, ndo posso te dizer o que é que a gente
vai fazer, porque tivemos apenas este primeiro encontro, Vamos estudar, programar
uma série de atividades que eu ndo sei quais vio ser. Era a (inica coisa que eu poderia
te dizer de concreto, mas eu compreendo a tua situagdo e ndo fago um discurso idealista
#m cima dela. E reconhego que nfo & f4cil trabalhar numa situagdo como a que acabas
de descrever. Te respeito e te admiro, e a todos os que estdo af nisso.

B N3o teria a mesma dramaticidade o trabalho dos professores com os filhos da elite?
Os professores daquelas criangas que recebem nos lares uma formagdo segura para
continuar o mesmo sistema que existe agora e comandar, no futuro, uma nmiesma
situacdo...

Paulo Freire: E evidente que a elite est4 pretendendo & preservar-se com elite. ..
B E se a gente tenta conscientizar os filhos da elite, os pais levam a gente para a
cadeia...

Paulo Freire: E claro. Mas eu ndo propus aqui este tipo de trabalho, n3o, vejam bem.



Em todo caso, eu ndo gostaria de ficar silencioso diante desse negécio. Eu tenho uma
posicdo também diante disso e minha posigdo é a seguinte: enquanto classe dominante,
ndo é possivel esperar<se ¢ suicidio, porque nunca houve isso na Hist6ria. Se houvesse,
al sim a gente teria argumentos para dizer que j& houve, mas ndo hd. Mesmo antes
de surgirem as classes sociais do ponto de vista marxista, antes desse negécio, quando
o modo de produgdo era outro e gerava, entdo, outro tipo de cara que era 0 opressor
mesmo, sé que ndo era classe ainda no sentido marxista, nenhum grupo dominante
jamais cometeu suicfdio. O que acontece é que membros desses grupos dominantes
fazem o seu suicfdio de classe. Disso ndo hé davida: Marx fez o suicfdio dele, Fidel
Castro o fez também, todos os outros, por af afora, que ndo eram operdrios. Engels
era filho de uma grande industrial de Manchester e ajudou Marx para que ele pudesse
escrever ‘O Capital”, porque Marx vivia sendo despejado de casa porque ndo pagava ©
aluguel. Agora, enquanto classe, ndo. Enquanto individuo, eu acredito, mas ndo é nem
sequer o que eu estou farando, ndo é esse o trabalho que eu me proponho fazer em
Sio Paulo. O que eu estou realmente querendo fazer é com o pessoal da periferia.

B Pergunta niio registrada na gravagao.

Paulo Freire: Em sintese, a pergunta diz o seguinte: ok, essa histéria toda é muito
bacana, muito bonita; esse neg6cio de uma educagdo em que haja essa tentativa de
criatividade entre o educador e o educando é muito bacana, é muito bom, mas
acontece que nés estamos vivendo em uma sociedade cuja totalidade é autoritdria,
inclusive por motivos ideol6gicos. Entdo, o aluno entra na Universidade e o professor
tem uma posigdo de autoritarismo em todos os seus procedimentos, com relagdo 2
maneira como ele d4 auils, a maneira como ele avalia, por exemplo, o trabalho do
aluno ete. Por outro lado, diz ele, o estudante também estd pressionado por uma série
de coisas, e ele estd querendo, ndo tanto conhecer, mesmo, ele estd querendo dominar,
engolir determinadas informagdes pra se sair bem no exame, pra fazer seu vestibular
amanhd, ou outra coisa, e os pais, por sua vez, também estdo exigindo € isso. Entdo,
zle pergunta o que é que digo diante disso, se tenho algum exemplo concreto para
propor, alguma coisa contréria a essa situacao.

A transformagdo da Educagdo ndo pode antecipar-se d
transformacado da sociedade, mas esta transformagdo também
. necessita da Educagdo.

Olhe, eu acho que a tua colocagdo bate em cima de uma realidade tremenda que
é a nossa. Que prova, por exemplo, que ndo é a escola que constitui a sociedade, mas
é a sociedade que, constituindo-se de uma certa maneira, em funcao dos interesses
de quem tem o poder, que constitui a escola e a Educagdo. Mas a Educacio nio & s6
isso. Al é que estd o problema: ela ndo é puramente uma reprodutora da ideologia
dominante, a escola também tem dentro dela as contradiges da sociedade. Bem, mas
que ndo é ficil, ndo é fdcil. Numa situacdo como essa nossa, hoje, a gente fazer
experiéncias distintas de ensino. Por exemplo, dando forga a tua afirmagdo, hd dez
dias atrds uma jovem professora que estd fazendo sua pbs-graduacdo na PUC e que
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participa comigo em um semindrio, discutiamos e: :

}unto-com o educando e como o educando dwuia%ggix";adzlamay o
prépr_lo programa etc., e duas sessSes depois ela dizia: "'Paulo eu fiquei muito - de .
com isso (ela é muito jovem), fui propor essa metodologia cie trabalho el
na Faculdade onde ensino e ele olharam pra mirn e disseram: A aosh;studantn
!nmmp}atente, porque ndo sabe & dar aulas”. Por que isso? Porciue n:BI'I J: o
ideologia dominante penetra na juventude, penetra em nés todos en'tﬁo ;er e+
0 professor Eenha coragem de dizer para o aluno: Olha, o probl:ama néo :r;c g
mcor_npeténcla. Eu tenho uma incompeténcia relativa e tenho uma ma mmh‘
relativa. O problema nfo & esse, o problema & de opgdo. E onde & que ang:t i
opgdo? Qual ¢ a opgdo de vocéds? E a de continuarem a ser objetos manipuldvei o
professor, ou sujeitos participantes da elaboragdo do programa de vocés? \sl::

querem ou ndo querem tomar um ;i '
AP pedaco, pelo menos, da educacBo de vocés na m3

As (fchas qe controle de leitura
sdo muito ma’is de controle dos alunos,
N&o acredito nisso como ato de conhecimento.

:tzr?;ogr:r:‘:‘:;;e nds vamos construir, e eu ndo tenho alunos porque eu também sou
i ,"o . ers'atéq-l.ue nds vamos 't'rabal.har juntos. Essa é a minha proposta. Ninguém
o i rln(;:ompetente! De jeito nenhum! Aceitou-se a proposta e dépois
doclimapngle ’rn 0 programa a partir de quatro debates sobre a pratica de cada
-, ot _primeiras quatro horas de debate em que cada um falou de si mesmo

@ Universidade, uma jovem %eio a mim e disse: “Paulo, que pena eu tenho de

e estarsos agora comegando a anlalisar e discutir o programa que foi feito.
g e;m, mas néo valmgs se: idealistas. Eu sei que a transformacédo da Educagdo que
e u;tall'?d;zrmo“; radicais, ndo pc_:da sé antecipar a transformagio da sociedade como
il ;:Sitaast.a; que Zu sée(; também € que a transformacdo da totalidade da
bém_ a Educacdo. A Educacdo nio ¢ a alavanca da transfor-
:1;:;13 uﬂ:s a transformagdo é também pedaglgica, e a gente ndo pode nem ;f:e
e pror;:c:sr:f::o, um; chance. Eu sugiro aqui que, como estudante, tu exijas
: Que naoc o aceitam, o direito que tu tens de ici ' OCOBO'
de tua prépria formacgo, exijas deles esse direito. iy
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Em todo caso, eu ndo gostaria de ficar silencioso diante desse negécio. Eu tenP!o uma
i y‘ésicé'o também diante disso e minha posigdo é a seguintef enquant.o cia'sse dominante,
r;é‘a & possivel esperar-se G suicidio, porque nunca houve isso na Hlstérla. Se houvesse,
al <im a gente teria arguientos para dizer que j4 houve, mas ndo hé. Mgsmo antes
de surgirem as classes sociais do ponto de vista marxista, antes desse negécio, quando
o modo de produgdo era outro e gerava, entdo, outro tipo de cara que era o opressor
mesmo, s6 que ndo era classe ainda no sentido marxista, nenhum grupo dorr]mante
jamais cometeu suicfdio. O que acontece é que membros desses grupos dominaljtes
fazem o seu suicidio de classe. Disso ndo hé divida: Marx fez o suicidio fiele, Fidel
Castro o fez também, todos os outros, por af afora, que ndo eram operdrios. Engels
era filho de uma grande industrial de Manchester e ajudou Marx para que fle pudesse
escrever 'O Capital”, porque Marx vivia sendo despejado de casa porque nao pagava 0
aluguel. Agora, enquanto classe, ndo. Enquanto individuo, eu acredito, mas néo é nem
sequer o que eu estou farando, ndo € esse o trabalho que eu me proponho faz_er e.m
S3o Paulo. O que eu estou realmente querendo fazer é com o pessoal da periferia.

# Pergunta ndo registrada na gravagio.

Paulo Freire: Em sintese, a pergunta diz o seguinte: ok, essa histbria toda é muito
bacana, muito bonita; esse negbcio de uma educagdo em que haja essa tentativa de
criatividade entre o educador e o educando é muito bacana, é muito bom: mas
acontece que nds estamos vivendo em uma sociedade cuja totalidade é autoritéria,
inclusive por motivos ideoldgicos. Entdo, o aluno entra na Universidade e o proﬂissor
tem uma posigdo de autoritarismo em todos os seus procedimentos, com relagdo 2
maneira como ele d4 auics, a maneira como ele avalia, por exemplo, o trabalho d.o
aluno ete. Por outro lado, diz ele, o estudante também estd pressionado por uma ?érle
de coisas, e ele estd querendo, ndo tanto conhecer, mesmo, ele estd querendo don:unar,
engolir determinadas informagGes pra se sair bem no exame, pra fazer seu vssttbuiar
amanhd, ou outra coisa, & os pais, por sua vez, também estdo exigindo ¢ isso. Entdo,
zle pergunta o que é gue digo diante disso, se tenho algum exemplo concreto para
propor, alguma coisa contrdria a essa situag3o.

A transformagdo da Educacdo ndo pode antecipar-se 4
transformacao da sociedade, mas esta transformagdo também
¥ necessita da Educagdo.

Olhe, eu acho que a tua colocagéo bate em cima de uma realidade tremenda que
€ a nossa. Que prova, por exemplo, que ndo é a escola que constitui a sociedade, mas
¢ a sociedade que, constituindo-se de uma certa maneira, em fungdo dos interesses
de quem tem o poder, que constitui a escola e a Educagdo. Mas a Educagdo ndo é s6
iss0. Al é que estd o problema: ela nio é puramente uma reprodutora da ideologia
dominante, a escola tambéin tem dentro dela as contradi¢Ges da sociedade. Bem, mas
Que ndo é ficil, ndo é fécil. Numa situac3o como essa nossa, hoje, a gente fazer
experiéncias distintas de ensino. Por exemplo, dando forga 3 tua afirmagdo, hd dez
dias atrds uma jovem professora que estd fazendo sua pésgraduacdo na PUC e que
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participa comigo em um semindrio, discutiamos esse problema de

Iunto_com o educando e como o educando deveria par?t?cipar da elﬁnra‘;;um:ad:
prépr_lo programa etc., e duas sessdes depois ela dizia: “Paulo, eu fiquei muito animada
com isso (ela é muito jovem), fui propor essa metodologia de trabalho aos estudantes
na Faculdade onde ensino e ele olharam pra mim e disseram: "A senhora é uma
Incompetente, porque ndo sabe é dar aulas”. Por que isso? Porque, na verdade, se a
ideologia dominante penetra na juventude, penetra em nés todos, entéo, é procis;: que
o professor tenha coragem de dizer para o aluno: Olha, o problema ndo é da minha
incompeténcia. Eu tenho uma incompeténcia relativa e tenho uma competéncia
relativa. O problema nio & esse, 0 problema ¢ de opgdo. E onde & que anda a tua
opcdo? Qual é a opgdo de vocds? E a de continuarem a ser objetos manipuldveis pelo
professor, ou sujeitos participantes da elaboracdo do programa de vocés? Vocés

querem ou ndo querem tomar um pedaco, pelo menos, da educagdo de vocés na mio
de vocés? &

As fichas de controle de leitura
$80 muito mais de controle dos alunos.
N&o acredito nisso como ato de conhecimento.

Mas nem sempre uma jovem professora enfrenta isso. No meu caso particular
por cal.fsa da ml_nha barba, possivelmente, entfo a coisa se facilita. Inclusive, ey facc:
1550 hoje na Unicamp, com jovens também do bésico — seria muito mais fécil fazer

a{uno, de maneira que nés vamos trabalhar juntos. Essa & a minha proposta. Ninguém
d|§se “o velho est4 incompetente!” De jeito nenhum! Aceitou-se a proposta e depois
foi elaborado um lindo programa a partir de quatro debates sobre a prética de cada
um. No fim das primeiras quatro horas de debate em que cada um falou de si mesmo
f.ora da Universidade, uma jovem veio a afim e disse: “Paulo, que pena eu tenho de
qut{os professores que ndo acreditam na gente e por isso deixam de ouvir tanta coisa
bonita que a gente tem pra dizer. E vocs, njo.” Digo a ela que acredito, mesmo que
tém muita coisa bonita pra dizer. E disseram, e organizamos um program'a muito 'bom
€ estamos agora comegando a analisar e discutir o programa que foi feito.

Bem, mas n&o vamos ser idealistas. Eu sei que a transformagdo da Educagiic que
ai estd, em termos radicais, ndo pode se antecipar & transformacdo da sociedade como

r;;t,-rl:har um momento, uma chance. Eu sugiro aqui que, como estudante, tu exijas,
0s seus pro‘fessores Que nao o aceitam, o direito que tu tens de participar do processo
de tua prépria formacio, exijas deles esse direito.



® O que o professor v8 como o papel desejado para os que fazem pesquisas em
Educagio e em lingiifstica, hoje, no Brasil? A produgdo tebrica sobre isso nas Univer-
sidades, como est4?

Paulo Freire: Eu comegaria pela segunda parte da pergunta, do ponto de vista da
lingiifstica. Eu diria que, nesse momento histérico em que nés vivemos, eu dou muita
énfase ao trabalho | dos lingiiistas, ao trabalho dosedasque se entregam, por exemplo,
4 compreensido de textos literdrios. Eu acho que a compreensdo da literatura dentro
de uma visdo geral de cultura & altamente fundamental a esse pars, hoje. Eu enfatizaria
o trabalho dos lingiiistas e daria muita énfase aos cursos de leitura. O que significa ler?
Que € ler? Que é ler um texto? Isto, porque eu tenho a impressdo de que alguns
professores estdo mais ou menos equivocados com relagdo ao problema dos textos para
ler. H& muitos professores, eu acho, que estdo pensando que o problema é dar, num
semestre, por exemplo, vinte capitulos de livros ou vinte livros para os estudantes
lerem e, depois, fazerem aquelas chamadas fichas de controle de leitura, que, na
verdade, sfo muito mais fichas de controle dos alunos do que das leituras. Eu ndo
acredito nisso como ato de conhecimento.

A gente vai de noite as zonas proletdrias com uma valise de
consciéncia de classe operdria pra distribuir. Isso é uma incoeréncia.

N&o estou defendendo, também, uma posi¢do afrouxada, porque, sem principios,
sem disciplina, sem regras que o proprio grupo de estudantes com o professor precisa
elaborar, a gente também ndo marcha. Mas, do meu ponto de vista, é muito melhor ler
muito bem um texto, com os estudantes, e ndo mandar os estudantes lerem em casa
ou entdo durante a sessfo do sem indrio. Porque, 3s vezes, o professor também faz isso.
Ele pega uma fotocépia do texto que ele quer que o estudante leia e, durante duas

teses de mestrado, ainda, no campo da Educagdo. Eu tenho lido muita coisa boa
depois que cheguei ao Brasil, nesse campo, em teses de mestrado, teses de doutoramento.
H4 algumas realmente menos fortes, menos vélidas, mas eu acho que, pouco a pouco,
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a geracdo moca que estd ai estd tomando conhecimento de momentos t;ist_br?ms da
Erc'i‘ucag:kg:nesse pafs, iluminando muita coisa que andava af escorjdlda, muita coisa qu:
andava ocultada. Eu fico contentissimo com isso e acho que € esperangoso o que

gente estd vendo nessa geragdo mais nova.

® Que tipo de contribui¢do vocé poderia dar no sentido de se transformar o curriculum
U : !

desde o ensino primério até as demais etapas? Seria um proc‘esx;‘ que, no meu modo

de ver, precisa ser visto urgentemente. O que vocé pensa sobre isso

Psulo Freire: Em primeiro lugar, eu nEobp;ci:deL;a ::;:. 13;: rht;iat;h:u(::;n;:l::tizli:] ::;1:

i uena, porque isso seria um trabalho de - Mas, : 3
T::;ES?:?maciopde curriculum na perspecti_va que, ‘eu ten::_ fa_ ;?%Leiis&‘acﬁizgﬁ
dos que aqui estdo espera e com que s::nha, tm?llcarm na rr!| difi ;nt&‘ el
maior, que é o da propria estruturagdo da sociedade b_rasi eira. eras, tmnsf;mawes
esta transformagao 'curricular m?ior, a r:n:;s zc;?;r;ataflfr:tp;?mﬂms ot -
S w;:z:rk;ms; l:::::::a'r er: torno dos cursos, por exemplo, université.rios,
puaissren?;-::?{::m exerce a habilidade de fazer curriculum. Qger dize‘r', que é a:jm?
g:e cé) curriculum? A anélise dos curricula, o problema do c:urr::lugres ::J::?:‘:'ar(;s;
a dimensdo ideolégica dos curricula, o que ha por detrds das orga z«;r s Ouicsiens

i te, se eu tivesse de participar de transform_acﬁes no setol n
Evtdegten:-ir:‘h;s propostas seria a da participagdo muito grande de ?studante: :essa
ltJIrlnal"rﬁ:sfoarf'rw‘:éin:n e de massas populares. Por ai, logo vocé vé que ndo seria possivel, hoje.

Eu bati na zona de miséria,
e foi a realidade de 14 que me remeteu a Marx.

B Algumas indicagBes para chegarmos nds, eduacadores pequeno-burgueses, a um
ensino critico, critizador e, principalmente, livre. g gl

Paulo Freire: Eu voltaria a dizer que isto tem que ver com a op¢ao pol |t|:::'::::“dum ..
ou da educadora, e do educando. Em .segund_o lugar, tem que w.;ro .
coeréncia. Eu insisto muito, ds vezes eu até fico pensando que .:t el -
fixa em mim: a coeréncia que ndés, ndo apenas o educador e a edu “h,(’ i -
buscar entre o nosso discurso, e a nossa prética. E um problema t?u::il el:lo e &
mente sério: as vezes a gente faz um discurso intensan:rente revoluciondrio, A inegbcncr‘“l'
extraordinariamente revoluciondrio, mas tem uma prétl_ca {;na'queﬂlo—buurgn.xsrs:r.ii_l b
porque a gente é um intelectual pequeno—burg.ﬂ:lés,_ dizque ac ass: op gl
consciéncia de classe, mas a gente tem a consciéncia da rflassfe oper |I'Ja. kg
noite nas zonas proletdrias e leva uma vallse. de' conscnéncna 'f!' cass:a;f: i b
distribuir. Esse negbcio pra mim é uma incoeréncia absoluta. I:lao tt:jmmr glaghert
Marx, isso, nada. Essa coeréncia, o educador tem que tgr. Ele nap pode N
ele ndo pode pensar que é o seu papel, a sua coeréncia, exclusiva, que el cad'; o
vai fazer a libertag80o dos educandos e a sua também, mas ele deve

melhor o que historicamente ele pode fazer.
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B Assim como a Educagiio exige uma definigdo politica, deve-se considerar também

_que ela exige uma definigdo religiosa, ndo 6 no sentido institucional, mas principal-
~mente no sentido da posigio moral do educador. Como declarar-se ateu também &
-uma posigdo religiosa, eu g.staria de saber até que ponto o senhor considera positiva
~ ou negativa a influéncia da moral religiosa na Educagio.

Paulo Freire: Olha, eu tenho a impressdo que isso vai depender do que se entende por
moral religiosa e que moral religiosa é essa. Bem, hi uma coisa que eu ndo vivo
proclamando porque eu acho que ndo tem sentido ficar fazendo certo tipo de procla-
macgdo. Mas a pergunta me leva a uma defini¢io, porque eu ndo gosto de coisas
indefinidas.

A minha camz-adagem com Marx ndo me levou a romper
minhas relacbes com Cristo. De jeito nenhum!

‘0 que eu gostaria de dizer a vocés aqui presentes, até um pouco simbolicamente,
é que, quando eu era muito jovem, mas muito jovem, mesmo, no Recife, eu fui as
| zonas populares de minha cidade, aos mocambos do Recife, aos cérregos do Recife,
| aos morros do Recife, eu fui as zonas rurais de Pernambuco. E fui intensamente
movido por uma certa camaradagem que eu estabelecia com Cristo, com o velho
Cristo. E bati Id, na zona proletdria, na zona de miséria que todo mundo conhece,
e foi a realidade de I8 quv me remeteu a Marx. Al j4 hd uma diferenca: a minha
convivéncia com Marx # diferente da convivéncia de outras pessoas, mesmo porque
ndo poderia ser tudo igual. Tem gente que tem uma convivéncia didria com Marx,
| mas s6 conhece a geografia da biblioteca dele e, depois, a da biblioteca da Universidade
| onde ele d4 o semindrio sobre Marx. E uma forma de conviver com Marx, a minha é
| diferente.
| Eu fui primeiro 4, na zona proletéria, por causa do Cristo, mesmo. Chego ld e a
| realidade dramética — e nSo os camponeses, que ndo sabiam quem era Marx — me
| manda a Marx. E eu comego a me tornar (ntimo de Marx. E quanto mais intimo eu
| me tornava de Marx, mais eu relia os Evangelhos de forma distinta. O que aconteceu,
pra surpresa de muita gent, pra espanto de outros e pra descrenca de muitos, é que a
minha camaradagem com Marx ndo me levou a romper as minhas relagdes com Cristd,
de jeito nenhum.

Hé gente que diz: “Mas o senhor é contraditério!” E eu digo: eu ndo tenho o
direito de ser? Agora, hd um direito que eu ndo tenho, em nome das classes oprimidas
ds quais eu aderi: é o direito de aliend-las para preservar um poder explorador sobre
elas em nome de Cristo. Mas o direito de querer bem a Ele e ter uma profunda admira-
¢do por esse barbudo brabo que foi Marx, isso daf ninguém me tira, ninguém me tira
e eu ndo fago nesse ponto nenhuma conciliagdo com nenhuma das duas partes. De
jeito nenhum! Se eu chegasse, por exemplo, & drea camponesa para dizer aos campo-
neses: Meus queridos irm&r<, tenham paciéncia porque de vocés é o reino dos céus, af,
sim, eu estaria fazendo 6pio. Mas eu chego 14 é para dizer o contrdrio. Fiquem impa-
cientes porque de vocés é o reino da Histéria. Esse direito de ter a minha crenca em
paz eu o considero inalienével.
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Aceito que se diga — e alguns bons amigos meus marxistas me dizem isso,
fraternalmente, rindo, um riso doce de amizade: Paulo, rmeu querido, af, tu & idaalista.
Mas é claro que sou ainda, ndo tenho tristeza nenhuma. O que su ndo sou € idealista
pensando que a realidade objetiva se cria ou se transforma na conscincia de ninguém,
na cabega de ninguém. Nesse sentido, ndo. Sou profundamente dialético. Entédc, puxa!
Que beleza, deixem o velhinho aqui na sua contradigdc!

E pra completar esta pergunta, eu deixaria até de lado a consideragdo em torno
da moral religiosa, da moral tal ou qual. Eu diria que a Revolugdo também tem moral e
é moral, sem ser moralista. Nesse ponto, eu remeteria, com o devido respeito, que isso
aqui ndo é academia e fagco questdo de que nio seja, a umas leituras do velho Gramsci,
para entender e perceber toda a beleza moral das revolucdes.

8 Dos paises que vocd conheceu, qual 0 que mais lhe impressionou quanto 3 estrutura
educacional? Cite fatos.

Paulo Freire: Nisso dai eu tenho experiéncias para todos os gostos. Eu vi, por exemplo,
como um sistema educacional num pafs altamente tecnologizado, capitalista, opera
com um nivel de eficiéncia domesticante fantédstico. E h4 uma coisa engragada, uma
coisa que eu diria, sobretudo, aos meus amigos marxistas sérios, que estudam esse
negécio com seriedade. Inclusive, eu ndo sei se eles concordariam com igo, mas € algo
que eu ndo afirmo, é algo que eu digo como que pensando alto, que é o seguinte:
quanto menos modernizada ¢ uma sociedade do ponto de vista capitalista, como a
nossa — eu ndo quero chamar de capitalismo primitivo, selvagem, eu tenho um
profundo respeito por estes adjetivos, ndo é pelo capitalismo —, mas quanto menos
é modernizada uma sociedade, capitalisticamente falando, tanto mais, primeiro, a
classe dominante, em relagfo dependente com a classe dominante de fora, apesar de
ter uma grande consciéncia de classe para si, tem menos visdo do comando dos
aparelhos ideolégicos de Estado. Quanto mais modernizada é a sociedade, do pento
de vista capitalista, tanto mais a sua classe dominante & refinada no uso desses
aparelhos, o que me parece Gbvio. Segundo: no primeiro caso, que seria © nosso,
existem mais espagos, por mais absurdo que pare¢a, existem mais espacos para o
trabalho do professor e da professora do que nas sociedades mais altamente tenologi-
zadas, em que o controle ideoldgico & extraordindrio. Essa observacdo resulta de
experiéncia pessoal minha, na Europa.

Na Nicardgua, oito dias depais de chegar ao poder,
Revolugcdo me chamou.

Mas deixemos esse lado af de experiéncias minhas em paises altamente capitalistas,
eu gostaria de fazer um comentdrio sé porque é muito rico esse treco. Se eu fosse
responder a isso, a gente dava até um semindrio, ai, de um més, por exemplo. Mas eu
gostaria de tocar num ponto que tem que ver com essa pergunta e a minha experiéncia
em pafses como, por exemplo, a Nicardgua recém-revolucionada e revolucionando-se.
Eu estive 14 imediatamente, porque, com muita alegria, eu recebi um telefonema da
Revolugdo. Oito dias depois de chegar ao poder, Revolugdo me telefonou e me chamou
18 — pra se ver que eu ndo sou reacionério como se pensa, as vezes. E vi I um negbcio
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espetacular. Eu queria mostrar a vocés um problema que eu tenho encontrado
constantemente em sociedades assim. Que eu vi 14, que eu vi em Angola — de maneira
mais dramdtica ainda, pelas condicdes de Africa —, que eu vi em Cabo Verde,
Guiné-Bissau, que eu vi ¢.n Sdo Tomé e Principe. Que eu vi em Granada, aqui no
Caribe, e a gente nem sabe que existe. E uma ilha, também, linda, linda, tropical, e
que fez também uma revolugdozinha menor, até antes da Nicardgua, e que hoje est4 sendo
sufocada, porque estdo dizendo que & um demdnio que estd 14, porque os cubanos
estdo ajudando. Que coisa incrivel: os cubanos chegam 14, ajudam o pessoal a fazer
melhorias, aquele treco... Al fica todo mundo dizendo que é o demdnio, que é o diabo.
Entfo, estd piorando a situagfio, nfo sei se escapa a Revolugdo de 14. Eu estive em
Granada também porque eles acabaram de ganhar e me chamaram.

O subsisterna ed .r«cacional antigo n&o ajuda em coisa nenhuma a
criagdo da nova sociedade.
E ela ndo existe ainda para justificar a nova Educagso.

E nessas sociedades todas hd um problema comum e muito dialético que eu
queria langar aqui: o subsistema educacional nfo é um puro reflexo do que se dé ao
nivel da infra-estrutura, precisamente porque a estrutura é a dialeticidade entre a supra,
€ a infra, ndo hd como compreender a infra-estrutura em si nem a superestrutura em
si, mas na dialetizacdo de ambas a gente vé a estrutura. E o sistema educacional,
montado na supra, nfo pode se antecipar 3 transformacéio infra-estrutural, ébvio. E o
que é que se d4 na transposigo revoluciondria? £ que, de um lado, o velho sistema
educacional, o da sociedade anterior 4 revolugdo, nfo tem nada que ver com o sonho
da sociedade revoluciondria, que também nfo existe ainda, exista em sonho, mas ndo
existe como concretude. A Revolugfo chegou ao poder, mas isto ndo é mecinico,
entdo este sonho vai agora ser feito, na medida em que se vai modificar o modo de
produgdo, na medida em que novas relagBes sociais de produco vio surgir na medida
emque vestigios ideoldgicos anteriores vio comegando a ser superados por uma nova
visdo do mundo que se vai constituir, na medida em que a cultura via mudar também.
Isso tudo ndo é de margo pra abril, minha gente! Isso tem tempo, e é 0 que 0s mecanicistas
ndo entendam. N8o Marx, .nas os mecanicistas.

/Entfo, o que € que acontece? £ que, de um lado, o subsistema educacional
antigo ndo ajuda em coisa nenhuma a criagfo da nova sociedade, de outro, a nova
sociedade ndo existe ainda para justificar a nova Educac¢fo. Como sair desse perfodo de
transic8o? Como superar essa contradigfo, pra falar s6 nessa? Este momento eu vivi em
cinco ou seis pafses, e vivi intensamente. Eu nfo aprendi esse negbcio em livro, eu
aprendi na sociedade mesmo, eu aprendi no movimento, acompanhando essa dindmica.
Eéuma coisa incrivel, porque, se vocé & o responsével pela Educagdo, hd momentos
em que vocé tem que empurrar a infra-estrutura com a Educacfo. Al dé para fazer,
mas dé& um minimo. Se vocé nfo concretizar em termos econdmicos algumas das coisas
Que vocé estd fazendo ao r.ivel da Educacdo, entfo, o sonho educativo se desfaz.

Era esse o problema. Espero que eu nfo tenha sido complicado na colocagdo da
questdo, que é muito dindmica. Esse era o problema que eu gostaria de colocar, e ndo
propriamente dizer que me impressionou o sistema educacional tal, me impressionou
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mais outro sistema. Um dia, Iam‘antavelmenté, nao eu, porque nao estarei mais no mundo.
outras geracBes vdo viver aqui também este problema. E al talvez vocé possa dizer:
Bem que Paulo disse, um dia, que isso & diffcil.

= Come & gente faria para interromper, pelo menos um pouquinho, a influéncia que
os meios de comunicagfo de massa tém sobre as criangas?

Paulo Freire: Esse é um problema que deixa a gente mais ou menos nocauteado...
Depois que nés voltamos para o Brasil, no ano passado, eu rescivi dedicar no
minimo trés horas didrias & televisdo, por uma questio de reaprendizado da reslidade
brasileira. Hoje, eu j& seleciono, eu vejo as coisas que eu gosto - J& Soares, por exemplo,
um cara de quem eu gosto muito. Me impressionaram profundamente duas coisas.
Primeiro, o nivel tecnolégico. Altamente tecnolbgico, o nivel da televisdo brasileira,
sobretudo o dessa chamada TV Globo. Segundo, me impressionou exatamente este
poder extraordinério de manipulagdo, de domesticagdo. E eu vinha com dez anos de
experiéncia de uma televisfo altamente criticada, que eram a francesa e a sufga, que
nfo podem ser comparadas desse ponto de vista com a rede Globo. Pra vocés terem
uma idéia, a televisdo francesa e a televisdo sulga se apagam as onze horas da noite.
No comego da noite, tem trés, quatro minutos de propaganda e acabou-se, o resto sio
programas educativos, debates, cientistas, isso, aquilo outro e filmes, também.

Me impressiona o poder de manipulacdo e domesticacdo da
televisdo brasileira.

Bom, mas eu comecei a me preocupar com o tipo dos programas. Mas eu gostaria
de fazer duas observa¢Bes pra depois chegar & pergunta dele, que & dificfllima, de
resposta diflcil. A primeira coisa que me impressionou muito foi a identificagdo entre
o imagindrio e o real no Brasil. Tem algo por detrds disso. Meu filho, por exemplo,
que continuou morando na Sulga, nfo teve condigfes de voltar para o Brasil por
quest8es de profissdo: ele é professor de misica no conservatério, é muito jovem.
E violonista cléssico e vai viver de qué? Contirruou morando (4, vem c4 mas sb por uns
dias. Numa das vindas dele no ano passado, eu fui esperd-lo em Viracopos e ele disse:

~ Papai, andaram matando um professor famoso al.

— Quem foi? ;

— Um cara, eu esqueci o nome dele. Eu vi uma fotografia na revista, um sujeito
careca.

Peguei a revista e quando olhei era um tal de **Agua Viva"”, uma novela que tinha
um professor que foi morto: Miguel. E ele pensava que era um professor da USP!
E quando esse professor foi morto na novela, no dia seguinte eu tomei um téxi e escutei
no programa de notlcias que a policia estava no encaigco dos assassinos do professor
Miguel.

Quer dizer que ha uma identificagdo entre o real e o imaginédrio no Brasil. Eu nfo
quero fazer psicologismo, eu gosto de Psicologia, mas nfo de psicologismo, mas a
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impressfo que eu tenho & que é necessdria, do ponto de vista do escape, do ponto de
vista da fuga de um real dramético, até para a classe média brasileira, agora, a
identificacdo do imaginério com o real.

A segunda co’sa & a multiplicacfo, a reprodu¢do de sonhos, de sonhos que sdo
impossiveis para a classe dominada. Inclusive, eu confesso a vocés, eu me pergunto se,
nessa altura, eu teria direito de chegar numa zona de favela e dizer aos favelados:
acabem com esse negbcio de saber dessas porcarias dessas novelas, sem eu ter condigdes
outras para discutir ou superar a situagfo da favela. Qutro dia eu ouvi de uma favelada:
“A primeira vez que eu ouvi um doutor (doutor, uma pindia!) dizer isso 8 mim eu
fiquei profundamente chocada e disse que esse cara nfo entende coisa nenhuma da
minha vida. Eu preciso destesonho!” N8o & por acaso que esto explorando exatamente
esta necessidade, esse sonho é alienador, indiscutivelmente.

Pod(amos fazer clubes de televisdo
e nos preparar para discutir 0 que sai nela com o povio.

Ha outra coisa que venho observando: sfo os tipos de propaganda em gue vocé
vé, de um lado, o corte de classe, de outro, o corte de raga, de outro, o corte de sexo,
por exemplo. N#o sei se aqui em Belo Horizonte h4 uma propaganda em que uma
empregada, cozinheira. obviamente preta, gorda, chega com uma por¢io de pacotes.
Entdo, a patroa diz yue ela deveria ter feito as compras na casa tal, porque na casa tal
tem tudo. A empregada, entfio, diz — “’E, a patroa sabe tudo.” Mas a mesma casa
comercial contrata o mesmo fazedor dessa propaganda, agora do ponto de vista do
sexo. Agora, é o marido que entra em casa com os pacotes. Quando ele vai botando
os pacotes na mesa, a mulher diz que na casa tal tem tudo, na casa tal tem isso e aquilo.
E ele diz: £, na casa tal tem tudo...” Ele nfio diz: “Minha mulher sabe tudo.”, porque
Quem sabe & o homem e, nflo, 8 mulher. Tem uma outra propaganda em que aparece,
pela primeira vez, uma empregada branca. S6 que ela se chama Eufrésia.

A gente estd, indiscutivelmente, diante de um instrumento que é arrasador,
porque esses programas tém, as vezes, 50 milhSes de telespectadores neste pafs.
Estragando as criang.s, inclusive. A televisfo & uma das responsaveis por essa questfo
de linguagem, por este descompasso entre a imagem e a palavra. A crianga, daqui a
Pouco, vai entender muito mais s6 a imagem, mesmo, do que a palavra. Um negbcio
terrivel!

Eu acho que uma das coisas que a2 gente poderia fazer - mas isso é uma gota
ddgua - seria, se a gente pudesse, pelo menos a nivel de adultos, fazer 200, 300, sei 14
quantos clubes de televisfo e nos prepararmos para discutir as coisas que saem nela
com o povdo. Eu fiz isso hdvinteanos, no Recife: liga o aparelho de televisfo, vamos
assistir uma novela dessas, depois vamos debater o que & que t4 14. Vamos debater as
propagandas que saem, vamos discutir, vamos desvelar a ideologia que estd al. Mas isso
& uma gota d'4dgua. 3e a gente cobrisse cinco mil pessoas ou dez mil pessoas numa
cidade grande como Belo Horizonte, estes programas estariam cobrindo 40 milh8es.

Terminando, gostaria, porém, de deixar bem claro que nfio estou nem sou contra
a televisdo, mas contra uma certa forma de fazer televisfo.
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impressfo que eu tenho é que é necessdria, do ponto de vista do escape, do ponto de
vista da fuga de um real dramético, até para a classe média brasileira, agora, a
identificagdo do imagindrio com o real.

A segunda co’sa é a multiplicacdo, 8 reprodugdo de sonhos, de sonhos que sdo
impossiveis para a classe dominada. Inclusive, eu confesso a vocés, eu me pergunto se,
nessa altura, eu teria direito de chegar numa zona de favela e dizer aos favelados:
acabem com esse negbcio de saber dessas porcarias dessas novelas, sem eu ter condi¢cBes
outras para discutir ou superar a situaco da favela. OQutro dia eu ouvi de uma favelada:
“A primeira vez que eu ouvi um doutor (doutor, uma pindia!) dizer isso 8 mim eu
fiquei profundamente chocada e disse que esse cara nfo entende coisa nenhuma da
minha vida. Eu preciso deste sonho!"’ No é por acaso que estfo explorando exatamente
esta necessidade, esse sonho é alienador, indiscutivelmente.

Pod(amos fazer clubes de televisdo
e nos preparar para discutir o que sai nela com o povao.

H4 outra coisa que venho observando: sfo os tipos de propaganda em que vocé
vé, de um lado, o corte de classe, de outro, o corte de raga, de outro, o corte de sexo,
por exemplo. No sei se aqui em Belo Horizonte hd uma propaganda em que uma
empregada, cozinheira. obviamente preta, gorda, chega com uma porgdo de pacotes.
Entfo, a patroa diz yue ela deveria ter feito as compras na casa tal, porque na casa tal
tem tudo. A empregada, entdo, diz — “€, a patroa sabe tudo.” Mas a mesma casa
comercial contrata o mesmo fazedor dessa propaganda, agora do ponto de vista do
sexo. Agora, & o marido que entra em casa com os pacotes. Quando efe vai botando
os pacotes na mesa, a mulher diz que na casa tal tem tudo, na casa tal tem isso e aquilo.
E ele diz: €, na casa tal tem tudo...” Ele nfo diz: "Minha mulher sabe tudo.”, porque
quem sabe é o homem e, nfo, 8 mulher. Tem uma outra propaganda em que aparece,
pela primeira vez, uma empregada branca. S6 que ela se chama Eufrésia.

A gente estd, indiscutiveimente, diante de um instrumento que é arrasador,
porque esses programas tém, as vezes, 50 milhGes de telespectadores neste pals.
Estragando 8s criang.s, inclusive. A televisfo é uma das responséveis por essa questdo
de linguagem, por este descompasso entre a imagem e a palavra. A crianga, daqui a
pouco, vai entender muito mais s6 a imagem, mesmo, do que a palavra. Um negbcio
terr(vel!

Eu acho que uma das coisas que a gente poderia fazer - mas isso & uma gota
d'dgua - seria, se a gente pudesse, pelo menos a nivel de adultos, fazer 200, 300, sei 14
quantos clubes de televisdo e nos prepararmos para discutir as coisas que saem nela
com o povdo. Eu fiz isso hdvinteanos, no Recife: liga o aparelho de televisfo, vamos
assistir uma novela dessas, depois vamos debater o que & que té 1d. Vamos debater as
propagandas que saem, vamos discutir, vamos desvelar a ideologia que esté al. Mas isso
& uma gota d'4gua. Se a gente cobrisse cinco mil pessoas ou dez mil pessoas numa
cidade grande como Belo Horizonte, estes programas estariam cobrindo 40 milhes.

Terminando, gostaria, porém, de deixar bem claro que ndo estou nem sou contra
a televisdo, mas contra uma certa forma de fazer televisdo.
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