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A EDUCAGAO LIBERTADORA E A PRATICA DOCENTE NO
CURSO DE PEDAGOGIA EM SAO LUIS DO MARANHAO

1 INTRODUGAO

Tatiana Rocha Cruz’

A Educagdo Libertadora e sua
importdncia na pratica docente do
Curso de Pedagogia em S&o Luis.
Considera-se a ndo existéncia de
uma docéncia nesta perspectiva,
como um dos fatores determinantes
de uma agdo pedagdgica que
dicotomiza teoria e pratica, no
ambito das universidades
analisadas. Parte-se de uma
retrospectiva histérica do ensino
universitario no Brasil e no
Maranh&o. Analisa-se as tendéncias
pedagbgicas para compreensdo e
valorizagéo da proposta libertadora
no contexto universitario.
Finalmente tece-se consideragdes
sobre a pratica docente no Curso de
Pedagogia e a necessidade de sua
efetivagdo como mecanismo de
transformacgéo.

Os problemas educacionais s6 podem ser compreendidos na

medida em que s&o referidos ao contexto em que se situam, ou seja, a

educagdo esta sempre

inserida em uma sociedade concreta e

historicamente situada. Pensar e fazer educagéo fora das condigbes

" Concludente do Curso de Pedagogia
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sociais e histéricas € um grave perigo para o homem e pode significar

uma ameaga para os destinos da humanidade.

O cendrio educacional brasileiro passa por mudangas
significativas, mas em contrapartida revela-se omisso & sua fungéo
primordial: tornar o homem mais critico, consciente e transformador da
sociedade em que vive. Estudos recentes tém demonstrado o quanto a
universidade tem relegado a segundo plano a realidade de seus alunos,
parecendo que a mesma tem se omitido da construgédo de uma sociedade
mais democratica, preocupada apenas em legitimar e aumentar as

desigualdades sociais.|

Um dos determinantes deste quadro & a falta de um melhor
entendimento das relagbes entre teoria e pratica na docéncia do ensino
superior, 0 que deve-se principalmente a precariedade da elaboragao do
pensamento critico. Compreende-se, nesse sentido, que nenhuma pratica
é possivel sem uma certa teorizagdo, e que teoria é a possibilidade de
confronto que se tem com as condigdes reais de ensinar e aprender. N&ao
¢é vidvel qualquer pratica escolar sem teoria, € a mesma desvinculada
da teoria é impossivel. Portanto, faz-se necessario e urgente,
distinguir as teorias n&o- criticas de uma teoria-critica. Urge, entéo,

superar teorias ndo-criticas e assumir uma perspectiva critica da
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educacéo brasileira. Essa serd a maneira mais coerente de integrar teoria
& prética - educando o aluno para atuar como sujeito de sua propria
histéria, despertando-lhe assim, para uma consciéncia critica com

didlogos e liberdades capazes de torna-lo mais humano.t

A Educacdo Libertadora defendida pelo Educador Paulo
Freire, caracteriza-se como uma pedagogia critica e progressista, porque
nao esta preocupada apenas com a cultura individual do aluno, tampouco
em modelar o seu comportamento para viver na sociedade capitalista;
pelo contrério, a proposta da Educagao libertadora é partir dos problemas
enfrentados pelo aluno no seu cotidiano, para que ele possa
compreender criticamente a sua classe social de origem, de modo a ter

uma pratica transformadora da realidade da qual esta inserido.

O objetivo central da Educagéo Libertadora é tentar conceber
criticamente a educagéo e a escola na sociedade capitalista, buscando
ainda perceber de que forma as mesmas (escola e sociedade) podem
ajudar no processo de superagao das desigualdades sociais, contribuindo

para a construgao de uma sociedade nova.

Convém ressaltar, que na atual conjuntura da educag&o,

existem professores com discurso pés-moderno, ainda conduzindo



11

praticas coloniais, parafraseando Paulo Freire. Se analisarmos ©
cotidiano das salas de aulas, nas escolas e universidades brasileiras,
veremos que professores ndo direcionam seu trabalho pedagogico a uma
Unica e determinada tendéncia. Por outro prisma, ha um relevante
numero de professores que desejam fazer um trabalho mais consciente,
porém muitas vezes ndo encontram um direcionamento para melhor

conduzir sua pratica docente.

O presente trabalho se fundamenta a priori em dois
objetivos: - apresentar a proposta de Educagéo Libertadora como aquela
capaz de permear o pensamento critico a vida cotidiana do
educando, tornando-0 mais humano; - analisar a atuagéo do professor
enquanto intelectual que necessita compreender o processo educacional
para além dos problemas restritos a sala de aula. Reconhecendo os
limites dessa proposta, nosso objetivo ndo é apresenta-la como a mais
correta e inacabada, pois sabemos que a Educagéo Libertadora nao se
limita a um “manual de habilidades técnicas’, mas que e antes de tudo,
uma perspectiva critica sobre a escola e a sociedade pois a mesma
propde um ensino voltado para a transformagé&o social. Almejamos que 0s
professores da educagdo reflitam sobre suas praxis e redimensionem
criticamente o seu fazer pedagoégico. Nao pretendemos invalidar as
praticas docentes dos cursos de Pedagogia em S&o Luis, achamos

necessario sim, reavaliarmos esta pratica na perspectiva da Educagao



Libertadora.

Ao considerarmos os intensos questionamentos que envolvem
a pratica docente no 3° grau, procedemos um levantamento de dados, no
caso, questionario, cuja fonte de informagéo foram os alunos do Curso de
Pedagogia do CEUMA (Centro de Ensino Unificado do Maranh&o), da
UFMA (Universidade Federal do Maranhao) e da UEMA (Universidade
Estadual do Maranh&o), para melhor analisarmos como esta acontecendo
a préatica pedagogica dos docentes do Curso de Pedagogia,
possibilitando aos professores repensarem sua pratica como educador,
para assim responder, de modo eficaz as reais necessidades da

educacgéo maranhense no atual contexto social.

Ao analisarmos a préatica do docente no Curso de Pedagogia,
enveredamos para o estabelecimento dos seguintes objetivos:

- analisar se a prética pedagégica do corpo docente no Curso
de Pedagogia tem relegado a segundo plano uma educagéo critica,
humanizadora e transformadora da realidade;

- verificar o nivel de satisfagdo das expectativas dos alunos em
relagéo a pratica dos docentes;

- constatar a necessidade de uma Educagao Libertadora para

a efetivagéo do processo ensino-aprendizagem como um todo.
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Iniciamos apresentando o ensino universitario no Brasil, onde
fizemos um percurso na histéria da estruturagdo da universidade desde o
periodo colonial até a Nova Republica, seguindo-se do histérico do
ensino universitario no Maranh&o, sem nos olvidarmos de uma analise do
contexto pedagdgico brasileiro, e de modo particular demos um destaque
a tendéncia Progressista Libertadora onde destacamos a trajetoria e as
obras do divulgador da referida tendéncia, Paulo Freire, como também os

principios que a norteiam.

Por fim, questionamos a docéncia no Curso de. Pedagogia
através dos dados da pesquisa citada anteriormente, pois acreditamos
que o processo educativo ndo se da no vazio, mas entre pessoas num
determinado contexto da vida social, por isso, tudo que se refere a
educagdo passa a ser do interesse de todos e ndo apenas de alguns,
pois a educagéo se da na unidade dialética, na sua totalidade e € uma

atividade humana por exceléncia.

2 O ENSINO UNIVERSITARIO NO BRASIL

Para se chegar a uma compreensao do aparecimento das

universidades, é necessario que se tenha uma visdo do contexto sécio-
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econdmico, cultural e histérico da sociedade.

Analisar a problematica da educagéo a nivel superior no Brasil,
requer compor uma trajetéria histérica, obedecendo assim a uma

periodicidade bastante significativa.

A palavra universidade é usada na |ldade Média para designar
qualquer assembléia corporativa, n&o significando nessa época um
estabelecimento de ensino. A partir do século Xl (ldade Meédia), a
burguesia comercial em expanséo provoca o reaparecimento de cidades
onde a fermentagdo intelectual culmina com a criagédo das universidades.
No século XIl comegaram a surgir varias universidades, e no final da
Idade Média ja existia oitenta universidades na Europa Ocidental. A

universidade tornou-se entéo o foco de fermentagéo intelectual.

No Brasil, 0 ensino superior foi criado durante a permanéncia
da familia portuguesa no Pais, de 1808 a 1821, mas a primeira

organizagao desse ensino em universidade, s6 aparece em 1920.

Faremos agora um breve percurso da época do Brasil coldnia

a Nova Republica para uma melhor compreensdo dos caminhos acerca



da implantagéo, crises, periodos de culminancia pelos quais passou a
universidade, e com isso nos situarmos de forma coerente diante da

situagao atual do ensino de 3° grau.

2.1 Brasil Coldnia

O regime das capitanias hereditarias instaurado no Brasil no
inicio da colonizagao, levou D. Joao lll, rei de Portugal, instituir um novo
regime: o Governo Geral. Com o primeiro governador, Tomé de Sousa,
vieram para o Brasil em 1549, os primeiros jesuitas com misséo de
catequizar e instruir os indios. E assim iniciou-se a educag&o no Brasil,
respondendo aos interesses politicos da metrépole e aos objetivos

religiosos e politicos da companhia de Jesus.

Os Jesuitas estenderam o ensino além da escola elementar,
mas 0 ensino superior existia somente para o clero. Os que n&o se
destinavam ao sacerdocio deveriam, se suas condigdes econdmicas

permitissem, completar seus estudos de nivel superior em Coimbra.

O trabalho educacional dos Jesuitas era apoiado pela coroa.

Afinal de contas o governo de Portugal sabia o quanto a educagéo era
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importante como meio de submissédo e de dominio politico e por isso n&o
intervinha nos planos dos jesuitas - a ndo ser quando considerava
arriscadas as inovagdes que poderiam ser alteradas da ordem. Assim nao
permite a fundagéo de universidades e destréi uma oficina de tipografia
fundada pelos jesuitas. Dessa forma os jesuitas exerceram o verdadeiro

monopdlio do ensino do Brasil.

O Marqués de Pombal expulsou em 1759 os Jesuitas do Brasil,
desintegrando-se com isso o Sistema Educacional implantado por eles.
Na verdade, o Marqués de Pombal, sé inicia a reconstrugéo do ensino
uma década mais tarde. Isso demonstra um retrocesso a todo o Sistema

Educacional Brasileiro.

Até a vinda da familia real para o Brasil, o ensino aqui
desenvolvido restringiu-se a um trabalho educacional provisério. Com
isso D. Jodo VI foi levado a criar varias instituicdes de ensino_ para
atender as necessidades urgentes, da nova situagéo da colénia. Diante
dessas pressas foi inaugurado o Ensino Superior, com objetivos

estritamente utilitario, de carater profissional.
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2.2 Império

A vida cultural do Rio de Janeiro foi enriquecida com a criagéo
da Biblioteca Nacional, da Imprensa Régia e do Jardim Botanico. Mesmo
com todas as novidades introduzidas com relagéo a cultura, a énfase
dada ao ensino superior ndo foi acompanhada por igual interesse pelos
demais niveis de educagdo. Ao contrario, o descaso neste ponto & uma
constante e as poucas medidas tomadas foram desastrosas. Dentre elas
podemos citar. a descentralizagdo e o funcionamento da educacéo a
partir da reforma do ensino resultante do Ato Adicional a constituinte
(1834); - o ensino elementar e secundario ficou sob a responsabilidade

das provincias e 0 ensino superior a cargo da coroa.

Mesmo no ensino superior os cursos, eram transformados em
faculdades e permaneciam como instituicdes isoladas, ndo havendo
interesse na formagao de universidades. Até o fim do império o quadro

educacional continuava precario.

2.3 1° Republica

Nessa época, quanto ao ensino superior, resgatou-se a
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expansdo de escolas, sobretudo as de Direito. Os estabelecimentos de
ensino superior visavam preparar profissionais liberais. Os bacharéis se

destinavam em geral as letras, a politica e a administragdo do Pais.

Embora a constituigdo imperial de 1834 previsse a criagdo de
universidades, a primeira s6 surgiu em 1920 no Rio de Janeiro pelo
Decreto n° 14.343 de sete de setembro de 1920, durante o governo de
Epitacio Pessoa. No entanto essa primeira criagdo n&o passou da
reuniéo das trés escolas superiores existentes no Rio: Medicina, Direito e

Politécnica.

No entanto convém registrar que em 1912 ja funcionava a
universidade do Parana, oficializada pela lei Estadual n® 1.284, mas que
s6 foi reconhecida em 1946. Em 1927 surgiu a universidade de Minas

Gerais que reunia as escolas de Direito, Engenharia e Medicina.

A pesquisa ndo foi impulsionada com o advento da Republica,
destacando-se esforgos isolados como: o de Oswaldo Cruz no Instituto

de Manguinhos no Rio e Nina Rodrigues na universidade da Bahia.
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2.4 2° Republica

Em 1930 o governo provisério criou o Ministério da Educagéo e
Saude e em 1931, Francisco Campos empreendeu uma reforma,
regulamentando a universidade (que deveria ser constituida por trés
instituigdes de ensino superior - Direito, Medicina e Engenharia, ou no
lugar de uma delas, uma faculdade de Educagéo, Ciéncias e Letras). No
que se refere ao ensino superior a reforma Francisco Campos efetivou-se
através dos Decretos n° 19.851 de onze de abril de 1931 que dispée
sobre a organizagdo do ensino superior no Brasil e adota o regime
universitario; Decreto n° 19.852 de onze de abril de 1931, que dispde
sobre a organizagéo da universidade do Rio de Janeiro. De acordo com o

Decreto n°® 19.851 s&o considerados fins do ensino universitario:

“Art. 1° - O ensino universitario tem como finalidade:
elevar o nivel da cultura geral, estimular a
investigagcdo cientifica em quaisquer dominios dos
conhecimentos humanos; habilitar ao exercicio de
atividades que requerem preparo técnico e cientifico
superior; concorrer, enfim, pela educagdo do
individuo e da coletividade pela harmonia de
objetivos entre professores e estudantes e pelo
aproveitamento de todos as atividades universitarias,
para a grandeza da Nagdo e para o aperfeigoamento
da Humanidade.” (ESTATUTO DAS
UNIVERSIDADES BRASILEIRAS apud
ROMANELLI, 1983, p. 133)
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O famoso “Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova’, foi
langado em 1932 por um grupo de educadores intelectuais. As
fungdes da universidade - afirma o documento - n&o se limitam a

preparar profissionais do nivel superior, pois cabe-lhes:

“... desenvolver um papel cada vez mais importante
na formagdo das elites de pensadores, sabios,
cientistas, técnicos, e educadores, de que elas (as
sociedades modernas) precisam para o estudo e
solucdo de suas questdes cientificas, morais,
intelectuais, politicas e econémicas.” (GHIRALDELLI
apud WEREBE, 1994, p.51)

“A selegdo dos “melhores” que teréo acesso a universidade”
(WEREBE, 1994, p.51) “ndo deve se processar por diferenciagao
econdmica mas pela diferenciagdo de todas as capacidades’.
(GHIRALDELLI apud WEREBE,, 1994, p.51) Nesse periodo as

universidades receberam um certo impulso.,

As universidades fundadas encontraram um ambiente de
hostilidade e prevengdo que perdurou certo tempo. O espirito criador,
independente, criativo - @ mesmo contestador - que deveria caracterizar

essas instituigdes nao podia ser bem visto na época.

“Para Florestan Fernandes (1984, p.2115), foi uma “grande



0000080008200 0080802800808828880888828808288288888888223822°°

21

mentira” que se impde com a instituicdo da universidade de Sao Paulo,

pois néo se podia fazer” (WEREBE, 1994, p.54)

“tabula rasa do passado - como fazé-lo com uma
faculdade de direito, com uma faculdade de
medicina, com uma escola de engenharia, com uma
faculdade de farmacia e odontologia, etc... que
comandavam a sabotagem de nova experiéncia?”
(FERNANDES apud WEREBE, 1994, p.54)

2.5 Estado Novo

O ensino superior ndo constituiu uma preocupagio especial
por parte do Governo do Estado Novo. Os professores ndo tinham
nenhuma formagdo especializada, ou vinham de outras profissdes ou
eram autodidatas. O ensino superior que ja vinha se desenvolvendo ha
varias décadas, tomou um grande impulso desde o fim da Segunda
Guerra Mundial - multiplicaram-se as escolas isoladas, em particular, as
faculdades de Filosofia, na sua maioria de ma qualidade. Em 1935 havia
248 unidades do ensino superior, em 1945 - 325 e em 1955 - 848

unidades.
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2.6 4° Republica

A politica educacional que caracteriza o periodo de 1945 a
1964 reflete muito bem a ambivaléncia dos grupos no poder. Essa politica
se reduz a luta em torno da Lei Diretrizes e Bases da Educagéo e a

Campanha da Escola Publica.

O Ministro Clemente Mariani em 1948, apresenta o anteprojeto
da L.D.B. (Lei Diretrizes e Bases da Educagéo), confiado a educadores
sob a orientacdo Lourengo Filho. O percurso desse projeto & longo e
tumultuoso, sendo engavetado (por ser considerado bastante
progressista para a época) e retomado apenas em 1957. Um novo projeto
de lei conhecido pelo nome de “Substitutivo Lacerda” € encaminhado a
camara. As inovagbes desse projeto em relagéo ao anterior refere-se a
legislacdo educacional vigente. O texto definitvo da L.D.B. s¢ foi
sancionada em 1961, que apesar das propostas avangadas se adultera e

envelhece no decorrer de confrontos e debates de interesses.

A questdo da descentralizagdo ou n&o, provoca as primeiras
divergéncias. Em 1959, Carlos Lacerda apresenta um substitutivo em que

defende a estimulacdo da iniciativa privada e a “liberdade de ensino’,
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considerando competéncia do Estado o surgimento de recursos técnicos
e financeiros. E sabido que o ensino particular é pago. Que liberdades
teriam os pais de um camponés para escolher uma escola particular para
seus filhos? A L.D.B. reflete assim as contradigdes e os conflitos que
caracterizam as préprias fragdes de classe da burguesia. A gratuidade de
ensino fixada na constituicdo de 1946 fica omissa na nova lei. A lei
sancionada na instancia da sociedade politica, passava a funcionar na

sociedade civil.

Ao ensino secundério, area de preferéncia e prioridade da
iniciativa privada, a nova lei consagrava quinze artigos, enquanto para o
ensino superior, apenas trés artigos, ainda assim com um deles

consagrado ao reconhecimento das universidades particulares.

A possibilidade, pois, de que o projeto viesse a ser
transformado em lei, como acabou sendo, levou as correntes

progressistas a lutarem com todas as armas em favor da escola publica.

O certo é que, jamais, na histéria da Educagéo brasileira, um
projeto lei foi tdo debatido e sofreu tantos reveses quanto este. Os
resultados podem ser classificados em dois momentos: os relacionados

com o produto final obtido com a promulgagéo da lei, os quais, foram



i
%
:
:
§
S

24

negativos para a evolugdo do sistema educacional brasileiro, e os
relacionados com a prépria luta, em si mesma, a que antecedeu a
promulgagdo da lei. Estes resultados, sim, foram altamente positivos.
Finalmente em 1961 a L.D.B. foi aprovada. A lei aprovada constituiu uma

“solugdo de compromissos entre liberais e conservadores’”.

Ainda nos anos sessenta, num ambiente de entusiasmo e
liberdade, desenvolveram-se movimentos em favor da Educagéo Popular,
sobretudo os ligados aos meios universitarios como: Unido Nacional dos
Estudantes (UNE) e Conferéncia Nacional dos Bispos no Brasil (CNBB).
Esses movimentos promoveram atividades culturais variadas, sobretudo
cursos de Educagdo de Base. Destacou-se na época, o trabalho dos
grupos ligados a Paulo Freire, em Pernambuco, instaurando o sistema de
Alfabetizagdo e “Conscientizagao” proposto por esse educador. O Plano
Nacional de Alfabetizagao foi criado em janeiro de 1964, com o objetivo

de alfabetizar trés milhdes de brasileiros no prazo de um ano.

2.7 Ditadura Militar

Ao invés de uma pretendida revolugdo de esquerda, o que

ocorreu foi um Golpe Militar de direita, em 31 de margo de 1964, dando
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inicio @ uma fase negra de nossa historia, com a constituigdo de uma
ditadura que durou vinte e um anos, e que pés um termo as liberdades
democraticas, estabelecendo no Pais um regime de violenta repressao e

arbitrariedade.

O Ato Institucional N° 5 (Al-5), foi marcado por perseguigoes,
torturas e assassinatos. Instalou-se nas universidades um clima de medo

e desconfianga. Marilena Chaui escreveu:

“Policiais transformados em professores,
funciondrios e estudantes, ou professores,
estudantes e funcionarios transformados em
policiais, transitam em toda parte.” (CHAUI apud
WEREBE, 1994, p.78)

O terrorismo policial estendeu-se as universidades desde o
inicio da ditadura. Professores foram demitidos, muitos foram exilados
(dentre eles o educador Paulo Freire), mais de duzentos professores
pediram demissao (fendmeno jamais visto no mundo universitario), varios

professores foram aposentados de maneira arbitraria.

Os prejuizos causados a ciéncia e a cultura brasileira por
causa do exilio em virtude das persegui¢des politicas do regime, foram

indiscutivelmente enormes. Para um pais como o Brasil essa perda
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significou um episédio inestimavel.

O governo militar extingui os movimentos de Educagao
Popular, assim como o Plano Nacional de Alfabetizag&o, aprovado pelo
governo anterior. Para substitui-lo foi criado o MOBRAL com o propésito

de suprir as necessidades da Educacéo de Base.

No ano de 1965, uma comissdo de especialistas, elaborou um
estudo detalhado da universidade brasileira, objetivando uma melhor
estruturagdo de funcionamento. Essa comiss&o era formada por cinco
americanos e dois brasileiros, com um convénio entre o MEC e USAID.
Em julho de 1968 um decreto do Presidente Costa e Silva exigiu que
fosse apresentado um projeto de lei dentro de um més. Assim foi feito. O

projeto foi aprovado pela Camara e pelo Senado.

A lei deveria propor medidas para a solugdo da crise
universitaria. Os alunos descontentes pressionavam a universidade para
dar-lhe “um lugar ao sol’, pois os mecanismos relativos do vestibular
perpetuavam as desigualdades da sociedade brasileira. O texto da lei se
movimenta em torno de dois principios aparentemente contraditorios: a

racionalizagdo das estruturas e dos recursos e a "democratizagao’. A lei



PPEELPELLEPLPE PSSP PP PP ESCLLL PP L © S L L L LS L LSS S

27

da reforma do ensino superior n° 5.540 se baseia no modelo americano,
introduzindo assim diversas modificagdes na L.D.B. e no ensino de 3°
grau. A lei da reforma estrutura o ensino basico e profissional com dois
niveis de pos-graduagdo, mestrado e doutorado; adota o sistema de
crédito, ou seja, de matricula por matéria e propde a avaliagdo em vez de
nota por mengdes; introduz-se para professores o regime de tempo
integral e de dedicagédo exclusiva; & sugerido um sistema de bolsas para
alunos; restringe-se a participagdo dos estudantes nos processos de
decis@o interna, proibindo as organizagbes consideradas subversivas
como a UNE (Uni&o Nacional dos Estudantes), permitindo apenas o D.A.
(Diretério Académico), restrito a cada curso, e o D.C.E. (Diretério Central
dos Estudantes) para cada universidade. Com essas medidas, o entéo
Ministro da Educagéo da época Suplicy de Lacerda, declarava: faz-se
necessario urgente disciplinar o estudantado, ou seja, “os estudantes
devem estudar e os professores ensinar’ (néo fazer politica), proibindo
assim qualquer tentativa de ag&o politica. Para a nomeagéo de Reitores e
diretores, necessariamente nao precisariam estar ligados ao corpo
docente universitario, desde que possuissem “ato tirocinio” da vida

publica ou empresarial.

Além da perda da autonomia universitaria, a
departamentalizagdo fragmentou a antiga unidade. O novo sistema de

matricula por disciplina desfez grupos relativamente estaveis. Houve
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também a unificagdo do vestibular, a partir do Decreto n°® 68.908 de
13/07/71, que previa também o carater classificatério. Com o sistema
classificatorio, o vestibular foi liberado, ou seja, o numero de candidatos
correspondia ao numero de vagas independente do nivel de
conhecimento. O prego do aumento substancial de alunos seria a
degradagédo da qualidade de ensino. Isso tornou necessario medidas de
contengéo e expulséo do aluno durante o percurso universitario. Para
resolver tal situagdo foi criado o “jubilamento”, que dava direito as
universidades de eliminarem os alunos que nao atingissem a media fixa

durante o bésico.

“O balango educacional do periodo ditatorial se caracteriza,

segundo Ghiraldelli Jr.”: (WEREBE, 1994, p.81)

“... pela represséo, privatizacdo do ensino, exclusdo
de boa parcela das classes populares do ensino
elementar de boa qualidade, institucionalizagdo do
ensino profissionalizante, tecnicismo pedagogico e
desmobilizagdo do magistério atraves de abundante
e confusa legislagdo educacional.” (GHIRALDELLI
apud WEREBE, 1994, p.82)
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2.8 Nova Republica

A partir de 1985 passamos a ter o primeiro governo civil depois
da ditadura, ainda que fossem mantidos iniumeros remanescentes da fase

autoritaria.

Com a abertura politica, os partidos marginalizados voltam a
legalidade, bem como os organismos de representagéo estudantil (UNE,
UBE). A censura € abrandada e o debate politico retorna a cena, néo so
nas pragas, como nas salas de aula. H4 uma grande mobilizagéo por
parte dos professores a fim de recuperar as perdas salariais; a oposigao
luta no sentido de conscientizar politicamente professores desde o nivel
primario até os de nivel superiorr Em consequéncia dessa
conscientizagdo, os professores além de lutarem pela reposigao das
perdas salariais, lutam também pela melhor regulamentagéo da carreira

do magistério, buscando condigGes dignas de trabalho.

O debate propriamente pedagégico foi reativado pelas,
Conferéncias Brasileiras da Educagéo, pela circulagéo de revistas e por
uma profunda produgdo de teses universitarias voltadas para a

investigag@o dos problemas da educagao brasileira.
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Foram criados os CIEPs (Centros Integrados de Educagéo
Publica), onde as criangas ficariam na escola em horario integral. Essas
escolas teriam uma infra-estrutura completa, com bibliotecas, quadras de
esporte, refeitério, vestuario, gabinete médico e odontolégico, tudo isso
para garantir um ensino de qualidade, pelo menos era essa a proposta.
Com o plano cruzado, as mensalidades foram congeladas, mas com o

fracasso do plano, os aumentos retornaram de forma exorbitantes.

O certo é que a escola publica foi um dos focos mais
discutidos na Constituigdo de 88. Vejamos alguns pontos que merecem
destaque:

» Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

» Ensino fundamental obrigatério e gratuito,

» Atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero a
seis anos;

e Valorizagdo dos profissionais do ensino com plano de
carreira para o magisteério publico;

¢ Autonomia universitaria,

e A Unido aplicara nunca menos de 18%, e os Estados, o
Distrito Federal e os municipios 25% no minimo da receita resultante dos

impostos;
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» Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, na forma
de Projeto Lei, Projeto de Lei da Camara (PLC) 101/93, foi aprovado na
camara dos deputados no dia 13 de maio de 1993. Tramitou por mais de
um ano na Comissdo de Educagdo do Senado, e terminou sendo
aprovada no dia 20 de outubro de 1994 na forma do substitutivo do

senador Cid Sabdbia.

E necessario registrar, de forma sucinta, a trajetéria de
discussao e aprovagédo da nova L.D.B. O inicio da discussdo sobre a
nova L.D.B. registra-se na mobilizagdo de entidades civis como: ANDES
(Associagao Nacional de Educag¢do), ANPEd (Associacdo Nacional de
Pesquisa e Pés-graduacdo em Educag@o), na realizagdo da |V
Conferéncia Brasileira de Educagédo (CBE) e na organizagéo do Forum
Nacional de Educagdo em Defesa da Escola Publica. Em dezembro de
1988 € dada entrada no congresso o primeiro projeto de L.D.B. de autoria
do deputado Otavio Elisio (PSDB/MG) - projeto n° 1.258/88, elaborado a
partir das contribuigcdes do professor Demerval Saviani. Em 1989, apés a
promulgagdo da Constituicdo em 1988, s&o criadas algumas
subcomissdes da Comiss&o de Educagéo dentre elas, a responsavel pela

elaboragdo da nova L.D.B. sob a presidéncia do deputado Florestan
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Fernandes (PT/SP) e tendo como relator o deputado Jorge Hage

(PDT/BA).

No que se refere a Educag&o Superior, destaca-se no texto da
Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB) do qual o
deputado Jorge Hage foi relator no Congresso Nacional, no capitulo X,

DA EDUCAGAO SUPERIOR, os seguintes aspectos:

‘Art. 64 - A educagdo superior realiza-se através do
ensino, da pesquisa e da extenséo.

¢ 1° - O ensino superior tem por objetivos:

| - aperfeigoar a formagdo do homem para a ativida-
de cultural,

Il - capacita-lo para o exercicio de sua profissdo;

lll - prepara-lo para o exercicio da reflexdo critica e a
participagdo na produgdo, sistematizagdo e
superagdo do saber.

¢ 2° - A pesquisa tem por objetivo o avango do
conhecimento tebérico e pratico, em seu carater
universal e autdbnomo, € deve contribuir para a
solugdo dos problemas sociais, econbmicos e
politicos, nacionais e regionais.

¢ 3° - A extensdo aberta a participagdo da
populagéo, visara difundir as conquistas e beneficios
resultantes da criagdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnoldgica geradas na instituigdo.” (LEI
DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO
NACIONAL, 1990, p.40)

- A democratizagdo nas instituicbes de ensino superior - Art.

75;
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- credenciamento, avaliagdo das universidades e autonomia -

Art. 70, 72 e 76.

Convém destacar que o Art. 84 faz referéncia aos docentes

das instituigdes publicas do ensino superior.

Do Parecer n° 250, de 1994, cujo relator foi o senador Cid
Sabdia de Carvalho, registra-se os seguintes aspectos:

- A participagdo de professores, servidores e alunos na
escolha dos dirigentes maximos das instituigdes do ensino superior
publicas;

- atuagdo dos Estados na criagdo ou ampliagdo do ensino
superior,

- instituicdo da obrigatoriedade da oferta de cursos noturnos
nas instituigbes publicas de ensino superior;

- criagdo do processo de avaliagdo externa no qual serao
submetidos todas as instituigdes do ensino superior;

- definigdo da autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestao financeira e patrimonial concedida as universidades;

- aumento dos dias letivos.

No dia 16 de margo de 1995, o PLC 101/93 foi encaminhado a
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Comissdo de Constituicdo, Justica e Cidadania do Senado (CCJC).
Entretanto surge um novo substitutivo, do senador Darcy Ribeiro
(PDT/RJ). O substitutivo completamente diferente do projeto original, ndo

passou por nenhuma discuss@o com a sociedade.

A proposta do senador Darcy Ribeiro inclui um processo
regular de avaliag&o para autorizagdo e reconhecimento de instituicoes
de Ensino Superior. Aumenta os dias letivos e até garante pontualidade
no pagamento das bolsas de pds-graduagéo. Por outro lado, estrangula e
pode'até destruir as instituicdes publicas de ensino superior, tendo em
vista:

a) A cobranga de mensalidade nas instituicdes publicas de
ensino;

b) abolir a exigéncia de qualificagdo para o exercicio de
maioria das profissdes, preservando apenas saude, engenharia e direito;

c) ferir a autonomia e o principio democrético das instituicdes
ao impor o peso minimo de 70% dos docentes em qualquer forum de
decisao;

d) possibilitar a entrada de pessoal n&o concursado nos
quadros das instituigdes publicas;

e) inviabilizar o cumprimento do principio de indissociabilidade

entre ensino, pesquisa e extensao.
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Infelizmente, nos ultimos anos o que temos visto € uma
violenta politica anti-universidade publica. O governo Fernando Henrique
Cardoso j& tem pronta a Ultima versé@o do seu anteprojeto de lei para a
privatizagdo de instituigdes publicas, entre elas, as Universidades
Federais. E necessario que a sociedade civil questione: Por que o
governo insiste na privatizagdo das universidades publicas? Sera que
essa medida garantira a qualidade do ensino? Que interesses perpassam

estas propostas?

E lamentavel que ao invés de discutirmos o aprimoramento da
Educagdo, o governo insiste falar em privatizagéo, garantindo assim ao

Pais um retrocesso educacional que podera comprometer o nosso futuro.

3 O ENSINO UNIVERSITARIO NO MARANHAO

Com o que foi descrito anteriormente, tentamos mostrar, as
dificuldades encontradas para estruturagdo do ensino universitario no
Brasil. Observa-se no entanto, dificuldades semelhantes, no que se

refere ao ensino universitario no Maranhao.

As primeiras tentativas de implantar no Maranh&o escolas de
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ensino superior, surgiram logo apos a Proclamagéo da Republica e o fato
concretizou-se com a instalacéo da Escola do Aprendizado Agricola, na,
Maiobinha em Sao Luis, no decorrer de 1916, com a finalidade de
contribuir para maior qualificagédo do ensino na agricultura. Essa escola
desenvolveu suas atividades pedagbgicas durante cinco anos,
encerrando-as por forga da Lei 1.288 de 28 de abril de 1928, do Poder

Executivo, devidamente autorizado pela Assembléia Legislativa.

Com esse fato, os historiadores registraram a criagdo da
Faculdade de Direito como a primeira escola isolada do Maranh&o,
entrando em funcionamento no dia 10 de junho de 1918. A partir de
entdo, surgiram varias escolas no Maranhdo: A Escola de Enfermagem
do Instituto de Assisténcia a Infancia, criada em 01 de setembro de 1919
sendo que esta ndo constituia uma escola superior, ainda que seus

estudos fossem mais elaborados.

Transcorria 0 ano de 1922, quando foi criada a Escola de
Belas Artes, em 12 de margo. Logo em seguida, a 03 de maio de 1922, &
fundada no Maranhdo, a Escola de Farmacia. Precisamente em 22 de
maio do mesmo ano; também foi criada a Escola Superior do Comeércio
do Centro Caixeiral, que até o aparecimento do Decreto Federal n® 7.988

de 22 de setembro de 1945 foi considerado de nivel superior. Entretanto,
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a partir da vigéncia desse decreto a escola foi enquadrada na categoria
que hoje corresponde ao 2° grau profissionalizante, conferindo o diploma

técnico em contabilidade.

Evidenciando-se a necessidade de cirurgides-dentistas em
Sao Luis houve uma convergéncia de esforgos que, culminou, em 1925,
com a criagdo do curso de odontologia anexo a Escola de Farmacia,
passando a ter a denominagéo de Escola de Farméacia e Odontologia do

Maranh&o.

Os maranhenses, interessados em possuir uma faculdade de
Medicina, constituem em 11 de agosto de 1929, uma comiss@o que ficaria
encarregada de fundar a referida escola em 08 de setembro de 1930.
Porém, esta escola ndo chegou a funcionar devido a falta de recursos e

pelas consequéncias da Revolugao de 30.

A seguir em 1933, o Maranhdo movimenta-se em torno da

criagéo de sua Escola de Agronomia.

Diante do exposto, constata-se uma mobilizagéo de esforgos

isolados para equipar o Maranhdo com escolas de nivel superior, € no
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desenrolar dos acontecimentos, criam-se escolas que prematuramente se
findam ou s&o conduzidas a nivel secundarios, outras sequer chegam a
funcionar. Este movimento pode revelar um certo descompasso entre as
efetivagdes do governo ou de grupos isolados com as aspiragbes reais

da populagéo, além de uma precéria agéo voltada para o planejamento.

No ano de 1941, a Escola de Farmacia e Odontologia, devido
a irregularidades, cessam suas atividades. Dessa data até 1944, o
Maranhéo ficou sem cursos superiores, quando o entdo interventor do
Estado, Dr. Paulo Martins de Sousa Ramos, fundou em 19 de julho de
1944, a Fundagdo Paulo Ramos, com a finalidade de gerir o ensino
superior neste Estado, tendo como miss&o reativar os cursos de Direito,

Farmacia e Odontologia.

A terceira unidade de ensino superior no Maranhdo foi a
Escola de Enfermagem, reconhecida pelo MEC (Ministério de Educag&o
Cultura), através do Decreto n°® 30.628 de 11 de margo de 1952. Em 1954

a Escola de Assisténcia Social do Maranhao também foi reconhecida.

Constata-se que foram criados varios cursos de nivel superior,
até que surgissem os primeiros movimentos que viriam de fato culminar

com a criagdo da Faculdade de Filosofia. Essa iniciativa surgiu na
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Academia Maranhense e seu objetivo maior era contribuir para a melhor
qualificagdo do ensino. A Faculdade de Filosofia em S&o Luis do
Maranhao foi fundada em 15 de agosto de 1952, por forga do Decreto
Federal n° 32.606 de 23 de abril de 1953, assinado pelo presidente
Getulio Vargas e obteve autorizagdo de funcionamento para os cursos

de: Filosofia, Letras, Geografia e Histéria e Pedagogia.

A partir dos anos sessenta ocorreu uma substancial
transformagdo no contexto maranhense, cujas causas dentre outras
apontamos: as aberturas das rodovias interestaduais, incremento da
produgdo agricola, o aparecimento de empreendimentos industriais, a
criagdo de diversas escolas nos diversos graus, a luta mais estruturada e
assumida da criagdo da universidade e a necessidade de maior

ambiéncia cultural, o aparecimento de jornais de oposi¢éo politica.

Contudo, apesar de todo esse processo de renovaga@o, O
desenvolvimento do Maranhdo ndo atingiu os niveis esperados,

principalmente no setor educacional.

Finalmente em 22 de junho de 1961, a Universidade do
Maranhdo foi reconhecida como universidade livre pelo Decreto n°

50.835, pelo entdo Presidente da Republica Janio Quadros. A
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administracdo superior da Universidade do Maranh&o, seria composta por
Reitor, Vice-Reitor, Conselho de Administragéo, Conselho Universitario e
Assembléias Universitarias. As unidades teriam Diretor, Vice-Diretor,

Conselho Técnico-Administrativo e a Congregagéo.

O Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranh&o
em Sé&o Luis tem suas origens da mesma forma que suas congéneres no
Pais, como integrante da antiga Faculdade de Filosofia de Sao Luis do
Maranh&o, fundada em 15 de agosto de 1952 e autorizada a
funcionar por forga do Decreto n° 32.606, assinado pelo entao

Presidente da Republica Getulio Vargas e pelo Ministro da Educagao

Simao Filho.

A Faculdade de Filosofia de S&o Luis do Maranh&o, assumiu a
responsabilidade da informag&o de docentes para exercicio do magistério
a nivel médio, essa faculdade mantinha ainda o Curso de Didatica e de
Orientagéo Educacional, este em nivel de pés-graduagéo, ministrado em

um ano e fundado em 08 de julho de 1959.

O Curso de Pedagogia tinha duragéo de trés anos, como o
objetivo de formar bacharéis em area de conteudo, enquanto o bacharel

de pedagogia estava habilitado para desempenhar as fungdes de “técnico
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em educagao’.

Assim o Curso de Pedagogia da Faculdade de S&o Luis se
completava a partir do Esquema 3+1, (introduzido no curriculo de 1958)
isto & o bacharelado e licenciatura na forma da lei, emanada pelo

Decreto-Lei n° 1.190/39.

Identificada com a imperiosa necessidade de deslocar a agao
da universidade para o interior como fator decisivo no desenvolvimento
do Maranhdo, foi implantado em novembro de 1978, na cidade de

Imperatriz o curso de Pedagogia e Direito.

Precisamente em 1980, obteve o reconhecimento o Curso de
Engenharia Elétrica e de Educagéo Fisica, alem da reativagéo do curso
de Bacharelado em Geografia e Habilitagdo de Inspegdo Escolar,
Administragao Escolar e Supervisdo Escolar de 1° e 2° graus do Curso de
Pedagogia, atendendo as necessidades da Secretaria de Educagao do

Estado e do municipio.

Atualmente o ensino superior de 3° grau em S&o Luis do

Maranhdo é oferecido por duas universidades publicas - uma federal -
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UFMA (Universidade Federal do Maranhdo) e uma Estadual - UEMA
(Universidade Estadual do Maranhao), funcionando em campi de
condigbes precdrias, apesar de , no caso da UFMA, estar em construgao
num conjunto arquiteténico bastante sofisticado. Em 1990, em S&o Luis,
passou a existir uma faculdade particular integrada, o Centro de Ensino

Unificado do Maranhéao - CEUMA.

No Maranhdo em 1989, segundo a Sinopse Estatistica do
Ensino Superior, contava-se com um total de 1.397 docentes em
exercicio, das quais 657% pertenciam a Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA) e 3491% eram da Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA). Dos docentes da UFMA 71,32%, encontravam-se em
regime de tempo integral e 28,68% em tempo parcial. Na UFMA apenas
3,5% eram doutores, 2,7% mestres, 53, 3% possuiam cursos de
especializagéo e 16, 2% eram somente graduados. A UEMA tinha 36,33%
de professores indicados como em regime de tempo integral, contra
41.67% em tempo parcial, havendo 0,8% de doutores, 12,4% mestres,

31,2% com especializagdo e 56,6% apenas graduado.

Tanto a UFMA como a UEMA contam com estruturas
descentralizadas no interior. A UFMA possui campi que funcionam em

Imperatriz, Bacabal, Chapadinha, Pinheiro e Cod6. Lamentavelmente
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apesar das boas condigdes fisicas do campi da UFMA no interior, as
acdes ali desenvolvidas tém carater esporadico € mesmo os trés cursos
de graduagdo executados, em dois deles, s&o significativamente
assistematicos. A UEMA além do seu campi em S&o Luis, conta com
nicleos em Imperatriz, Caxias, Bacabal, ministrando cursos de
licenciatura, aproveitando as instalagdes fisicas do campi da UFMA de

Bacabal.

A UEMA, comemorou seus 25 anos de ensino superior do
Maranhdo. O governo José Sarney criou a Escola de Administragdo
Publica do Estado do Maranhdo em dezembro de 1966, em junho de
1967 surgiu a Escola de Engenharia Civil, @ em seguida a Escola de
Agronomia, de Veterinaria e por Ultimo a Escola e Engenharia Mecanica.
A UEMA tem se caracterizado como instituigdo de mé&o-de-obra

qualificada a nivel superior.

O CEUMA, é urha instituicdo privada, bastante recente, mas
que apresenta uma estruturagdo e funcionamento sistematizado,
objetivando o desenvolvimento integrado das disciplinas do curso e
diversificagdo de experiéncias do conhecimento. Funciona com o0s
seguintes cursos de graduag&o: Administragdo, Ciéncias Contabeis,

Ciéncias Econdmicas, Letras, Pedagogia e Direito, principalmente no
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turno noturno. Esse fato produziu uma populagdo académica muito
heterogénea. Surgiram as disparidades de idade, condigdo social
familiar, de ocupagéo, emprego e sobretudo de formagéo e estruturagéo

basica.

As universidades, a servigo do saber superior, tém como
fungdes imprescindiveis, também, a pesquisa e a extens&o. Pois o ensino
de 3° grau somente adquire sentido se tiver como ponto de partida o ato
de investigar, o que confere a pesquisa a condigdo basilar de todo
processo ensino/aprendizagem. A extensdo representa a aplicagéo do
nivel de atendimento a sociedade, abrindo espago educativo as
comunidades e instituigdes e recebendo destas o influxo que realimenta
suas concepgdes de ensino e define suas prioridades no campo da

investigagao.

Infelizmente, as universidades maranhenses podem ser
classificadas hoje como instituicbes eminentemente voltadas para o
ensino, tendo em vista a pratica restrita da pesquisa e da extens@o. Mas
apesar das dificuldades no nivel da graduagéo, a UFMA tem caminhado
em diregdo a pds-graduagdo, com a realizagéo de diversos cursos de
especializag&o, tendo criado recentemente um Mestrado em Educagéo,

que funciona com muita dificuldade.
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Para que se possa ter um parametro de avaliagdo dos cursos
superiores oferecidos no Maranhéo, pode-se tomar como indicativos os
dados publicados pelo guia do estudante (pag. 38), que apesar de restrito
é o0 unico instrumento nesse sentido. Em uma gradagé@o que vai do fraco
ao excelente, todos os 18 cursos da UEMA foram considerados como
fracos. Dos 40 da UFMA, fora um, ao qual ndo foi dado conceito, 4 foram

julgados fracos, 28 bons e 7 muito bons.

Todo fenémeno educativo deve ser explicado em relagao ao
contexto histérico onde ele se insere, com isso, analisar o papel da
educagdo na construgdo da sociedade maranhense, e o esforgo em
formular propostas alternativas para a superagé@o dos graves problemas
do ensino superior no Maranh&o, nédo foi e continua ndo sendo uma

tarefa muito facil.

Como vemos, os momentos histéricos do sistema educacional
maranhense e em especial da universidade, encontrou muitas
dificuldades para se concretizar como centro de exceléncia. Mesmo
assim, podemos dizer que as variaveis intervenientes na evolugdo do
ensino superior no Maranhdo, tais como: fator econémico, heranga
cultural, demanda social, sistema de poder, integrados num contexto

sécio-politico, possibilitaram um quadro de realizagbes que estiveram
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atreladas ao projeto politico de educagéo nacional. Ao longo da historia o
ensino superior no Maranhdo caracterizou-se por transformagdes que
trazem consigo a historia de cada curso e as articulagbes que se
estabelecem na estrutura e funcionamento de cada um deles. Durante a
trajetoria histérica do ensino superior no Maranhao constatou-se a

dicotomia entre ensino, pesquisa e extensao.

A universidade precisa resgatar seu papel histérico. E esse €
um grande desafio neste final de século e de milénio. Precisamos
urgentemente buscar a construgdo de um tipo de conhecimento que se
produza levando em conta as necessidades de nosso Pais, de nossa
regido e de nosso Estado. N&o podemos mais perguntar: que
universidade queremos? A pergunta mais coerente seria. que

universidade temos e o que podemos fazer para transforma-la?

A universidade deve ter, portanto, uma proposta para atender
as nossas necessidades, a nossa realidade concreta aqui e agora,

interpretada e refletida hoje, com vistas para o futuro.

Diante dessa evolugdo do ensino, iremos analisar de que

forma as tendéncias pedagogicas apresentam sua visdo de mundo,
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escola e sociedade, assim como a postura dos docentes diante de cada

tendéncia.
4 A DOCENCIA E AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS

No contato cotidiano com os professores, percebemos o forte
questionamento em relagdo a sua pratica tais como: - Sera que minha
prética é liberal?; - “Ou ela € progressista?”; - “Sou progressista, mas as
vezes tenho de recorrer ao tradicional?”; - “Na@o gosto de ser autoritario
mas as vezes sou, para conseguir determinados resultado?”. Com todos
esses questionamentos, se faz necessario urgente repensar a pratica

educativa em relagao as tendéncias, seja ela liberal ou progressista.

Infelizmente o que se percebe hoje na universidade é a
reducdo da docéncia & estrita fungdo de ministrar aulas. Os docentes
transformam-se em divulgadores e n&o em criadores c.ulturais‘ E
fundamental que os educadores fixem, com clareza, seu quadro de
referenciais, sem equivoco a posigao a respeito das questbes como: que
tipo de homem quero formar? Para que Sociedade? Quero continuar
reproduzindo o “status quo'? Ou pretendo contribuir para a sua

superagdo? Como podemos perceber, muitas experiéncias ditas
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progressistas sdo questionadas porque de fato, o que se vé, por falta de

clareza, € uma pratica liberal.

“O estudo das teorias educacionais implica a anélise
do processo educativo e sua dimensdo humana. A
acdo educativa é um processo de relagdes
humanas, uma atividade de interagdo entre quem
ensina e quem aprende, cujo vinculo é intencional,
isto é,” (OLIVEIRA, 19--, p.1)

“..existe uma interagdo de idéias e atividade daqueles que

aprendem pelos que ensinam.” (GARCIA apud OLIVEIRA,19--, p.1)

A educagdo pode ser analisada através de aspectos relativos

ao ser humano: o individual e o social, isto porque, no homem, existem

duas naturezas: a biopsiquica e a social. Essas dimensdes de natureza
humana fundamentam as teorias educacionais com relagédo ao conteudo,
método de ensino, relagdo professor e aluno, objetivos educacionais,

papel do professor e outros fatores.

No contexto educacional brasileiro, varios estudiosos tem ‘
sistematizado as teorias educacionais a fim de que se tornem

instrumentos de analise constante da pratica docente como um todo.
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Para desenvolver o estudo sobre a abordagem das tendéncias
pedagodgicas, Carlos Libaneo, adotou como critério, a posigdo que cada
tendéncia adota em relagdo as finalidades sociais da escola.

Classificando-as em: tendéncia liberal e progressista.

4.1 Tendéncia Liberal

O termo liberal que no linguajar comum, se aplica as pessoas
ou instituicbes que tem idéias “avangadas”, que defendem a liberdade
contra o autoritarismo - em relagé@o a pedagogia, nao reflete esse sentido
democratico e aberto. Essa tendéncia surge para “justificar e defender a
predominancia dos interesses individuais da sociedade capitalista”.

(LIBANEO, 1986, p.32)

De modo geral, as idéias pedagdgicas dominantes, tém sua
matriz no liberalismo. Dentro de sua complexidade, muitas S/ézes
contraditorias, ele propde o principio da harmonia, em que as atividades
individuais conduzem um todo harmonioso, a uma conformidade que se

baseia na atividade livre de cada individuo,f

O ideario liberal comega a ser difundido, no final do século
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XVIII, quando a burguesia conquistou o poder juntando-se as camadas
populares, contra a nobreza feudal; para manter-se no poder a burguesia,
defendia as idéias de liberdade, igualdade e fraternidade, principalmente
para as camadas populares. O fato é que, com a implantagdo do
capitalismo a burguesia transforma-se em classe dominante, adotando a
doutrina liberal como sistema politico e econdmico. Na verdade o ideario
liberal, Qe uma forma ou de outra, esta voltado para a manutengao do
capitalismo, sustentando de forma geral, a neutralidade politica da

educagao.

O liberalismo através das idéias pedagdgicas néo &€ sendo um
forma de moldar todos os homens a esse tipo de conformismo, no que se

refere & sua individualidade, perante uma igualdade e liberdade formais.

As pedagogias liberais (tradicional, escola nova e tecnicismo)
como ideologia do sistema capitalista tém se manifestado na escola,
projetando a idéia de que a fungdo da mesma € preparar os individuos
para desempenharem seus papéis sociais de acordo com suas aptidoes,
valorizando e aceitando as normas vigentes da sociedade, s6 assim,
conseguirdo atingir sua plena realizagéo, através do seu esforgo proprio.
Essa linha prega a igualdade de oportunidade, mas n&o leva em conta as

desigualdades de condigdes. x
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No contexto social, o liberalismo apresenta a sociedade
estruturada de forma harmoénica, cujo carater politico e econdmico néo e
questionado, em razéo disso, ver a escola independente das condigdes
politicas e econémicas da sociedade. Nesse sentido a escola ndo deve
estar a servigo de nenhuma classe. Promover a integragéo dos individuos

na sociedade € a sua principal fungao.

Com relagdo a visdo de mundo, essa doutrina o caracteriza
como fator externo ao individuo, ou seja, o homem conhece o0 mundo e se
adapta a ele. Dai percebermos que o principio liberal da educagéo nessa
tendéncia se caracteriza pela transmissdo de conhecimentos, com o
objetivo de formar individuos ajustados socialmente. E é dessa forma que
a classe dominante pretende incutir em todas as camadas sociais sua

concepgao exclusiva de mundo.

A tendéncia liberal € representada pelas seguintes
abordagens: tradicional, escola nova e tecnicista. Apresentadas aqui

sinteticamente:

A pedagogia tradicional, preocupa-se em transmitir a maior
quantidade possivel do conhecimento acumulado, apresentando-se de

forma intelectualista e livresca. E uma educagdo magistrocéntrica, isto é,
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centrada no professor e na transmissdo dos conhecimentos. O mestre é
quem detém o saber e a autoridade, € o professor que dirige o processo' _
com seu verbalismo. E inegével o distanciamento da vida e dos
problemas cotidianos. A aula expositiva € a metodologia usada na escola
tradicional pelo professor, e o aluno faz exercicios de fixagdo, com
leituras e copias. A avaliagdo valoriza somente o aspecto cognitivo,
sendo assim, as provas assumem papel central de modo a determinar o
comportamento do aluno., A pedagogia da escola nova, representa um
esforgo em superar a pedagogia da esséncia pela pedagogia da
existéncia. A pedagogia da existéncia se acha voltada para a
problematica do individuo Unico, ou seja, 0 aluno passa a ser 0 centro do
processo ensino-aprendizagem. A pedagogia tecnicista, ndo pressupde
explicitamente uma visdo de homem. O eixo principal dessa pedagogia €
a eficiéncia técnica, a produtividade, a objetividade e a operacionalizagéo
do trabalho pedagdgico, procura-se eliminar a subjetividade. O professor

e 0 aluno s&o executores do processo educativo.

Essas pedagogias estdo voltadas para a estruturagdo do
processo educativo, cujas modificagdes seriam fatores determinantes de

mudangas na estruturagao social.
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4.2 Tendéncia Progressista

“O termo “progressista” é utilizado para designar as tendéncias
que, partindo de uma analise critica das realidades sociais, sustentam

implicitamente as finalidades  sécio-politicas da  educag&o”.

(LIBANEO,1986,p.6)

As pedagogias B;ggressistas néo tém como instrumentalizar-se
numa sociedade capitalista, pois apresentam-se como instrumento de
luta, preocupando-se em pensar a educagéo néo como forma de adaptar
os individuos as desigualdades sociais, mas sim concebé-la como
instrumento de transformagdo social. As pédagogias progressistas
pretendem articular a educagdo com as forgas progressistas da
sociedade, fazendo com que a educagdo fornega as camadas dominadas
um instrumento intelectual que lhes sejam uteis em sua luta pela
transformacéo de uma sogiedadé mais igualitaria, justa e fraterna. As
pedagogias progressistas fundamentam-se na concepgao dialética de
educacdo que redefine os papéis da escola, do educador, do educando e

da sociedade.

A educagdo nessa tendéncia € caracterizada como um fato
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cultural e existencial, na medida em que o homem se constitui, como ser
humano. O homem se humaniza e a educagdo adquire uma nova

dimenséo: “a de transformacgao social”.

A Concepgdo de ser humano nessa tendéncia, procura
proporcionar condigbes para que surja um homem consciente de sua
agao e participagdo no mundo, aberto as necessidades de justi¢a, paz,
respeito ao outro; um homem que desenvolva plenamente as suas
potencialidades nas dimensdes intelectual, moral, religiosa, artistica e
cultural, enriquecendo sua comunidade e colaborando na construgéo de

um mundo novo.

Numa abordagem progressista almeja-se construir uma
sociedade politicamente democratica, onde n&o haja explorador e
exploradores, prevalecendo o homem sobre o capital, uma sociedade que

valorize 0 homem como sujeito da sua propria historia.

A escola, nessa abordagem esta em relag@o dinamica com a
sociedade. Apesar da escola atuar como inculcadora da ideologia da
classe dominante, apresenta uma possibilidade de intervengédo e
transformagdo da sociedade através da formagdo de um pensamento

hegembnico.
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A escola deve ser capaz de formar homens que saibam viver e
conviver com conflitos, contradigbes e mudangas, preparar homens
criticos, criativos, seguros de si, questionadores e livres para

expressarem suas idéias e sentimentos.

A preocupag@o maior da escola deve ser com a qualidade e
nao apenas com a quantidade do que é aprendido. O erro deve ser
encarado como hipétese proviséria a ser revisto e retificado: a
memorizagdo nd@o deve ser polarizada, mas, o mais importante é a

compreensao da realidade.

A escola na concepgéo progressista proporciona dinamismo e
transformagéo, acredita no saber do educando, valoriza as experiéncias
anteriores dos mesmos, estimula a autonomia, a independéncia e a

liberdade.

A tendéncia progressista é apresentada pelas seguintes

abordagens: libertadora, libertaria e critico social dos conteldos.

A tendéncia libertadora, consiste em uma educagéo voltada

para a conscientizagéo da opresséo e consequente agéo transformadora.
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Essa tendéncia possui um carater amplo e ndo se restringe as situagdes
formais de ensino-aprendizagem. Valoriza néo s6 o saber sistematizado,
mas o saber popular e a experiéncia de vida dos educandos. A tendéncia
libertaria, critica a escola enquanto instituigdo autoritaria e
democratizada. Pretende desenvolver a autogestdo por meio da n&o-
diretividade, com o objetivo de formar grupos capazes de influenciar
politicamente e construir uma sociedade mais igualitaria. Seus
representantes séo. Mauricio Tragtenberg e Miguel Gonzales Arroyo. A
tendéncia critico social dos conteudos, centra-se na difusdo dos
contetdos, considerados de ‘vivos”, “concretos”, indissociados da
significagdo humana e social. Valoriza a primazia dos conteudos no seu
confronto com as realidades socifis. No processo educativo valoriza o
professor, pelo fato de ser o transmissor de conteudos concretos, capaz
de fazer o aluno superar a sua visdo parcial e confusa por uma viséo
mais clara. O processo educativo possibilitaria “a passagem da
desigualdade a igualdade”. Considera a educagdo um fato social e

politico.

Para melhor compreensdo do nosso estudo, abordaremos
nossa analise feita sobre o aparecimento das tendéncias pedagogicas no

Brasil em cada momento histérico.
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4.3 AS TENDENCIAS LIBERAIS E PROGRESSISTAS NO BRASIL

As tendéncias pedagodgicas educacionais ndo emergiram do
vazio, elas sdo frutos de um processo histérico de elaboragéo tedrica e
de prética educativas na busca da compreensdo do homem, da
sociedade e do mundo. As tendéncias pedagogicas na escola brasileira
em termos praticos, nunca se encontram bem caracterizadas, pois jamais
na nossa historia foi possivel apIicar uma das tendéncias pedagodgicas na

sua totalidade.

L

No Brasil, essas tendéncias, enquanto organizagdo do fazer
pedagogico em escolas, tiveram implicagbes restritas. Apesar disso,
essas tendéncias ndo desapareceram, elas permanecem no horizonte

pedagdgico.

Os primeiros trinta anos do regime republicano representaram
um periodo de formagdo e consolidagdo da pedagogia tradicional. As
teorias pedagodgicas pestalozzianas e herbartianas mescladas com
principios positivistas apontaram no Pais e , gradativamente se
acomodaram aos procedimentos pedagodgicos até entdo vigente,

pautados pela influéncia jesuiticas. Nao se pode dizer, que a pedagogia




BHOVVVVVVVLVVVLLLLUVUVVQLC 00 2QQQ0220L22220Q202002O

58

tradicional brasileira originou-se de um amalgama entre tendéncias
pedagogicas catdlicas (de inspiragdo jesuitica) e as concepgoes
pedagogicas modernas, inspirada nos trabalhos de Pestalozzi e Herbart.
Tais concepgbes chegaram ao Pais através da influéncia americana que,

j& se fazia sentir nos anos iniciais da Republica.

A transigao do império para a Republica passou por mudancgas
intelectuais e ideologicas significativas. A possibilidade de construgéo de
um novo pais, livre do regime de trabalho escravo e do arcaico
arcabougo juridico-politico monarquico, entusiasmava as elites
intelectuais que, discutiam os rumos da nag@o, proclamando idéias sobre

democracia e educagao para todos.

E na dindmica desse contexto que iniciaram-se reformas de
ensino, no sentido de implantar novas idéias educacionais - segundo as
elites intelectuais da época - a construgdo de uma nagdo moderna. Na
verdade, ser moderno no Brasil da Primeira Republica era ser liberal, o
que levava acreditar na educagao como fator decisivo na resolugdes dos

problemas sociais.

A década de dez foi pacto de sensiveis transformagbes na

sociedade brasileira. A Primeira Guerra mundial, contribuiu para a
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diminuig&o do fluxo de importagdes, o que, em parte possibilitou ao Brasil
um surto industrial e consequentemente, uma elevagdo no grau de
urbanizagéo e o retorno das polémicas em torno dos destinos da nagao.
As elites intelectuais, imbuidas de um favor nacionalista, constatavam
que 85% da populagao era analfabeta e que a Republica, depois de 20
anos de vivéncia, pouco havia feito em matéria de educag:éo no sentido

de “transformar o sudito em cidadao”.

O Brasil dos anos 20 passou a sentir uma razoavel influéncia
americana que nao se limitava a areas econdmicas, mas evoluiu
rapidamente para o campo cultural e educacional. A literatura
educacional do Pais também recebeu influéncia decisiva das
universidades americanas, que produziam e disseminavam 0 ideario
pedagogico da escola Nova. Assim em pouco tempo, grande pérte dos
intelectuais interessados nos problemas da educag¢éo no Brasil passaram
a consagrar as idéias da pedagogia nova. Tanto os aparelhos de governo
como as entidades da sociedade civil ligadas a educagéo serviram de
instrumento de veiculagdo da pedagogia nova. Pelo lado da sociedade
civil a ABE (Associagao Brasileira de Educagao) realizou as célebres
Conferéncias de Educagdo, que colaboraram para tornar a pedagogia
nova conhecida no conjunto dos educadores brasileiros. As Conferéncias
Nacionais de Educagdo promovidas pela ABE acompanharam a

progressiva politica do pais. Catélicos e liberais passaram a se digladiar
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nesses encontros até que, apds a IV Conferéncia, os liberais vieram a
publicar suas idéias através do movimento dos Pioneiros da Educagao

Nova (1932).

O texto do manifesto se desenvolveu em dois niveis: no plano
da politica educacional e no pedagdgico-didatico. No ambito da politica
educacional o manifesto reivindicava a educagéo como responsabilidade
do Estado. Em relagéo ao plano pedagogico-didatico o manifesto
endossava 0s conceitos e propostas provindas do escolanovismo

americano.

O regime ditatorial do Estado Novo foi um divisor de aguas no
campo politico e no campo da legislagéo educacional, porém, nao foi o
bastante para abalar as concepgbes pedagégicas estimulada pela
maioria das vanguardas dos educadores do periodo. A pedagogia
tecnicista comega a ser difundida e até se torna um dos pilares da
proposta metodolégica para o ensino oficial brasileiro no periodo
subsequente a 1970. Com a instauragdo do Regime Militar em 1964, a
tdnica que tecnocratas e generais procuravam dar ao ensino vai na linha
profissionalizante da mé&o-de-obra: capacitar trabalhadores de modo
réapido. Na verdade a maior preocupagéo dos introdutores da tendencia

tecnicista no Brasil era evitar ao maximo que a escola fosse local de
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debate e questionamento da vida nacional e, nesse contexto politico, a

proposta tecnicista parecia ser a ideal.

O movimento cultural dos anos 60 foi intenso e adquiriu uma
conotagdo nova: a preocupag@o dos intelectuais com a participagao
popular, com a “emergéncia do povo” no processo politico nacional.
Nesse contexto, se criava a CGT (Comando Geral dos Trabalhadores) no
plano sindical e revigorava-se a UNE (Unido Nacional dos Estudantes) no
plano educacional e politico, nasceram diversos “movimentos de bultura
popular” (MEP, MCPs, CPCs), guiados por um pensamento cristdo e de

esquerda.

No interior dos “movimentos de cultura popular” e
“alfabetizacdo de adultos”, nasceu a pedagogia libertadora, calcada na
experiéncia e teorizagdo de Paulo Freire. A pedagogia libertadora nasceu
como _uma espécie de “escola popular’, porém gradativamente, foi se
desgarrando de alguns pressupostos liberais e assumindo uma postura
mais critica e proxima das postulagdes socialistas. O golpe de 64,
abortou o desenvolvimento da pedagogia libertadora que se refugiou no
exterior € no movimento de pré-escolas da década de 70, ressurgindo
nos anos da “abertura politica” nas CEBs (Comunidade Eclesial de Base).

A pedagogia libertadora passou a se aproveitar do espago aberto com a
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proliferagdo de pré-escolas e de classes de alfabetizagdo em escola de
1° grau particulares. No interior desse movimento a pedagogia libertadora
passou a sofrer a concorréncia da pedagogia Freinet (tendéncia
progressista libertaria), que conquistou boa parcela de educadores

desejosos em implementar experiéncias educacionais inovadoras.

Em relagdo a pedagogia critico-social dos contetudos se
apresenta no Brasil diluida na pratica de muitos professores das redes
oficiais, comunitéria e privadas de ensino. Aparece dentro da escola a
partir da postura critica desses professores frente aos contelidos
tradicionais. Entretanto, sé a partir de 1975 que tal tendéncia comega a
se tornar mais sistematizada. E a época que varios cientistas sociais da
educagdo popular comegam a teorizar de modo mais profundo sobre

essas praticas progressistas que aparecia em varias escolas.

Se analisarmos as idéias pedagogicas no Brasil, apesar de
tudo, tem caminhado, entre procesSos contraditérios que, muitas vezes,
apresentam retrocessos, num sentido de incorporar e satisfazer, cada vez
mais, os interesses das camadas populares. Observa-se que as praticas
pedagbgicas e o cotidiano das salas de aula nas escolas e
universidades, ndo se apresentam de forma pura na realidade da vida

escolar e na cabega dos professores. O professorado vem incorporando
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principios diferentes das diversas pedagogias. Assim o atual trabalho
pedagogico dos docentes em sala de aula, € o resultado de um
amalgama de diversas tendéncias pedagodgicas. Diante disso, vale
questionar: como ser dialético em constante contradigdo entre o
conhecimento adquirido e as perspectivas de mudangas, sem a
capacidade de analisar criticamente as tendéncias existentes na busca

da identidade de sua pratica docente?

E imprescindivel, portanto, que esteja evidenciado nas
reflexdes dos educadores, o “porqué”, o “que’, e o “para que’ o ato de

ensinar.

5 A TENDENCIA PROGRESSISTA LIBERTADORA

5.1 Paulo Freire - Trajetéria e Obra

Podemos dizer, sem risco de errar, que Paulo Freire & um dos
grandes pedagogos da atualidade, ndo s6 no Brasil mas também no

mundo inteiro.

Em se tratando de Paulo Freire, o homem, a trajetéria e sua
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obra, confundem-se de maneira bem intima. O educador Paulo Freire
parece ser uma dessas pessoas cuja pratica precedeu a sua produgéo
tedrica. Ele comprometeu-se em experiéncias concretas, escreveu varios
livros, de modo que, falar dele, falar de suas obras, de suas experiéncias,

constitui resgatar uma historia de vida bastante significativa.

Paulo Freire, nascido em 19 de setembro de 1921, pequeno
burgués, um homem de familia de classe média do nordeste (Recife) é
filho de Joaquim Temistocles Freire (oficial da policia militar de
Pernambuco), um homem bom, inteligente e espirita. E de Edeltrudes
Neves Freire, uma mulher catdlica e justa. Com eles, Paulo Freire
aprendeu o didlogo (que segundo ele, & a atividade pedagogica por
exceléncia), dialogo esse, que procura manter com 0 mundo, com 0s

homens, com Deus, com sua mulher e com seus filhos.

Paulo Freire havia conhecido dificuldades materiais bem
sérias. Conheceu a fome e por isso passou a compreender a fome dos
demais. Outro fato interessante relacionado com ele € que Paulo Freire é
cristdo, um homem de fé. Mas seu cristianismo se embasa em uma
teologia libertadora, preocupada com o contraste entre pobreza e riqueza
resultante dos privilégips sociais. Mantida a fé, sua formacgao intelectual

se altera com o tempo, influenciada inicialmente pelo neotomismo e

L
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percorrida em seguida pelos caminhos da fenomenologia, existencialismo

e do neomarxismo.

Aos quinze anos, com muita dificuldade fez seus exames de
admissdo ao gindsio. Aos vinte anos porém, no curso pre-juridico
comegava a interessar-se pelos estudos de filosofia, psicologia e
linguagem. Foi professor de portugués. Licenciou-se em direito pela
Universidade Federal de Pernambuco, profissdo que logo abandonou
depois da primeira causa, ndo que na advocacia nao visse um encanto
especial, uma necessidade fundamental, uma tarefa indispensavel que,
tanto quanto outra qualquer, se deve fundar na ética, na competéncia, na
sociedade. Mas ndo era a advocacia que ele queria. Seu desejo era ser
um educador comprometido com o povo. Sentia e sabia que sua
tendéncia era estar o mais préximo possivel das necessidades humanas.
Aos vinte e trés anos casou-se com Elza Freire (professora priméria) e
com o seu falecimento, Paulo Freire casa-se novamente com sua ex-

aluna, hoje Ana Freire.

Trabalhou como diretor do Departamento de Educagéo e
Cultura do SESI (Servigo Nacional da Industria) em Pernambuco e depois
na Superintendéncia, no periodo de 1946 a 1954; essas experiéncias

muito contribuiram na construgéo do seu método (Educagéo de Adultos),

® X
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iniciado em 1961.

Mas o Golpe de Estado em 1964, ndo s6 deteve todos seus
esforgos feito no campo da educagdo de adultos e de cultura popular,
como levou a pedir asilo politico e sair do Brasil quando tinha apenas
quarenta e trés anos de idade. Teve que viver afastado de sua patria e de
seus familiares por mais de quinze anos. Paulo Freire representava um
perigo, foi considerado um “subversivo internacional’, um “traidor de

Cristo e do povo brasileiro”.

Seu “pecado” era alfabetizar para conscientizagdo e para a
participagéo politica. Alfabetizar para que o povo emergisse da situagao
de dominado e explorado e, que assim se politizando pelo ato de ler a

palavra pudesse ver criticamente 0 mundo.

Em maio de 1964 refugiou-se no consulado da Bolivia e por
circunstancias um més depois houve um Golpe de Estado nesse pais que
o obrigou a refugiar-se no Chile. Do Chile foi para os Estados Unidos e
dai para a Europa. Residiu nove anos na Suiga, onde fundou junto com

outros exilados em 1970 o IDAC (Instituto de Agao Cultural).
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. ‘ - . .
Era um homem exilado que gozava do respeito dos intelectuais
e educadores dos lugares por onde passava. Além do trabalho tedrico
que desenvolveu em livros, em semindrios e encontro em varios lugares

do mundo.

Envolveu-se numa experiéncia nova que implicava num grande
desafio: recebeu convite de trés ou quatro antigas colonias portuguesas
na Africa, emancipadas da dominagéo colonial em 1974, e todas elas
empenhadas em busca de um projeto de desenvolvimento alternativo.
Paises como: Guiné-Bissau, Republica do Cabo Verde, S&o Tome,
Principe e Angola, convidaram o educador e algumas pessoas que
trabalhavam com ele para fazer uma assessoria, um apoio no plano do

trabalho de alfabetizagao.

No plano de elaboragéo teérica, escreveu em 1969, o que
poderia ser seu livro fundamental. “A Pedagogia do Oprimido”, que foi
escrito nos Estados Unidos e demorou varios anos para ser publicado no
Brasil. O livro é uma elaboragdo bem aprofundada da educagdo como
estrutura de dominag&o, da educagdo como um processo que, em vez de
libertar e permitir que aparegam potencialidades de cada ser humano,
leva o educando ao conformismo e adaptacéo, sem ensinar as pessoas a

adquirirem uma viséo critica.
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Outro fato importante no trabalho dele, € que o mesmo foi
realizado fora do contexto institucional. Um trabalho educacional
realizado fora da escola, foi a segunda grande inovagéo. Hoje esse fato
nos parece comum, pois estamos familiarizados com a idéia de uma
educagdo informal, extra-escolar, ndo institucional. Mas na época, estas
idéias eram novas. Conceber a educagéo num “circulo cultural” (grupos
pequenos que agem sob a coordenagéo de um “animador’) e nao entre
quatro paredes de uma escola, era dar prova de um pensamento

inovador, era imaginar algo que ndo existia e torna-lo possivel.

Paulo Freire, defende e divulga uma tendéncia da moderna
concepgdo progressista:. a Educagdo Libertadora, voltada para a

conscientizag&o da opresséo e a consequente agéo transformadora.

No periodo de 1979 os fatos mudaram. O processo de
mudanga atingiu um novo escaldo no Brasil: houve anistia politica e
Paulo Freire voltou ao Brasil. A partir dai abriu-se ent&o um terceiro

momento nessa trajetéria que € uma histéria comum a todos nos.

Nove anos depois do retorno, aceitou mais um desafio:
assumiu a Secretaria Municipal da Educagéo de S&o Paulo, na gestao da

petista Luiza Erundina, cargo que ocupou por dois anos e meio.
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Acusacdes semelhantes as que lhe foram dirigidas durante o regime
militar, ele sofreu durante a administragdo petista, chefiada por Paulo
Maluf: a de desenvolver uma proposta pedagdgica politizada e

ideolégica.

Paulo Freire &, na verdade, o mais importante educador
brasileiro conhecido e respeitado em todo o mundo. N&o é um intelectual
académico distante da vida concreta, do quotidiano. J& escreveu mais de
30 livros dentre os quais podemos citar (Educagdo como Pratica da
Liberdade; Medo e Ousadia; Dialogo e Conflito; A Importancia do Ato de
Lei Educagdo e Mudanga; Da Leitura do Mundo a Leitura da Palavra;
Professor Sim, Tia N&o; A Pedagogia da Esperanga, Educagédo na
Cidade: Extensdo ou Comunicagéo?; A Pedagogia do Oprimido; Cartas a
Cristina; dentre outros), influenciando assim educadores em toda parte
do mundo. Aos setenta e trés anos, Paulo freire continua produzindo num
ritmo impressionante. Ja recebeu muitos “titulos honoris causa’em varias
universidades européias, norte-americanas, asiaticas, latino-americanas
e brasileiras. Por isso hoje, em pedagogia, pode-se estar com Paulo

Freire ou contra Freire, mas né&o sem Freire.

Apesar de tudo, é um homem esperangoso, pois segundo ele,

ndo se pode continuar a ser humano fazendo desaparecer de nos a
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esperancga, pois essa é imperativo existencial e historico.

Ao enfatizar a Educagdo Libertadora defendida por Paulo
Freire, destacaremos as caracteristicas que norteiam essa concepgao

progressista da educagéo.

5.2 A Educacao Libertadora

A pedagogia libertadora foi inspirada e divulgada pelo
educador Paulo Freire, fundamenta-se no humanismo, existencialismo,

personalismo e no materialismo historico.

A concepcéo de Educacgao Libertadora nasce nas experiéncias
de educagdo ndo formal, isto influencia toda a visdo de mundo que traz
em seu bojo. O pressuposto basico dessa Educagéo Libertadora é que a
mesma pode e deve contribuir num processo maior de libertagao,
reconhecendo o homem como sujeito, capaz de “ler" o mundo e interagir
com a sua realidade concreta, buscando a transformagéo da realidade,
como elaborador e transformador do conhecimento. A educag&o nao
deve estar voltada para a conservagdo desta sociedade e sim para a

transformagdo. Sendo assim, temos duas opgbes: ou reproduzimos
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consciente ou inconscientemente a sociedade na qual estamos inseridos,
ou assumimos 0 projeto de transformagéo social. A segunda opgéo
propicia a educagdo na Otica das classes emergentes. Nessa opgao a
educagdo se torna instrumento politico de mudanga e lugar privilegiado
de criar e antecipar novas relagdes sociais, novo modo de ser, e se

constituir como sociedade organizada.

Diferentemente daquela pedagogia preocupada pura e
simplesmente em tornar a '_gducag:_ép “um ato de depositar” (FREIRE,
1983, p.66), a pedagogia libertadora questiona concretamente a
realidade das relagbes do homem com a natureza e com outros homens,
visando a uma transformagao - dai ser uma educagéo critica. A relagéo é
a problematizagédo das relagbes homem-mundo para que os sujeitos
desse processo - educando e educador - alcancem um conhecimento

cada vez mais criticos da sociedade.

Enquanto as praticas derivadas da concepgéo “bancaria’
considera o educador 0 que sabe e os educandos os que ndo sabem,
educador o0 que pensa e os educandos os pensados, 0 educador 0 que
diz a palavra e os educandos os que escutam, o educador aquele que
escolhe os conteldos e os educandos aqueles que jamais sao ouvidos

na escolha dos mesmos. Essa relagdo caracteriza a passividade do
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educando, tornado objeto, e o paternalismo do educador, unico sujeito do

processo.

A concepgao bancéria é verbalista, voltada para a transmissao
e avaliagao de conhecimentos abstratos. O professor “deposita” o saber e
o0 “saca’ no exame. A teoria e a pratica da concepgéo problematizadora,
ao contrario da concepgao bancéria, considera o educador e 0 educando
sujeitos do processo educativo, apresentando o mesmo grau de

importancia, apesar de serem diferentes.

O educador compreende o educando na sua globalidade e nao
como projeto individual, mais humanitério, isto &, “faz a si proprio ao fazer

a sua histéria”.

O educador ndo se caracteriza especificamente, como
transmissor de contetdos, que forma e atualiza nivel de conhecimento,
mas o que procura formar o educando como pessoa, procurando
despertar-lhe uma tomada de consciéncia que envolve a formagao de

espirito critico @ um compromisso politico.
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O papel do educador e do educando n&o se limita a reproduzir
o conhecimento, mas “criar cultura num mundo que se desfaz e faz *
construindo e desenvolvendo cultura, o homem se humaniza e a

educagdo ganha uma nova dimensdo: “a de transformagéo social’.

Os contelidos nado apresentam-se elaborados, aquilo que deve
ser ensinado vai nascendo no decorrer das experiéncias vivenciadas
pelos alunos. Os contetdos sdo extraidos a partir da problematizagao da
pratica de vida dos educandos, denominados ‘“temas geradores”. A
elaboragéo e sistematizagdo do conteudo faz-se juntamente com o
educando a partir daquilo que eles propéem. O mais importante néo € a
transmisséo de contetudos especificos, mas despertar uma nova forma de
relagdo com a experiéncia vivida, dessa maneira o conteudo vai
assumindo uma forma critica no decorrer de um processo de reflexao -
acdo. Se houver necessidade de textos de leitura, estes deverdo ser

produzidos pelos proprios educandos.

O método de ensino da pedagogia libertadora é o dialogo, que
segundo Paulo Freire é a atividade pedagégica por exceléncia. O dialogo
é uma exigéncia existencial que possibilita a comunicagdo e permite
ultrapassar o imediatamente vivido, permite a troca de experiéncia e o

avanco nas reflexdes direcionadas a um novo conhecimento e ao
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desvelamento da sociedade. O didlogo ndo é apenas um método, mas
também uma estratégia para respeitar o saber do educando que chega

na escola e tem o0 que dizer e ndo apenas 0 que escutar.

O processo avaliativo consiste na auto-avaliagdo e/ou
avaliagdo mutua e permanente da pratica educativa por educando e
educador. Nesse sentido tanto alunos como professores saberdo quais
suas dificuldades, quais seus progressos. ‘A avaliagdo € da pratica

educativa e ndo um pedaco dela.” (FREIRE, 1982, p.94)

A Educagao Libertadora, portanto, € caracterizada como ato
eminentemente politico. A neutralidade da educagéo é impossivel. Nao
estarmos atentos a esse fato pode nos levar a legitimar a ideologia.
Portanto, sob a aparente neutralidade de uma educagéo “apolitica”,
esconde-se de fato uma politica da educagdo. Se queremos tornar a
educagéo viva, ndo podemos dicotomiza-la do contexto social e politico,
onde ela se insere. Dai os pdlos educagéo e politica serem indissociaveis
e complementares. Talvez a énfase dada a necessidades da ag&o politica
pode provocar algumas distorgdes. Uma delas & descuidar do proprio
trabalho pedagogico, tornando mais importante a ag&o politica, o que
afinal termina por “ideologizar’ a educagdo. O que se propbe é a

compreensdo da ag&o pedagodgica como dependente da politica, mas a



000000002 PPV00PPPPPOITNPIOIBPIOIOIOGPIOOIOPIOGTOOOSIOGPOIOGPOOPOOOOSSNST

75

ela subordinada. O educando tem um papel pedagogico a desenvolver,
sO que esse ndo pode ser dicotomizado do processo politico onde se

acha inserido.

Numa visdo de Educacgdo Libertadora, a educagdo assume
carater amplo, ndo restrito a escola em si, nem a um processo de
educagdo formal. A escola deve ser um local onde seja possivel o
crescimento mutuo dos_educandos e do educador, no processo de
conscientizagdo, o que implica uma escola diferente da que se tem
atualmente, com seus curriculos e prioridades. A escola &€ uma instituigéo
que existe num contexto histdérico de uma determinada sociedade. A
Educagao Libertadora valoriza ndo s o saber sistematizado, mas o saber
popular e a experiéncia de vida. Esta valorizagdo como diz Paulo Freire
(FREIRE, 1983, p.13), “centra-se no pressuposto de que nao ha saber

nem ignorancias absolutas” e 'os homens estdo num processo.

permanente de educagdo. Essa concepgdo de educagdo considera o

homem como seres em “devir’, como seres inacabados, incompletos em
uma sociedade, pois © homem n&o existe fora do mundo, fora da

realidade, sao seres que possuem historicidade.

Portanto a concepgéao de Educagao Libertadora ultrapassa o

ambiente académico. Comega e acaba para além da escola e tem como
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referéncia sempre o ser humano, enquanto criador de uma cultura e
construtor de conhecimentos sobre o universo que habita. Ha um projeto
de homem e de sociedade inserida neste paradigma pedagodgico. Ha
também um caminho de humanizagdo. Essa concepg&o ndo comporta
conformismo,  imobilismo ou ingenuidade politica. Ela é
fundamentalmente critica e busca a eficiéncia e a criatividade em sua
acdo. A dimensdo da liberdade implica na perspectiva de mudanga, na
busca de transformacéo e rupturas que sinalizam para o social, para o
mais geral, para o holismo circundante. O ser humano nao tem como se
libertar sozinho. Ele ndo estd sozinho no mundo. Vive em relagédo com
seu grupo, seu mundo e seu tempo. Essa relagdo com o outro nos
instiga, nos sensibiliza, nos compromete, nos forga a coragem de agir e
nos impde a ousadia das grandes decisdes. Isso implica sairmos do
nosso individualismo e n&o nos distanciarmos coeréncia entre o discurso
e a pratica, que a interagdo dialética da reflex&o/agéo possibilita e faz

crescer a radicalidade de nosso compromisso com a transformagéo.

E na agdo comprometida com a libertagéo que percebemos a
importancia de juntar esforgos na construgdo do mundo e de agir
articulado com outras instancias sociais. Por isso, temos que dirigir para
além da universidade. Participar numa dimensé&o totalizadora, € romper
com a dicotomia entre concepgao e agao. E assumir a posigéo de sujeitos

de_sua histéria. E perceber nossos direitos de cidad&os, € mudar os
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sinais de distribuicdo do poder. Ai o sentido politico da Educagao

Libertadora.

Quanto aos Principios da Educagéo Libertadora, os mesmos
néo sao fechados, eles se desenvolvem pelo conflito - o conflito € entao
considerado como uma categoria fundamental para a explicagéo da
sociedade, de sua histéria, de seu processo educativo. Esta no cerne da
Educagdo Libertadora a reflexdo-critica. Uma reflexdo sobre o
conhecimento construido historicamente, sobre as forgas que atuaram e
ainda atuam, sobre a sociedade em cada momento. histérico - uma
reflexdo sobre si mesma. A Educagdo Libertadora ndo é uma mera
aplicagé@o de seus principios propostos, ela € sim, uma educago critica
de si mesma. Na verdade, parece que ndo se pode falar em liberdade
que é um de seus pressupostos basicos, sem falar em criticidade. A
educagdo libertadora sendo critica, ndo pode ser ingénua, ela se
conhece como sendo apenas uma das esferas que atuam sobre o real,
portanto, limitada e, em parte, condicionada pela relagbes nas quais se

encontra.

Toda acdo educativa para que seja valida, deve,
necessariamente, ser precedida tanto de uma reflexdo sobre o homem

como de uma analise do meio de vida desse homem concreto, a quem se
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quer ajudar para que se eduque - homem sujeito da educagao.

A Educacdo Libertadora ndo é uma simples tendéncia

pedagdgica, uma metodologia, muito menos um simples modismo
educacional. Ela contém uma proposta global de sociedade, dentro dos
pressupostos j& delineados. N&o se esgota na metodologia, nos
movimentos, nas relagdes interpessoais - mais do que isso, € um projeto
politico-pedagdgico de transformagéo social. Essa educagéo contém em
si o germe da mudanga, pois a0 mesmo tempo que rompe com as
epistemes, as crengas e as estruturas ja estabelecidas, propondo novas
alternativas e rejeitando outras, com certeza compromete-se de forma

indubitavel.

Qualquer projeto de transformagdo exige que tenhamos
clareza sobre o que significa “transformar” e sobre o que gqueremos
construir a partir da transformagao. E necessario saber para onde
queremos “caminhar’, o que se tem chamado de utopia. N&o utopia do
inatingivel, mas aquela que impulsiona a agéo. Sem essa defini¢ao clara
corremos o risco de caminhar sem sabermos se avangamos ou ndo, pois
muitas vezes nem sabemos ao certo onde queremos chegar. Sem opgdo
clara ndo ha caminho que possa ser percorrido de forma coerente. E sem

utopia, uma idéia-forga - para que caminhar se nédo sabemos para onde
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vamos? Sem sonho, a histéria ndo caminha. Sem histéria, 0 sonho néo
se concretiza. Paulo Freire afirma “que o sonho n&o é s6 necessidade
ontolégica, mas é também ato politico necessério e motor da historia.
" Ensinar ndo é somente legitimar, € também suscitar sonhos.” (FREIRE,

1992, p.91)

A Educag&o Libertadora tem se caracterizado como um
processo que visa libertar os educandos de toda forma de opresséo e
escravidado, trata-se de uma construgdo pessoal e social aberta aos
outros, a natureza e ao universo como um todo. A grande ruptura que
essa educacdo exige, é entender o ser humano como sujeito de sua
educacao e de seu desenvolvimento pessoal. Individuo livre para assumir
suas opgdes.E nisto que consiste a radicalidade da opgao pela Educagéo

Libertadora.

Apesar de tudo, a urgéncia e a convicgéo da necessidade de
transformar, continua viva. A Educagdo Libertadora procura descobrir
onde brota o novo, o transformador, o diferente. Engaja-se nessa
esperanga porque acredita que nascemos para nos humanizar e “para
realizar a humanizacdo que supde a eliminagdo da opressao
desumanizadora, é absolutamente necessario transcender as situagbes

limites nas quais os homens sé&o reduzidos ao estado de coisas.
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(FREIRE, 1974, p.34)

Para melhor compreensdo apresentaremos um quadro
sintético da Educagdo Libertadora, feito através de estudos acerca do

referido assunto.

PEDAGOGIA LIBERTADORA

o Visdo do homem: ser de busca; inconcluso; ser de relagbes (consegiente,
transcendente e temporal); corpo consciente; sujeito concreto.

e Eixo principal: a praxis (reflexdo-agéo).

+ Importante: relagdo professor e aluno (didlogo, comunicagéo); néo autoritarismo,
pré-saber, e saber; amor, humildade, esperanga; o sécio-politico-historico-cultural
(compromisso politico); a conscientizagdo (superagdo da consciéncia ingénua); a
pergunta; o debate em grupo.

« Preocupagdo politica: integrar o individuo & sociedade, visando a uma
transformagéo social. Interesse pela classe oprimida.

“Integrar: capacidade do homem de ajustar-se a realidade, acrescida a capacidade
de transforma-la e de optar (criticidade).”

« Papel da Escola: ao criticar a pedagogia tradicional, denominada “Bancaria”, Paulo
Freire desenvolve uma experiéncia de alfabetizagdo de adultos nos “Circulos de
Cultura e “Centro de Cultura”, propondo a superagdo de alguns conceitos
tradicionais:
escola - circulo de cultura
professor - coordenador de debates e educador-educando
aluno - participante do grupo e educando-educador
aula discursiva - didlogo
pontos ou programas - programagao compacta.

O papel do “circulo da cultura” seria o de contribuir para a transformagao da
sociedade através da produgdo de conhecimento, da cultura e do processo de
conscientizagéo politica.

+ Papel do educador: deve caminhar junto ao aluno (educador e educandos, sujeitos
do conhecimento). Dialogar sobre situagdes concretas para que ocorra a superagao
da consciéncia ingénua para atingir a consciéncia critica e praxis (reflexéo e agao).

« Papel do educando: participar do processo ensino-aprendizagem e do
conhecimento; compreender criticamente a realidade e assumir um COMPromisso
politico.

+ Inspiragdo: Existencialismo, Personalismo, Materialismo Dialético.

« Método: dial6gico (intercomunicagao entre os individuos mediatizados pelo mundo)

FONTE: Curso de Formagao para o Magistério. Teorias Educacionais Brasileiras. UNESPa.
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6 A DOCENCIA DO 3° GRAU: PRATICA LIBERTADORA?

6.1 A Docéncia No Curso de Pedagogia em Sdo Luis do Maranhéo

Nos propomos a apresentar nesse topico o resultado da
pesquisa realizada no Curso de Pedagogia das trés instituicoes de
ensino superior em S&o Luis, conforme exposto anteriormente.
Destacaremos os dados a partir do questionario aplicado aos alunos dos
diferentes periodos do referido curso (ver ANEXO I), em seguida

apresentaremos a analise dos mesmos.

A pesquisa buscou responder se a pratica pedagogica do
corpo docente do Curso de Pedagogia em S&o Luis do Maranh&o tem
relegado a segundo plano uma educagdo critica, humanizadora e
transformadora da realidade. Para tanto, foram destacados trés
indicadores desta pratica:

1) a participagdo dos alunos na selegao do conteudo;

2) a metodologia utilizada pelo professor,;

3) o papel do professor e do aluno.

Optou-se por destacar os aspectos acima citados,
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considerando que os mesmos sdo referéncia basica de uma praxis

pedagdgica libertadora: o educando como sujeito cognoscente.

Para conhecimento da clientela pesquisada, foram solicitados
os seguintes dados: idade, sexo, estado civil, naturalidade, periodo que

esta cursando e instituigao.

Os questionarios foram respondidos por 42 alunos, sendo 41
do sexo feminino e um do sexo masculino, com variante de idade entre 18
e 43 anos, tendo maior freqUiéncia no intervalo de 23 a 27 anos, estado
civil solteiro e naturalidade maranhense. No que se refere ao periodo que
os alunos estdo cursando 23,5 e 28,57% encontra-se no 7° e 8° periodo

respectivamente. (ver ANEXO II)

A distribuicdo dos alunos nas instituicbes pesquisadas, estao

assim discriminada:

X Y Z TOTAL
22 06 14 42

Constatou-se que 69,03% dos alunos encontram-se no
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mercado de trabalho, sendo 40,47% na érea do magistério. Dos alunos
pesquisados somente dois possuem outros cursos de graduagdo, com
licenciatura em Ciéncias Religiosas, Histéria e Geografia, atuando na

area de magistério. (Ver ANEXOII)

Quando perguntamos se havia a participagéo dos alunos na
selecdo dos conteudos 76,19% dos mesmos responderam que nao,
enfatizando ainda que os conteudos eram apresentados prontos e
acabados. No tocante @ metodologia mais adotada pelos professores em
sala de aula 57,43% dos alunos responderam ser, a aula expositiva e 0
estudo de textos, os mais frequentes recursos metodologicos utilizados.
Quanto a viséo do aluno sobre o seu papel e do professor obtivemos a
resposta de 19,05% que conceberam o professor como dono do saber e
11,9% como reprodutor do conhecimento. Em 30,95% o aluno é visto

Ccomo passivo No processo ensino-aprendizagem.

A expectativa dos alunos em torno de sua relagdo com o
professor apresenta 35,7% de que seja uma relagéo de troca e 28,37%

uma relagéo afetiva.

Constatou-se que apesar de serem usadas diferentes
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denominagdes (ver ANEXOII) ha um eixo comum de referéncia: o aspecto
afetivo e humanizador da relagdo pedagoégica. Os instrumentos de
avaliacdo sugeridos pelos alunos foram: seminario (16,67%) e discussao
(21,43%). Convém ressaltar que 0 maior percentual apresentado

(26,19%) refere-se ao resgate da totalidade do processo avaliativo.

Evidenciamos que 76,19% dos alunos tém conhecimento das
tendéncias que norteiam a pratica escolar, enquanto que somente 2,38%
ndo possuem referencial tedrico sobre as mesmas. Contudo tal
constatagdo apresenta-se como respaldo para analise das questdes

seguintes.

A tendéncia tradicional foi apontada como a mais conhecida,
num percentual de 40,47%. Tendo as tendéncias progressistas o mesmo

indice percentual de 11,9%.

Ao questionarmos que tendéncia pedagbgica vém
predominando na universidade, 66,67% dos alunos responderam ser a |
tendéncia pedagogica liberal tradicional, aquela mais utilizada pela
docéncia universitaria. Em contrapartida 30,95% reconhecem ser a

tendéncia critico social dos contetdos a de maior evidéncia.
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No que se refere a tendéncia pedagdgica que mais responde

as atuais exigéncias da educag&o brasileira, houve coincidéncia dos

resultados, 26,19% com relacdo as tendéncias progressistas (libertadora

e critico-social).

O objetivo a priori, era realizar a pesquisa com o corpo docente
e discente das instituigbes citadas. Infelizmente foi impossivel fazer tal
andlise, considerando a inviabilidade do retorno dos questionarios dos

docentes.

Evidenciamos o contraste nas respostas dadas pelos alunos.
Muitas vezes os alunos nédo respondiam de maneira clara o que era
perguntado. A linguagem €& uma variévei.'que se pode considerar,
observou-se que a instituicdo “Z" apresentava uma certa fragilidade
tedrica ao responder as questdes. O mesmo néo foi observado nas
instituicdes “X" e “Y”, pois os alunos dessas instituigbes apresentaram um

maior embasamento tedrico.

E interessante destacar que os alunos criticavam determinadas
posturas dos professores, mas ao mesmo tempo reconheciam sua

omissdo para que ambas as praticas fossem melhoradas.
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Achou-se necessario destacar algumas respostas dadas pelos

alunos:

“Alguns professores ainda ndo perceberam que dizem uma
coisa e fazem outra. O discurso € distante da pratica, outros contagiam
com suas praticas progressistas, sdo poucos”. (Questéo 3, instituigdo X)

(ver ANEXO I)

‘O papel do professor de 3° grau, nao € muito diferente dos
professores do 1° e 2° graus. Alguns se preocupam em trabalhar o
contelido de forma diferente. Na universidade o modismo € o estudo de
texto, parece que ndo existe outra forma de dar aula”. (Questido 3,

instituigao X) (ver ANEXO 1)

‘O professor tem o papel de formar a consciéncia critica dos

alunos”. (Questdo 3, instituigéo X) (ver ANEXO I)

“‘Os alunos séo desinteressados e o0s professores

desqualificados’. (Questao 3, instituigéo Y) (ver ANEXO I)

“‘Os professores sO6 pensam em aplicar textos, ndo se
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preocupam se 0s alunos estdo aprendendo ou n&o, sa@o autoritarios’.

(Questao 3, instituigdo X) (ver ANEXO |)

‘O professor pouco se afasta do tradicional, o aluno idem".

(Questéao 3, instituigdo Z) (ver ANEXO 1)

“Ja se vé alguns avangos com relagéo ao papel do professor e

do aluno”. (Questéo 3, instituigao Z) (ver ANEXO I)

“Deve ser deixada de lado as praticas autoritarias que ainda
permeiam na escola e inclusive na universidade”. (Questao 4, instituicao

Y) (ver ANEXO 1)

‘Deve ser de interagdo, um contribuindo com o outro no
processo ensino-aprendizagem. Na ag&o educativa deve participar todos
os envolvidos no processo, mas 0 que geralmente se vé é o professor
com a postura de que o aluno deve se colocar em seu lugar; o aluno nao
tem conhecimento suficiente para discutir com o professor. E espantoso,

mas isso ainda acontece, as portas do seculo XXI". (Questédo 4,
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instituicéo X) (ver ANEXO 1)
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! “Alguns nem entregam o programa, outros até léem com a
gente, mas modificagdes ndo ocorrem”. (Questao 5, instituigdo X) (ver

ANEXO 1)

“Muitos professores estdo tomando consciéncia de que os
alunos precisam participar da selegdo dos conteudos”. (Questdo 5,

instituicéo X) (ver ANE_XO 1)

“Sé&o selecionados pelo departamento e reproduzido pelo

professor’. (Questéo 5, instituicdo X) (ver ANEXO 1)

“Isso varia de acordo com a disciplina, cada professor usa uma
metodologia diferente, mais o mais utilizado € o método expositivo”.

(Questao 6, instituigao X) (ver ANEXO )

‘O importante é sermos avaliados nao sé por prova, a gente
faz mil coisas, mas néo é levado em conta, ai na hora da prova vocé se

sai mal e ta ferrado”. (Questéo 7, instituicdo Y) (ver ANEXO I)

“Ambos deveriam ser avaliados e ndo s6 o aluno”. (Questéo 7,

ins'gituigao Z) (ver ANEXO [)
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“Tenho nogdes gerais porque fago pedagogia”. (Questdo 8,

instituicdo X) (ver ANEXO 1)

“Durante o curso tive contato com textos que tratavam do

assunto”. (Questéo 8, instituicdo X) (ver ANEXO I)

“Sim, a mais usada é a tradicional, ou seja, nada de muito novo

é mostrado”. (Questéo 8, instituicdo Z) (ver ANEXO 1)

“E notério a mesclagem das tendéncias pedagoégicas. Ha
professores que se dizem progressistas, no entanto, praticam atitudes as
vezes tradicionais. Bem poucos sd@o os que praticam suas atividades
pedagdgicas numa linha progressista’. (Questdo 9, instituicdo X) (ver

ANEXO I)

“Alguns professores adotam a tendéncia tradicional, mas o
mais novos tentam adotar a critico-social”. (Questao 9, institui¢éo Y) (ver

ANEXO 1)

“No discurso sdo as tendéncias criticas, na pratica ainda ha

muita coisa de tradicional”’. (Questdo 9, instituigéo X) (ver ANEXO I)



“O assunto é um pouco delicado, pois as tendéncias mais
atuais na teoria sdo 6timas, mas ainda temos todo esse carma tradicional
que nos persegue. Eu optaria pela critico-social dos conteudos”.

(Questéo 10, instituicdo X) (ver ANEXO I)

Os dados expostos levam a constatar o quanto a pratica do 3°
grau em S&o Luis do Maranhdo tem forte resquicios da educagao
tradicional. No que se refere aos aspectos acima citados, observa-se
ainda no meio universitario a “pedagogia do depdsito” onde o0s
professores sdo sujeitos e os alunos objetos passivos do processo

ensino-aprendizagem, ndo possibilitando com isso uma relagéo dialégica.

Outro aspecto que buscou-se verificar foi o nivel das
expectativas dos alunos em relagéo a pratica dos docentes do 3° grau em
S&o Luis do Maranhdo, com referéncia a relagéo professor X aluno,

assim como o processo avaliativo.

Na concepgao freiriana, no que diz respeito ao relacionamento
professor-aluno, a relagéo € horizontal, ou seja, 0 educador reconhece
que nem tudo sabe. Assim sendo, o processo educacional torna-se real,
pois educador se torna educando e o educando por sua vez, educador.

Constatou-se o quanto a relagdo professor-aluno, e aluno-professor da-
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se de forma superficial. O relacionamento professor-aluno, restringe-se a
encontros repetidos, durante espagos de tempo controlados (de 50 min. a
4 ou 5 horas). Esse relacionamento é limitado por programa, normas
diversas da instituicdo de ensino. O relacionamento em sala de aula € de
reprodugdo, imposi¢do e de autoritarismo, pois o professor continua
assumindo uma postura de detentor do saber, transmitindo conteudo em
forma de verdade. Eis porque é preciso dizer - parafraseando Aristoteles

- 0 ensino é ato comum do professor e do aluno.

A mesma pratica observa-se com o0 processo avaliativo. O
termo avaliar tem sido associado as expressbes como: fazer prova,
atribuir nota, resultando assim uma concepgao pedagogica
tradicionalmente dominante. As experiéncias acumuladas pelos alunos
ndo sdo levadas em conta, e os mesmos acabam se transformando em
receptores passivos. O professor parece esquecer que 0O aluno precisa
ser avaliado de forma globalizada, pois 0 educando nao possui apenas a
dimensao cognitiva, ele possui também uma dimensdo humana (afetiva)
que precisa ser trabalhada, para que possa ndo apenas “ter’ mais, mas
“ser” mais. A avaliagdo € da pratica educativa e nao um pedago dela,
como nos afirma Paulo Freire. O interagir do professor e do aluno, é que

vai formar o cerne do processo educativo.
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A avaliagdo numa perspectiva libertadora ndo considera um
sujeito que avalia e outro, que é avaliado (objeto passivo), mas € o ser
humano sujeito do seu proprio desenvolvimento, que deve avaliar-se,

identificando sua situagao real para assim muda-la.

6.2 A Docéncia e a Educagao Libertadora

‘O que nédo é possivel € simplesmente fazer o discurso
democratico, antidiscriminatério e ter uma pratica colonial.” (FREIRE,

1992, p.68)

Analisar os compromissos do docente de ensino superior
requer, inicialmente um exame da atual situag&o que determina muito do
sentido do seu cotidiano e de suas praticas, ao mesmo tempo que
permite indicar certos elementos a partir dos quais esse sujeito concreto

constréi o seu mundo.

A pratica concreta do docente, fundamenta-se sobre trés
pontos: - 0 contetdo da area no qual o docente € um especialista; - sua
visdo de educagdo, de homem e de mundo; - a habilidade e os

conhecimentos que lhe permitem uma efetiva agdo pedagdgica em sala
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de aula. No desempenho do docente, € comum existir uma lacuna: - o
professor se especializa como um especialista no seu campo de
conhecimento, este &, inclusive, o critério para sua selegao e contratagao.
Essa fragmentag&o do professor, o impede de ter uma vis&o holistica na
area educacional como um todo. Percebe-se que o professor tem feito um
grande esforgo para superar tal lacuna, ora aprendendo coisas novas,
ora reciclando-se. A docéncia universitaria requer um preparo para o
ensino que nao se limite a transmissé&o repetitiva de conhecimentos

estabelecidos.

Quando pensamos no docente de 3° grau, idealizamos: um
professor que, ao lado do conhecimento especifico de sua area, tenha
uma habilidade convincente de educar, que implica necessariamente a
explicitagéo para si mesmo de valores, fundamentos filosoficos e politicos
da educagédo que vao alinhar o seu proceder na diregéo desejada. Alem
do arcabouco tedrico que o educador deve ter, faz-se necessario tambem
o0 seu compromisso politico, pois o principal elemento na condigao
humana do educador € a sua cidadania. Por isso nd&o ha como
dicotomizar o educador do cidad&o, pois se o educador nao tiver em si a
figura do cidaddo, acaba se tornando instrumental para qualquer
manipulagéo, seja ela democratica ou autoritaria. O educador ndo pode
estar alheio a esta dimenséo (politica). Se ele quer mudangas, tem que

realizad-la nos dois niveis - dentro e fora da universidade. Tem que
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interagir seu papel de educador ao seu papel de politico. O educador-
politico envolve-se com o processo de transformagéo, pensa a realidade
politicamente, e pensar politicamente € uma coisa que nado se aprende

fora da pratica.

A universidade ndo sera neutra, desde que seja projetada
numa esfera de agdo politica. Num pais como o Brasil, pela propria
natureza da situagdo, os educadores, mais até que os politicos, sdo
pessoas que convivem com 0s problemas essenciais da sociedade, ao
nivel politico. Dai a necessidade, de o educador, no seu cotidiano ter
uma consciéncia politica coerente, fundamentada, firme e exemplar.
Porém observamos é que a pratica docente nesse ponto deixa muito a

desejar.

E na sala de aula, no dia-a-dia, no acontecer de cada situacao
do ensino, que se caracterizar a aprendizagem. Ensinar n&o reduz a
repetir informagdes em sala de aula e exibir conhecimentos estaticos.
Ensinar e aprender s6 € valido, “quando os educandos aprendem a
aprender a raz&o de ser do seu conteudo”. S6 ensina verdadeiramente na
medida em que conhece o conteudo, ou seja, na medida que se apropria
dele, em que o aprende. Ao ensinar o educador refaz a sua

cognoscitividade na cognoscitividade dos educandos. Ensinar € um ato
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criador, critico, de amor, de coragem, politico e ndo um ato mecanico. E
na busca incessante da curiosidade epistemologica do educador e do

educando, em agéo, que se encontre a base do ensinar - aprender.

“Para ensinar a quem ndo sabe, € preciso que,
primeiro, quem sabe, saiba, que ndo sabe tudo,
segundo, que, quem ndo sabe, saiba que ndo ignora
tudo. Sem esse saber dialético em torno do saber e
da ignordncia, é impossivel a quem sabe, numa
perspectiva progressista, democratica ensinar a
quem néo sabe." (FREIRE, 19--, p.88).

O papel do docente ndo é ensinar, mas ajudar o educando a
aprender, ndo é transmitir informagdes, mas criar condigées p/ que o
aluno adquira informagdes, ndo é fazer brilhantes prelegdes p/ divulgar a
cultura, mas organizar estratégias para que o aluno conhega a cultura

existente e crie cultura.

E sabido, que todo aprendizado humano se encontra num
continuo e répido processo de mudanga e transformag&o. Por isso, ao
mesmo tempo em que o educador desencadeia 0O interesse pela
pesquisa, indagacdo e andlise de todos os aspectos da vida humana,
entendera também que a aprendizagem, antes de mais nada, exige uma
continua abertura p/ modificagdes, tanto por parte de quem aprende,

como por parte de quem ensina, o professor néao trabalha sozinho, nem
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sala de aula existe no vazio. Diante disso, ndo pode ignorar as condigbes
precarias do ensino em geral e das sequelas negativas para o docente,
por outro lado a sobrecarga de horas-aulas, dificulta o exercicio
competente da docéncia. O professor reconhecer a necessidade de se
reciclar, mas h& de convir que muitas vezes essas condigdes nao Ihes
sdo oferecidas. O baixo saléario € outra variavel que néo se pode
desconsiderar. Porém percebemos a necessidade de enfatizar, que
nenhuma instituicdo de ensino superior, por mais eficiente que seja sua
pratica pedagogica dos profissionais que nela atuam e por mais
articulados e consistentes que sejam seus curriculos, pode fornecer a
forma'g:éo completa e definitiva. Esses fatores ndo podem justificar o
nosso descompromisso por uma educagao libertadora, baixando a
qualidade pela qualidade. Dai a necessidade que o profissional que atua
no nivel de 3° grau, por sua vez, investigue, reflta e redimensione,
sempre que necessario, sua pratica educativa. O certo & que a docéncia
ndo pode ser tratada como uma atividade restrita a sala de aula, nem aos
muros da universidade, pois a pratica educativa € uma pratica social e
universal. E notério que a préatica libertadora ainda deixa muito a desejar
no ambiente universitario. Como podemos analisar:

1) A docéncia restringiu-se a fungdo de ministrar aulas de
baixa produtividade e questionavel eficacia no contexto social e politico

2) O docente ja traz tudo pronto e o aluno acaba valorizando o

que vem pronto, fugindo da reflex&o das dificuldades tedricas;
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3) O docente ainda ministra um ensino tradicional,
caracterizado pelo espirito formalista, apresentando énfase na
verticalidade da autoridade imposta;

4) O ensino ministrado € caracterizado pelo verbalismo e a
realidade passar a ter existéncia independente do ensino;

5) O modelo de ensino ao qual o docente se submete, com
poucas excegdes, € o da transmissdo - recepgdo - reprodugdo via
exposi¢ao; exercicio e provas.

6) Os recursos, quando sado utilizados, servem como uma
atividade para descanso do professor, ou ainda uma aula tradicional,
muitas vezes ndo ha preocupagdo em selecionar o conteudo para que ele
se torne compativel com a atividade desenvolvida no curriculo;

7) O que mais o professor leva em conta no processo
avaliativo € a nota;

8) O compromisso social e politico ndo aparecem na selegao
dos conteudos, na metodologia e, na sistematizagao da avaliagao;

9) Os docentes quase sempre ndo conseguem escapar das
tentagdes de repetir os dogmas ja definidos pelos “guias’ e cair nos
slogans de quem ndoc quer pensar criticamente, ou de aceitar
comodamente o pacto da mediocridade. Como se nao bastasse, muitas

vezes 0s docentes esquecem que 0 aluno possui uma dimensao humana.

“E extraordindrio como nossos curriculos estdo sempre
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tratando de tudo, menos da vida , das coisas essenciais, do viver.”
(GADOTTI apud WANDERLEY et al, 1992, p.92) Parece que os
docentes n&o estdo preocupados com a apreensao mais totalizadora da
realidade, com isso relegam a segundo plano, as relagbes pessoais,
existenciais dos alunos. Insistem em separar o emocional do cognitivo, 0
afetivo do intelectual, o sentir do pensar. Muitos professores nao levam
em conta no processo educativo o que é fundamental para a construgéo
do conhecimento: o dialogo, esse € uma relagdo epistemologica. "O
didlogo € a confirmagdo conjunta do professor e dos alunos no ato
comum de conhecer e re-conhecer o objeto de estudo “(WANDERLEY et

al apud FREIRE, 1992, p.95)

A capacidade de sonhar é uma outra dimensdo pouco
suscitada pelos professores. E pela imaginagéo criadora que chegamos
ao sonho, mas também é pela sensibilidade histérica que tocamos o
concreto da existéncia. Esses s&o os dois componentes fundamentais da
vida humana: O sonho e a histéria. Somos incentivados para termos mais
e nao para sermos mais. Nessa perspectiva, ndo podemos aceitar a
morte de muitos e a vida de poucos. Nosso compromisso deve ser
libertador, esse compromisso implica em uma educagao no

direcionamento a vida.
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Diante dessa analise podemos perceber, 0 quanto a pratica
libertadora, por parte dos docentes, requer estudos mais aprofundados.
Com base nisso, paulo Freire sugere algumas virtudes capazes de
nortear a pratica docente. Essas virtudes ndo podem ser vistas como algo
como o qual algumas pessoas nascem ou um presente que uns recebem,
mas como uma forma de ser, de encarar, de comporta-se, de
compreender e comprometer-se através da pratica, na busca da
transformacgé@o. Essas virtudes néo séo abstratas, elas se consubstanciam
no decorrer da pratica. N&do s&o virtudes de qualquer educador, mas
daqueles que estdao comprometidos com a transformagdo de uma
sociedade mais justas. Sdo elas:

a) Discurso e Pratica

b) Palavra e Siléncio

c) Subjetividade e objetividade

d) Aqui e ali

e) Espontaneismo e manipulagéo

f) Teoria e pratica

g) Paciéncia e impaciéncia

h) Texto e contexto

a) Discurso e Pratica- O educador precisa ter coeréncia entre o
diz e o que faz, ou seja, precisa diminuir a distancia entre o discurso e a

pratica, de tal maneira que em algum momento a pratica seja discurso e o
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discurso seja pratica. Isso ndo é facil de se conseguir, € essa coeréncia
total ndo € possivel. O que eu ndo posso enquanto educador é proclamar
a minha opgédo por uma sociedade mais justa, e a0 mesmo tempo,
desprezar um aluno que faz criticas de mim enquanto professores. A

coeréncia € uma virtude libertadora.

b) Palavra e Siléncio: o educador precisa saber trabalhar a
tens@o entre a palavra e o siléncio, ou seja, trabalhar a tensdo que se
cria entre a palavra do educador e o siléncio do educando, entre a
palavra dos educados e o siléncio do educador. Se como educador ndo
sei escutar os educandos, termino discursando “para eles’baseado nisso,
é preciso levar em conta algumas questdes. Tais como:

- Nao existe pergunta boba nem resposta definitiva, a
necessidade de perguntar faz parte da natureza humana, o educador
precisa testemunhar aos educandos o gosto pela palavra e o respeito &
pergunta. A pergunta é fundamental na pratica. E necessario desenvolver
uma pedagogia da pergunta, porque o que sempre estamos escutando é
uma pedagogia da contestagdo, da resposta, e muitas vezes os

professores respondem as perguntas que os alunos nos fizeram.

c) Subjetividade e objetividade: o educador precisa trabalhar

de forma critica a tensdo entre subjetividade e objetividade, entre

N
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consciéncia e mundo, entre ser social e consciente. Trabalhar essa
tensao € dificil porque nenhum de ndés escapa a tentativa de minimizar a
objetividade e reduzi-la frente ao poder da subjetividade. Nado se pode
transformar o mundo, a realidade, sem transformar as consciéncia das
pessoas, isto € um mito em que muitas pessoas cairam. isto
simplesmente n&o existia. A subjetividade muda o processo de
objetividade, ou seja, eu me transformo ao transformar, eu sou feito pela

histéria, ao fazé-la.

d) Aqui e ali: o educador precisa aprender a viver com a tenséo
do “aqui’ e "agora” dos educadores e 0 aqui e agora do proprio educador.
Na medida em que ndao compreendo a relagéo entre o “aqui do educador
e 0 “aqui” dos educandos € que comego a descobrir que o “meu aqui” é o
la dos educandos. Ninguém chega la partindo de |a, por essa razédo é
preciso a compreensdo do mundo, da sociedade, a sabedoria popular, o
senso comum que os educandos trazem. Isso n&o significa que o
educador deva ficar permanentemente ao nivel do saber popular, pois
existe uma diferenga entre ficar e partir. E preciso partir do nivel que o

educando se encontra, porque alcangar o “la” passa pelo “aqui’.

e) Espontaneismo e manipulagdo: o educador precisa evitar o

espontaneismo sem cair na manipulagdo, evitar cair em praticas
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espotaneistas sem cair em posturas manipuladoras, € preciso assumir

portanto uma posigéo democratica.

f) Teoria e pratica: o educador precisa viver intensamente a
relagao profunda entre teoria e a pratica, ndo com suposigéo, mas como
unidade contraditoria, ou seja, viver esta relagdo de maneira que, a
pratica ndo possa prescindir da teoria. Faz-se necessario pensar a
pratica para, teoricamente, poder melhorar a pratica. Pensar que tudo
que é tedrico mal, é algo absurdo, a teoria deixa de ter qualquer

significado se néo existir uma pratica que a motive.

g) Paciéncia e impaciéncia: outra virtude do educador é a de
aprender a experimentar a relagdo tensa entre paciéncia e impaciéncia,
de tal maneira que jamais se rompa a relagdo entre as duas posturas.

Nunca sé paciente e nunca s6 impaciente.

h) Texto e contexto: faz-se necessario ler o texto a partir da

leitura do contexto, é necessario ler a realidade antes mesmo da palavra.

Diante das consideracdes feitas sobre as virtudes necessarias

ao educador, fica evidente a necessidade dos docentes trabalharem tais
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virtudes no seu fazer pedagoégico, tendo em vista que elas interessam a
todos os envolvidos com a pratica cotidiana da educagéo, possibilitando
uma melhor relagdo pedagodgica, tanto por parte de quem ensina, como

por parte de quem aprende.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho procurou apresentar a proposta da
Educacdo Libertadora como aquela possivel de ser trabalhada no meio
do fazer pedagdgico universitario, assim como possibilitar & docéncia do
3° grau a reflex@o, e o possivel redimensionamento de sua propria agéo

educativa.

Através de estudos, observamos que a agéo pedagobgica que
ainda permeia na universidade é uma agéo centrada no descrédito da
interac&o afeto/cognigdo, ou seja, uma agdo pedagogica sem um
direcionamento coerente, mas sim limitado apenas na estruturagcao de
conhecimentos. E bem verdade que o conhecimento &€ uma forma
tedrico- pratico da compreensdo de mundo, por isso ndo podemos isolar
a sala de aula do contexto histérico e cultural, pois quanto mais
alienarmos a realidade das questdes sociais, mais dificil e precério sera

conseguirmos uma reflexdo séria e coerente.
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Pelo exposto no presente trabalho, ndo ha duvidas de que, a
pratica tradicional no meio universitario ainda € muito presente e que o
professor se vé pressionado a seguir seus modelos. Percebemos por
parte do docente, uma preocupagéo com a transmissdo de conteudos,,
criagdo de estratégias que garantam a aquisicdo por parte do aluno, do
que Ihe foi transmitido. Nesse sentido o ensino conduzido pelo professor
€ caracterizado pelo verbalismo, fragmentagdo, formalismo e
memorizagdo. Juntamente com a pratica tradicional, muitos docentes
ainda optam em buscar respaldo na tendéncia tecnicista, em nome da

racionalidade e da produtividade do sistema e do trabalho.

E notério considerar o posicionamento de um numero
significativo de docentes na busca de uma pratica pedagogica mais
progressista, voltada para a tendéncia critico-social dos conteudos, onde
a difusédo de conteudos é o objetivo principal, ndo conteudos abstratos,
mas concretos e indissociaveis das realidades sociais. Realidade essa,
que se concretiza de forma dialética, ndo para garantir a manutengéo do
“‘status quo®, mas uma ferramenta a mais no processo de transformagao
social. Nessa perspectiva, ndo se pode negar que as tendéncias
progressistas s&o as que mais respondem as exigéncias educacionais de
hoje, merecendo destaque a Pedagogia Libertadora e Critico-Social dos

Conteudos.
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O escopo principal do nosso trabalho € possibilitar que na
universidade se concretize ndo apenas como centro critico de produgéo
de conhecimento da realidade, mas um meio onde seja essencial o
anseio e a ousadia de mudar e acreditar que através de uma Educagéo
Libertadora podemos conceber uma universidade que fecunde os
espagos para a liberdade, pois enquanto pensamos livremente,
questionamos livremente, propomos livremente, e consequentemente
livres, poderemos avaliar a nossa agao pedagogica e com isso acreditar

naquilo & possivel ser realizado atraves e pela Educagéo Libertadora.

SUMMARY

The liberating education and it's
importance in docent practice of
pedagogy course in S&o Luis. It
considers the non-existence of a
docency on this perpesctive, as
one of determining factor of a
pedagogical action that
dichotomize theory and practice in
the ambit of analysed universities.
It starts from a historical
retrospective of university
education in Brazil and in
Maranhdo. It analyses the
pedagogical tendency to
understanding and valorization of
the liberating proposal in the
university context. Finaly it
devises considerations about the
docent practice in the pedagogy
course and needs it's of
accomplishment as transformation
mechanism.
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ANEXO | - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DOS DIFEREN-
TES PERIODOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DAS TRES//
INSTITUICOES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

CURSO DE PEDAGOGIA '
PROJETO DE PESQUISA: A EDUCAGAO LIBERTADORA E A PRATICA
DOCENTE NO CURSO DE PEDAGOGIA EM SAO LUIS DO MARANHAO
ALUNA TATIANA ROCHA CRUZ

FORMULARIO - ALUNOS

1 - Dados de identificagao:

a) ldade
b) Sexo
c) Estado Civil
d) Naturalidade
e) Periodo
f) Instituicéo

2 - Dados Profissionais:

a) Local de trabalho
b) Fungao
c¢) Turno
d) Possui outros cursos de graduag¢ao? ()sim nao ()
e) Qual?
f) Periodo de formagé&o
g) Area de atuagao

3 - Como vocé vé no ensino de 3° grau o papel do professor e do aluno?

4 - Como deve estabelecer a relagdo professor X aluno, aluno X pro-
fessor?
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5 - Ha participagéo dos alunos na selegéo dos conteudos, de que forma
ele sdo apresentados?

6 - Qual a metodologia mais adotada pelos seus professores em sala de
aula?

7 - Na sua opinido, quais instrumentos de avaliagdo deveriam ser ado-
tados em sala de aula?

8 - Vocé aluno, conhece as tendéncias pedagégicas que norteiam a pra-
tica escolar?

9 - Na sua opinido que tendéncias pedagdgicas vém predominando na
universidade?

10 - Na sua opini&o qual a tendéncia pedagoégica que mais responde as
atuais exigéncias da educagao brasileira?



0000088080000 0888808800800800008008800088008880808

ANEXO Il - DADOS DA PESQUISA

1 - Dados de identificagao

109

INSTITUICAO
a) Idade Total %
X Y 4
18 -22 03 - 01 04 9,52
23-27 11 01 02 14 33,33
28 - 32 02 02 05 09 21,43
33-37 05 01 02 08 19,05
38 -42 01 01 03 05 11,9
43 - ... - 01 01 02 4,76
TOTAL 22 06 14 42
INSTITUICAO
b) Sexo X Y Z Total %
Masculino 01 - - 01 2,38
Feminino 21 06 14 41 97,6
TOTAL 22 06 14 42
INSTITUICAO
c) Estado X Y Y4 Total %
Civil
Solteira 17 01 05 23 54,76
Casada 05 05 08 18 42,86
Viuva - - - - -
Desquitada - - 01 01 2,38
TOTAL 22 06 14 42
INSTITUICAO
d) Naturalidade X Y Z Total %
Maranhense 21 06 12 39 92,86
Rio Grandense do Norte - - 01 01 2,38
Paraense - - 01 01 2,38
Piauiense 01 - - 01 2,38
TOTAL 22 06 14 42
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INSTITUICAO

e) Periodo X Y Z Total %

o -
< - - s 5 5
4° - 06 - 06 14,28
50 02 - - 02 4,76
6° 05 - 03 08 19,05
ik 05 - 05 10 23,8
8° 06 - 06 12 28,57
9° 04 - - 04 9,52

TOTAL 22 06 14 42

2 - Dados Profissionais

a) Local de Trabalho

INSTITUICAO
Local de X Y Z Total %
trabalho

Escola 11 05 02 18 42 86

Repartigéo 16,67

publica 03 01 03 07 9,62

Empresa 01 - 03 04

TOTAL 15 06 08 29
b) Fungéo
INSTITUICAO
Fungao X Y & Total %

Professora 11 04 02 1T 40,47

Diretora 01 01 - 02 4,76

Coordenadora - 01 - 01 2,38
| Empresaria - - 02 02 476
| Agente administrativo 01 - 01 02 476

Auxiliar de Escritério 01 - - 01 2,38
| Secretaria - E 01 01 2,38
| Escriturario - - 01 01 2,38
| Funcionario Publico - - 01 01 2,38
| Estagiario 01 - - 01 2,38
| TOTAL 15 06 08 29
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c¢) Turno
INSTITUICAO
Turno X Y Z Total %
Matutino 12 03 08 22 52,38
Vespertino 03 06 07 15 35,7
Noturno 03 - 01 04 9,62
N&o trabalha 06 - 05 11 26,19
Em branco 01 - - 01 2,38
TOTAL 25 09 21 53
d) Possui outros cursos de graduacgéo
INSTITUICAO
Outros Cursos? X Y Z Total %
Sim 01 01 - 02 4,76
Néo 21 05 12 38 90,47
Em branco - - 02 02 4,76
TOTAL 22 06 14 42
e) Qual?
INSTITUICAO
Curso X Y Z Total %
Histéria 01 - - 01 2,38
Geografia 01 - - 01 2,38
Ciéncias Religiosas - 01 - 01 2,38
TOTAL 02 01 - 03
f) Periodo de formagéo
INSTITUICAO
Periodo X G Z Total %
1989 01 - - 01 2,38
TOTAL 01 - - 01
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g) Area de atuago
INSTITUICAO
Area X ¥ Total %
Magistério 02 - 02 4,76
TOTAL 02 - 02

3 - Como vocé vé no ensino de 3° grau o papel do professor e do aluno?

INSTITUICAO
Papel do Professor X Y Z Total %

Dono do saber 07 - 01 08 19,05
Reprodutor de conhecimento 04 - 01 05 11,9

Orientador 01 03 - 04 9,52
Mediador do conhecimento 02 B 01 03 7,14
Desqualificado 01 01 01 03 7,14
Produtor do conhecimento 02 - - 02 476
Facilitador 01 01 - 02 476
Autoritario 02 - - 02 476
Sistematizador do conhecimento | 01 - - 01 2,38
Despreparado 01 - - 01 2,38
Desatualizado 01 - E 01 2,38
Orientador do aluno - 01 . 01 2,38
Democratico - - 01 01 2,38
Incoerente 01 - - 01 2,38

TOTAL 24 06 05 02
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INSTITUICAO
Papel do Aluno X Y Z Total %
Passivo 11 - 02 13 | 30,95
Produtor de conhecimento 02 - - 02 4,76
Empenhado - 02 - 02 476
Participativo - - 01 01 2,38
Alienado 01 - - 01 2,38
Questionador 01 - - 01 2,38
Desinteressado - 01 - 01 2,38
Agente de Transformacéo - 01 - 01 2,38
TOTAL 15 04 03 22

4 - Como deve estabelecer a relagao professor X aluno, aluno X pro-

fessor
INSTITUICAO

Relagao X b Z Total | %
Relagao de troca 07 02 06 15 35,7
Relacdo afetiva 05 04 03 12 28,57
Relagéo integragéo 06 - 03 09 [ 2143
Relacéo dialdgica 04 01 03 08 19,05
Relagcdo democratica 02 B 04 06 14,28
Relacéo horizontal 03 - - 03 7,14
Relacdo de igualdade 01 - 01 02 4,76
Relagéo aberta 01 01 - 02 4,76
Relac@o de construcdo 01 - - 01 2,38
Relac&o mediadora - 01 - 01 2,38

TOTAL 30 09 20 59

5 - Hé participagao dos alunos na selegédo dos conteudos? De que forma

eles sao apresentados?

INSTITUICAO
Participagéo X Y 4 Total | %
Sim - 01 05 06 | 14,28
N&o 22 05 05 32 76,19
As vezes : - 04 04 | 952
TOTAL 22 06 14 42

0000000000000 0000000000808008088080808008888808
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INSTITUIGAO
Forma de Apresentagado X Y Z Total %
Apresentados no 1° dia de aula
ja elaborados 1 02 06 19 | 4524
Apresentados e revistos durante
0 ano letivo 01 - 02 03 7,14
TOTAL 12 02 08 22

6 - Qual a metodologia mais adotada pelos seus professores em sala de

aula?
INSTITUICAO
Metodologia X ¥ Z Total %
Aula expositiva 12 04 08 24 57,43
Leitura de texto 08 02 06 16 38,10
Seminario 04 02 06 12 28,57
Discusséo de texto 04 02 05 11 26,19
Apresentacéo de trabalho 01 01 03 05 11,9
Trabalho em grupo 01 02 02 05 11,9
Recursos 03 - 01 04 9,52
Pesquisa de campo - - 04 04 9,52
Aula expositiva dialdgica 01 - - 01 2,38
Painel - 01 - 01 2,38
Forum - - 01 01 2,38
TOTAL 34 14 36 84
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7 - Na sua opinido, quais os instrumentos de avaliagdo deveriam ser
adotados em sala de aula?

INSTITUICAO
Instrumentos de Avaliagao X b 4 Z Total %
Avaliacéo no todo 06 01 04 11 26,19
Discusséo 04 01 04 09 21,43
Seminario 06 B 01 07 16,67
Apresentacao de trabalho 04 01 01 06 14,28
Avaliacdo escrita 03 02 01 06 14,28
Questionario - - 04 04 9,562
Pesquisas 02 01 - 03 7,14
Auto-avaliacéo 01 01 01 03 7,14
Dramatizacéo 01 01 - 02 476
Conteudo atualizado - 02 - 02 476
Estudo de texto E - 02 02 476
Trabalhos monograficos 01 - - 01 2,38
Recursos audiovisuais 01 - - 01 2,38
Aula expositiva 01 - E 01 2,38
Palestra 01 - - 01 2,38
Projetos 01 - - 01 2,38
Producéo de texto 01 - - 01 2,38
Observacao 01 - - 01 2,38
Férum . - 01 01 2,38
TOTAL 34 14 36 84

8 - Vocé aluno, conhece as tendéncias pedagogicas que norteiam a pra-

tica escolar?
INSTITUICAO
Conhecimento das tendéncias X Y Z Total %
Sim 18 06 08 32 76,19
Néo 01 - - 01 2,38
Liberal Tradicional 07 - 10 17 40,47
01 Tecnicismo 06 - 08 14 33,33
Escola Nova 03 - 01 04 9,52
Progressista | Libertadora 02 - 03 05 11,9
| 06 Libertaria 02 - 03 05 11,9
| Critico social dos
conteudos 05 - - 05 11,9
TOTAL 44 06 33 83
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9 - Na sua opinido que tendéncias véem predominando na universidade?

INSTITUICAO

Tendéncias X Y Z Total %

Liberal - - - - -
Tradicional 20 03 05 28 66,67
Escolanovista 06 - - 06 14,28
Tecnicista 11 - - 11 26,19
Progressista - - 04 04 9,52
Libertadora 03 - - 03 714
Libertaria 02 - - 02 4,76

Critico social dos
conteudos 08 03 02 13 30,95
Em Branco - - 02 02 476
TOTAL 50 06 13 69

10 - Na sua opinido qual a tendéncia pedagogica que mais responde as
atuais exigéncias da educagao brasileira?

INSTITUICAO
Tendéncias X Y Z Total %
Liberal - - - - -
Tradicional 01 - 02 03 7,14
Escolanovista 01 - 01 02 476
Tecnicista - - - - B
Progressista 05 01 05 11 26,19
Libertadora 06 01 04 11 26,19
Libertaria 01 01 - 02 476
Critico social dos
conteudos 08 03 - 11 26,19
Em Branco - - 02 02 476
Néo arriscaria dizer 01 - - 01 2,38
Os aspectos positivos das
tendéncias 01 - - 01 2,38
TOTAL 24 06 14 44
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