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“Ninguem educa ninguém.
Ninguém educa a si mesmo.

As pessoas se educam entre si,
mediatizadas pelo mundo”

Paulo Freire
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“Estamos convencidos de que o dilogo com as massas populares
e uma exigéncia radical de toda revolugéo auténtica. Ela é revolugéo por
isto. Distingue-se do golpe militar por isto. Dos golpes, seria uma
ingenuidade esperar que estabelecessem dialogo com as massas
oprimidas. Deles, 0 que se pode esperar é o engodo para legitimar-se,
ou a forca que reprime.

"A verdadeira revolugao, cedo ou tarde, tem de inaugurar o
didlogo corajoso com as massas. Sua legitimidade esté no didlogo com
elas, ndo no engodo, na mentira. Ndo pode temer as massas, a sua
expressividade, a sua participagao efetiva no poder. Nao pode nega-las.
N&o pode deixar de prestar-lhes conta. De falar de seus acertos, de
seus erros, de seus equivocos, de suas dificuldades.

“A nossa convicgdo € a de que, quanto mais cedo comece o
dialogo, mais revolugao sera”.

(Pedagogia do Oprimido, 14* edicao, p. 149)




“Uma das impressoes mais visiveis da minha trajetdria pro-

fissional é a busca consistente pela unidade entre teoria e pratica.
E nesse sentido que meus livros, bons ou ruins,
sdo cronicas teoricas ‘dando que foi feito’,
ligadas aos eventos nos quais estive envolvido.”

Paulo Freire
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PAULO FREIRE VIVE!

Vocé esta recebendo uma bre-
ve resenha em forma de caderno do
que foi avida e aobrade Paulo Freire.

Apresentarmos o significado de
Paulo Freire para nosso povo, para
os trabalhadores do Brasil, para 0s
camponeses em particular — para a
humanidade em geral — € uma tare-
fa muito dificil. Dificil dizer com pa-
lavras, porque sua obra e generosi-
dade foram tao grandes e significa-
tivas que extrapolam nossa capaci-
dade de explicar.

Paulo Freire foi, sem duvida, a
sintese do verdadeiro pedagogo po-
pular. Que uniu, durante a vida intei-
ra, a teoria e a pratica. O ensino e 0
aprendizado. O discurso € 0 exemplo.

Paulo Freire é a sintese de um
verdadeiro lutador do povo brasilei-
ro. Que jamais fraquejou. Que jamais
titubeou sobre de que lado estava:
esteve sempre ao lado dos pobres,
dos oprimidos, do povo.
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Nunca se envaideceu por car-
gos publicos, por homenagens. in-
tegro e digno, como todo ser huma-
no deve ser.

Paulo Freire teve um significa-
do especial para nos que militamos
no meio rural, que lutamos contra a
pobreza e desigualdade social. Foi
|4 na sua terra, no Nordeste, em
Pernambuco, que ensinou e apren-
deu com os camponeses pobres e
analfabetos. E depois esparramou
para todo Brasil sua praxis. Mais tar-
de, humilhado pela truculéncia da
ditadura militar, esteve exilado no
Chile. E de novo vinculou-se a re-
forma agraria, misturou-se aos cam-
poneses chilenos. Vivenciou com
centenas de militantes sociais,
agrénomos, técnicos, extensionistas,
assistentes sociais, pedagogos em
geral, as dificuldades de levar adiante
uma verdadeira reforma agraria. E
dessa experiéncia, sistematizou
muitas idéias e nos ensinou que era
impossivel fazer uma reforma agra-
ria para os camponeses. Que a Gnica
reforma agraria que poderia dar cer-
to seria aquela feita pelos proprios
camponeses. Que aos agronomos,
extensionistas e funcionarios publicos




cabia um papel pedagégico de duplo
sentido. De ensinar e aprender. De
respeito pela cultura popular.

Mais uma vez a mao ignorante
do capital, na forma de golpes mili-
tares, o alcanca no Chile e 14 vai ele
de novo para outras terras. E de
novo se envolve, com paixao, com
os camponeses da Africa e da Asia.

Paulo Freire, com seus conhe-
cimentos, com suas sistematiza-
¢oes, com seus saberes, com seu
exemplo, conseguiu colocar uma es-
pécie de 6culos em milhdes de po-
bres camponeses, analfabetos, que
puderam entdo comecar a enxergar
nao apenas as letras, mas sobretu-
do a realidade. E ao olha-la com sa-
ber, quiseram transforma-la.

Por tudo isso, Paulo Freire se
transformou no pensador brasileiro
mais importante do século XX. Que
teve maior influéncia sobre o maior
numero de pessoas. Certa vez uma
enciclopédia estrangeira, ao nomear
as cem personalidades que mais
contribuiram para o progresso da
humanidade no século passado, o
incluiu na lista, juntamente com Os-
valdo Cruz. Os (nicos dois brasilei-
ros que deram contribuicées signi-
ficativas para toda humanidade.

Paulo Freire recebeu homena-
gens em todo mundo. Dezenas de ti-
tulos honoris causade universidades.

Por tudo isso, como veremos
nessa sintese, é que todo militante
social seja educador, agrénomo, as-
sistente social, organizador de co-

APRESENTACAO

operativa, de assentamento, servidor
publico todos que trabalham com e
para a libertagcao do povo brasileiro,
devem muito a Paulo Freire. E deve-
mos colocar em préatica muitos de
seus ensinamentos, como a vonta-
de de aprender sempre.

Esse caderno é uma homena-
gem. Esperamos que ela sirva sobre-
tudo de motivacao, para aprender-
mos mais com Paulo Freire.

E certamente praticando seus
conhecimentos e seus saberes, es-
taremos cumprindo nossa homena-
gem, pois Paulo Freire disse que vi-
veria naqueles que continuassem
ajudando o povo a enxergar as le-
tras e a realidade.

Esperamos que cada um possa
utilizar esse caderno da melhor ma-
neira possivel, debatendo em sala de
aula, nas associagoes, nos assenta-
mentos, nos cursos de formacao, nas
comunidades em geral.

Com orgulho, nés todos mili-
tantes do MST, deveriamos nos con-
siderar filhos, netos, alunos, afilha-
dos, de nosso querido mestre Pau-
lo Freire.

Paulo Freire Vive!
Coletivo Nacional de Educacéo,
MST
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aulo Reglus Neves Freire nas-

ceu no dia 19 de setembro de

1921 em Recife, Pernambuco,
no bairro Casa Amarela, estrada do
Encantamento. Filho de Joaquim
Temistocles Freire, riograndense do
norte e sargento do Exército, e de
Edeltrudes Neves Freire, dona de
casa, bordadeira e pernambucana.
Uma familia de classe média que aos
poucos foi vendo chegar a pobreza,
especialmente a partir da crise de
1929.

Paulo Freire aprendeu a ler e a
escrever com os pais, a sombra das
arvores do quintal da casa em que
nasceu. Sua alfabetizacao partiu de
suas proprias palavras de infancia,
de sua pratica, de sua experiéncia,
fato que certamente influenciou seu
trabalho de alfabetizador anos de-
pois. Quando foi para a escola, sua
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primeira professora o encontrou al-
fabetizado, fazendo copias e “lendo
direitinho”.

Freire viveu uma infancia feliz.
Mas conheceu muito cedo, como a
quase totalidade dos nordestinos
brasileiros, o significado da fome e
da miséria. Tinha oito anos quando
a familia teve que se mudar para
Jaboatéao, a 18 km de Recife. Aos 13
anos perdeu o pai e seus estudos
tiveram que ser adiados. Entrou no
ginasio com 16 anos, atraves de uma
bolsa de estudos. Aos 20 conseguiu
uma vaga na Faculdade de Direito
do Recife. Desde os 17 dava aulas
de Portugués e estudava, por conta
propria, as questoes da linguagem.

Na época da faculdade conhe-
ceu Elza Maia Costa de Oliveira, pro-
fessora primaria e alfabetizadora
com quem se casou em 1944. Tive-
ram 5 filhos. Foi Elza quem estimu-
lou Paulo a se dedicar aos estudos,
de forma sistematica, chegando
mesmo a colaborar no método que
o tornou conhecido. Elza morreu em




PAULO FREIRE: UM EDUCADOR DO POVO

24 de outubro de 1986, depois de 42
anos de companheirismo e paixao.

Em 1946, morando novamen-
te em Recife, Paulo Freire comecou
a trabalhar no Servigo Social da In-
dustria — SESI, coordenando os tra-
balhos do professores com as cri-
ancas, além de trabalhar com as fa-
milias delas. Nesses circulos, no
exercicio das relagoes entre a esco-
la e as familias, foi aprendendo que
nao era com um discurso abstrato
que iria convencer 0s pais, por
exemplo, a deixarem de bater nos
seus filhos. Era preciso comecar dis-
cutindo sobre a situagao de miséria
destas pessoas que levavam a ati-
tudes deste tipo. E para isto tinha
gue encontrar um jeito de conver-
sar com as familias de modo que
elas o entendessem. O estudo da
linguagem do povo foi um dos pon-
tos de partida da elaboracao peda-
gobgica de Paulo Freire, para o que
também foi muito significativo o seu
envolvimento com o Movimento de
Cultura Popular — MCP do Recife,
com bastante forga nesta época.

A partir desta experiéncia, e in-
centivado por Elza, Paulo Freire pas-
sou a se dedicar inteiramente ao tra-
balho educativo. Formou-se advoga-
do, mas abandonou a advocacia logo
depois da primeira causa.

Paulo Freire foi um dos funda-
dores do Servico de Extensao Cul-
tural da Universidade do Recife e
seu primeiro diretor. Através deste
trabalho elaborou os primeiros es-
tudos de um novo Método de Alfa-

betizagao de Adultos, que expds em
1958 num Seminario Regional.

As primeiras experiéncias do
método comecaram na cidade de
Angicos, no Rio Grande do Norte,
em 1962, onde 300 trabalhadores
rurais foram alfabetizados em 45
dias. No ano seguinte, Freire foi con-
vidado pelo presidente Joao Goulart
e pelo ministro Paulo de Tarso, para
repensar a alfabetizacdo de adultos
em ambito nacional, assim como
Darcy Ribeiro havia sido chamado
para fazer a Reforma Universitaria e
Lauro de Oliveira Lima para a Refor-
ma do Ensino Secundario. Em 1964
estava prevista a instalacao de 20 mil
Circulos de Cultura para dois mi-
lhoes de analfabetos. O golpe mili-
tar interrompeu os trabalhos e repri-
miu toda a mobilizacao popular ja
conquistada.

Paulo Freire foi preso, acusado
de comunista pelo governo militar.
Ficou detido por 70 dias e depois
exilado. O Brasil nao podia conviver
com um educador tao subversivo!
Foram 16 anos de exilio, dolorosos,
mas também muito produtivos: uma
estadia de cinco anos no Chile como
consultor da UNESCO no Instituto de
Capacitagcao e Investigagao em Re-
forma Agraria; uma nomeacao em
1969 para trabalhar no Centro para
Estudos de Desenvolvimento e Mu-
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danga Social da Universidade de
Harvard; uma mudanca para Gene-
bra, na Suica, em 1970, para traba-
Ihar como consultor do Conselho
Mundial de Igrejas, onde desenvol-
veu programas de alfabetizagao para
a Tanzania e Guiné-Bissau, e ajudou
em campanhas no Peru e Nicaragua;
em 1971 criou o Instituto de Agao
Cultural em Genebra; em 1973 teve
um breve retorno ao Chile apés o
assassinato de Salvador Allende,

onde foi acusado por Pinochet de
subversivo; em 1979 conseguiu fa-
zer sua primeira visita ao Brasil, sob
a anistia politica. Em 1980 voltou de-
finitivamente ao Brasil, passando a
ser professor da Pontificia Universi-
dade Catélica de Sao Paulo e da Uni-
versidade de Campinas.

O periodo do exilio foi de inten-
sa produgao intelectual além de ati-
vidades praticas. Algumas das obras
importantes que escreveu neste pe-
riodo foram: “Pedagogia do Oprimi-
do”, “Acao Cultural para a Liberda-
de”, “Cartas a Guiné-Bissau: regis-
tros de uma experiéncia em proces-
so” e “Extensao ou Comunicagao?”.




PAULO FREIRE: UM EDUCADOR DO POVO

No retorno ao Brasil, uma das
experiéncias significativas de Paulo
Freire foi ter participado como Se-
cretario de Educacao da Prefeitura
de Sao Paulo, na gestdo de Luiza
Erundina, do Partido dos Trabalha-
dores, entre 1989 e 1991.

Paulo Freire morreu em 2 de
maio de 1997, em Sao Paulo, vitima
de problemas cardiacos, em plena
atividade de educador e de pensa-
dor de uma pedagogia do povo. Ti-
nha acabado de editar seu 25° livro,
“Pedagogia da Autonomia” e esta-
va escrevendo outro, chamado “Car-
tas Pedagdgicas”. Estava casado
com Ana Maria (Nita) Araujo Freire,
também educadora. Morreu muito
preocupado com a situagcao de nos-
SO pais, mas sempre esperangoso
sobre as possibilidades de mudan-
ca: “E o que é que nos iremos fazer
face & atual capacidade (que é enor-
me) do capitalismo de gerar proble-
mas sociais? Isso, confesso a voces,
me leva a duvidar da longevidade
deste movimento neoliberal... Ne-
nhum movimento anterior da histo-
ria humana foi tdo voraz em produ-
zir pobreza e excluir os nao-alinha-
dos... ”

Na sua trajetéria de educador,
Paulo Freire nos deixou um legado
muito importante:

1°) uma profunda crenga na pes-
soa humana e na sua capaci-
dade de educar-se como su-
jeito da historia;

2°) uma postura politica firme e coe-

rente com as causas do povo
oprimido, temperada com a ca-
pacidade de sonhar e de ter es-
perangas, com a ousadia de fa-
zer e de lutar pelo que se acre-
dita. E junto com isto, a humil-
dade de quem sabe que nenhu-
ma obra grandiosa se faz sozi-
nho, e que é preciso continuar
aprendendo sempre;

3°) um jeito do povo se educar para
transformar a realidade. Uma pe-
dagogia que valoriza o saber do
povo, ao mesmo tempo em que
o desafia a saber sempre mais;

4°) uma preocupacao especial com
a superacao do analfabetismo,
e com uma pedagogia que alfa-
betize o povo para ler o mundo.

Conhecer, dialogar e conviver
com o legado de Paulo Freire nos
ajuda a refletir sobre nossa pratica,
e a crescer em nossa identidade de
Sem Terra, de classe trabalhadora,
de povo brasileiro.

'Mais detalhes sobre a vida de Paulo Freire e o
seu método de alfabetizacdo podem ser encon-
trados em A histdria do menino que lia o mundo,
obra escrita entre janeiro e fevereiro de 2001, por
Carlos Rodrigues Brandao, para o MST.
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Carta retirada do livio Cartas a Guiné-
Bissau — Registros de uma experiéncia em
processo (Editora Paz e Terra, 4° ed., p.
96-102). Estas cartas foram escritas no
periodo de 1975 a 1976, quando Paulo
Freire estava exilado na Suica e foi
chamado a contribuir no Programa de
Alfabetizacdo de Adultos do povo de
Guiné-Bissau, na Africa, logo apés as
lutas de libertag@o nacional daquele pais.
Mério Cabral, a quem Paulo escreve esta
carta, era o assim chamado Comissario
do Estado para a Educagdo e Cultura do
governo revoluciondrio que assumiu o
pafs em outubro de 1974.

Engenheiro Mario Cabral

Comissario do Estado para a
Educacao e Cultura Bissau

Genebra, 28-7-1975

Prezado camarada,

esde fevereiro passado,

quando lhe escrevi pela

primeira vez, falando das
possibilidades de uma contribuicao
do Instituto de Acao Cultural, IDAC,
no campo da alfabetizacao de adul-
tos, a que se junta a do Departamen-
to de Educacgao do Conselho Mundi-
al de Igrejas, vimos dedicando algum
tempo de nossa atividade a uma re-
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flexao em torno
do problema.

Na medida
em que nos,
como sublinhei
na carta passa-
da, nao nos ve-
mos como es-
pecialistas es-
trangeiros, mas,
pelo contrario,
nos sentimos
comprometi-
dos com a cau-
sa da Guineé-
Bissau, nos pareceu nao so interes-
sante mas necessario péor o Cama-
rada a par, pelo menos, de algumas
de nossas reflexoes. Dai, entao, esta
carta-relatério que ora lhe fagco e
que, espero, nos ajudara a todos nas
conversas que ai teremos, No proxi-
mo més de setembro.

Nos nossos encontros em Ge-
nebra, vimos fixando nossa preocu-
pacao sobre trés areas de reflexao,
ligadas entre si:

a) a de uma primeira aproxima-
cao arealidade da Guiné-Bissau atra-
vés do estudo de todos os materiais
que obtemos, privilegiando a obra
excepcional de Amilcar Cabral;

b) a de uma tomada de distan-
cia critica das diferentes experiéncias
de alfabetizacao de adultos de que
participamos, direta ou indiretamen-
te, no Brasil ou em outros paises da
Ameérica Latina, no sentido de pen-
sar e repensar as positividades e




negatividades
das mesmas.
Um tal exerci-
cio nos parece
frutifero pelos
ensinamentos
que podemos
dele retirar, em
face do trabalho
a ser realizado
na Guiné-Bissau,
advertidos, po-
rém, como enfa-
tizei na carta an-
terior, de que as
experiéncias nao se transplantam, se
reinventam.

c) a do papel que deve jogar a
alfabetizacdo de adultos, enquanto
acao cultural, na construcao da nova
Guiné-Bissau.

Gostaria de insistir, mais uma
vez, em que esta carta-relatorio nao
pretende tocar em todos os pontos
que temos pensado e discutido nas
trés areas acima anotadas. Ela é mui-
to mais uma conversa entre camara-
das, dai também que nao va ser tao
didatica ou sistematica quanto suge-
re a sua primeira pagina.

Gostaria ainda de salientar que
o clima que caracteriza nossas reu-
nides de estudo ndo poderia ser
outro senao o da curiosidade criti-
ca, o da busca. Nelas, nos desafia-
mos, ora ao ler um texto de Amilcar
Cabral, procurando decifra-lo em
suas implicacoes; ora ao retomar di-
ferentes momentos do processo de
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alfabetizacdo de adultos, em expe-
riéncias anteriormente vividas.

Em Gltima analise, tais reuniGes
aqui, tao longe dai, sdao uma intro-
ducado ao nosso aprendizado da
Guiné-Bissau, sem um minimo do
qual nao sera viavel a nossa cola-
boracao. Aprendizado que terd, com
a nossa ida ai, sua continuidade em
termos mais concretos.

Quanto mais re-estudamos a
obra tedrica de Amilcar Cabral, ex-
pressao de sua pratica na prética de
seu povo, tanto mais nos conven-
cemos de que a ela teremos sem-
pre de voltar. Suas anélises do pa-
pel da cultura na luta pela libertagao
nao se reduzem ao momento histé-
rico da guerra. Na verdade, aquela
luta que era, ao mesmo tempo,
como ele dizia “um fato cultural e um
fator de cultura”, continua agora,
apenas em forma diferente. Ontem,
a luta pela libertagao perseguia a vi-
toria sobre o colonizador através da
“libertacao das forgas produtivas”
de que resultassem “novas perspec-
tivas ao processo cultural” do Pafs.
Hoje, a libertagao como processo
permanente significa nao apenas a
consolidacao da vitéria mas também
a concretizacdao de um modelo da
sociedade, ja em certo sentido de-
senhado na etapa da luta.

Este modelo, que é eminente-
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mente politico, deve envolver, neces-
sariamente, um projeto cultural glo-
bal em que a educacao, nela incluida
a alfabetizacao de adultos, se insere.
Projeto cultural que, sendo fiel de um
lado, as matrizes populares sem con-
tudo idealiza-las, seja fiel, de outro,
ao esforco de producéao do Pais.

Neste sentido, nos parece que
uma acao cultural, desde o nivel mes-
mo da alfabetizacao de adultos, tem
muito o que fazer. Referido a luta pela
produgao, comprometido com o au-
mento desta producao, o trabalho da
acédo cultural deve ir mais além, de
um lado, da alfabetizagao meramen-
te mecanica; de outro, da
capacitacao puramente técnica dos
camponeses e dos trabalhadores ur-
banos. Deve ser uma contribui¢ao
fundamental ao aclaramento dos ni-
veis da consciéncia politica do povo.
Enquanto numa sociedade capitalis-
ta o treinamento técnico da chama-
da mao-de-obra qualificada implica
necessariamente em abafar a cons-
ciéncia politica dos trabalhadores, na
Guiné-Bissau a produtividade econo-
mica podera ser tdo maior quanto
mais clara seja a consciéncia politica
das massas populares.

E neste sentido que um Minis-
tério de Educacao, nao importa em
que sociedade, é sempre um minis-
tério eminentemente politico. Politi-
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co, se serve aos inte-
resses da classe diri-
gente, numa sociedade
de classes; politico, se
serve aos interesses do
povo, numa sociedade
revolucionaria.

Se percebemos a
alfabetizacao numa tal
perspectiva, compre-
endemos como jamais
pode ser ela sequer pensada isola-
damente ou reduzida a um conjun-
to de técnicas e de métodos. Isto
nao significa que métodos e técni-
cas nao sejam importantes. Signifi-
ca que aqueles e estas estao a ser-
vico de objetivos contidos no proje-
to cultural que, por sua vez, se en-
contra envolvido e envolvendo o0s
objetivos politicos e econémicos do
modelo de sociedade a ser concre-
tizado. Dai a énfase que sempre de-
mos nos seminarios de capacitacao,
nao aos métodos e as técnicas -
mesmo sem despreza-los — mas a
clareza politica dos educadores. En-
fase que se fara tao mais necessaria
quando se trate de capacitar jovens
pequeno-burgueses que nao te-
nham feito ainda o “suicidio de clas-
se” a que Amilcar Cabral se refere e
que ele fez de maneira exemplar.

Somente na medida em que 0s
seminarios de capacitagao promo-
vam a unidade da pratica e da teo-
ria, dando énfase a analise do con-
dicionamento ideoldgico de classe
e a necessidade daquele “suicidio”,
é que se convertem em verdadeiros




contextos de capacitagao.
Proporcionando a unidade
da prética e da teoria eles
preparam o “suicidio” que
s6 se da realmente na co-
munhao com as classes
oprimidas, na luta pela li-
bertacdo. No caso da
Guiné-Bissau, hoje, na luta
ainda, sem guerra, com o
povo, pela criagcao da nova
sociedade.

Por isso é que, num seminario
de capacitacao de alfabetizadores na
Guiné-Bissau, se nos afigura funda-
mental discutir com os participantes,
antes de analisar dificuldades técni-
cas de qualquer natureza, certas afir-
macoes de Amilcar Cabral, como as
que se seguem:

“Outros oradores tiveram a
oportunidade de fazer o perfil e o
elogio bem merecido do Dr. Eduar-
do Mondlane. Nés queremos sim-
plesmente reafirmar nossa admira-
cao pela figura de Africano patriota
e de eminente homem de cultura
que ele foi. Queremos igualmente
dizer que o grande mérito de Eduar-
do Mondlane nao foi o de sua deci-
sao de lutar pela libertagcao de seu
povo. Seu mérito maior foi o de ha-
ver sabido se integrar a realidade de
seu pais, o de se identificar com seu
povo e se aculturar através da luta
que ele dirigia com coragem, sabe-
doria e determinagao” .

Ou, em outro momento do
mesmo texto, referindo-se, mais
uma vez, a necessidade de identifi-
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cacao dos intelectuais com as mas-
sas populares:

“Uma reconversao dos espiri-
tos — das mentalidades — se revela
indispensavel a sua (dos intelectu-
ais) verdadeira integragao ao movi-
mento de libertacao. Uma tal recon-
versao - reafricanizacao no nosso
caso — diz ele, pode se operar antes
da luta, mas nao se completa a nao
ser no curso daquela, no contacto
quotidiano com as massas popula-
res e na comunhao de sacrificios que
a luta exige”.

Sem esta “reconversao”, so-
bre que Amilcar Cabral sempre in-
sistiu, ndo era possivel ao intelec-
tual pequeno-burgués, ontem,
encarnar a luta de libertagao e nela
“reencarnar-se”.

Sem esta “reconversao” néao
sera possivel, hoje, a jovens urba-
nos, pequeno-burgueses, participar
com o0s camponeses de um auténti-
co esforgo cultural de que a alfabe-
tizacao de adultos pode ser um pon-
to de partida.

Sem esta “reconversao” a ten-
déncia do alfabetizador é alfabetizar
os alfabetizandos, & transmitir-lhes
“seus” conhecimentos, sua visao ur-
banamente deformada. A alfabetiza-
¢ao deixa de ser um ato criador e se
“burocratiza” na repeticao mecani-
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ca dos ba-be-bi-bo-bu. Na memori-
zagao de palavras, de frases, que
quase nunca tem nada que ver com
a realidade dos educandos.

“La,le,li, lo,lu; ba, be, bi, bo, bu;
ta, te, ti, to, tu, diz o educador da
repeticao, da memorizagao enfado-
nha. Todos comigo! continua ele.
Todos comigo! mais uma vez. Fe-
chem os olhos! De novo!”

Na sua posicdo de classe, ideo-
logizado, o educador nao percebe,
mesmo quando verbaliza uma opgao
revolucionaria, que conhecer néo €
comer conhecimento, que o ato de
ensinar pressupde o de aprender e
vice-versa. Desta forma, se arvoraem
educador do povo sem aceitar ser
educando do povo. A sua oralidade
revolucionaria se contrapoe uma pra-
tica alienante, reacionaria. A Amilcar
Cabral nao passaria despercebido
este aspecto. Dai que tenha dito que
no movimento de libertacdo “nem
tudo o que reluz é necessariamente
ouro: dirigentes, politicos mesmo 0s
mais célebres — podem ser alienados
culturalmente”.

Em todas as experiéncias de que
participamos, no Brasil e fora dele, ti-
vemos que confrontar este problema.

Observavamos, por exemplo,
que os participantes do seminario de
capacitacdo aceitavam totalmente
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nossas analises
em torno da alfa-
betizacao de adul-
tos como um ato
criador, em que 0s
alfabetizandos,
por isso mesmo,
deveriam assumir
o papel de sujeitos
no processo de
aprendizagem de
sua lingua e de ex-
pressao de sua lin-
guagem. Entendi-
am e aceitavam, intelectualmente,
que seu papel nao poderia ser o de
transferidores de conhecimento,
como se fossem eles os que sou-
bessem tudo e os alfabetizandos os
que nada soubessem. Entendiam fa-
cilmente certos procedimentos
metodoldgicos coerentes com esses
principios.

Na pratica, porém, muitos de-
les, condicionados por sua posi¢ao
de classe, pelos mitos de sua “su-
perioridade” em face dos campo-
neses e dos operéarios urbanos, mi-
tos assimilados em sua educagao,
também de classe, reduziam 0s
alfabetizandos a meros depositos
de “seus” conhecimentos. Em lu-
gar de desafiar os camponeses a
fazer a “leitura” de sua realidade,
faziam o seu discurso aos campo-
neses numa linguagem que nao
era a destes.

Seus erros metodoldgicos ti-
nham, pois, uma razao ideologica.
A correcdo dos mesmos exigia algo




mais que uma
insisténcia so-
bre os métodos
em si mesmos.
Exigia a revisao
permanente de
seu condiciona-
mento ideologi-
co de classe.

Dai a ne-
cessidade que
tivemos, cada
vez maior, de
insistir nos se-
minarios de capacitagao, na analise
da realidade nacional, na clareza po-
litica do educador, na compreensao
dos condicionamentos ideolégicos,
na percepcao das diferengas cultu-
rais, antes mesmo de discutir técni-
cas e métodos de alfabetizacao. Dai
a necessidade que sentimos, tam-
bém, de, nos seminarios, unir a teo-
ria da alfabetizacdo a sua pratica.

Outro problema com que nos
defrontamos residia em como con-
ciliar esta necessidade com a exi-
géncia de capacitar rapidamente um
grande nimero de alfabetizadores.
Terminamos por nos convencer -
mesmo que nao tenhamos podido
generalizar — de que o ideal seria
comecar capacitando 15. Quando
esses 15 estivessem no meio de sua
capacitacao, instalariamos 15 “Cir-
culos de cultura”, com 20 alfabeti-
zandos em cada um. Por outro lado,
impunha-se um debate claro com os
300 alfabetizandos desses 15 circu-
los de cultura sobre a importancia
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de sua contribui¢ao. Eles nao viri-
am aos circulos de cultura para re-
ceber, passivamente, as “letras”,
como se fossem um presente que os
alfabetizadores Ihes fariam. Viriam aos
circulos para ajudar também aos
alfabetizadores a tornar-se alfabetiza-
dores. Sem eles, este aprendizado
nao se poderia dar. Desta forma, des-
de o comeco, os alfabetizandos se-
riam chamados a assumir o papel
de sujeitos no processo de sua
aprendizagem em que eles, igual-
mente, ensinavam algo. Ao mesmo
tempo este contacto direto dos
alfabetizadores com os alfabeti-
zandos no curso de sua capacitagao
constituia a matéria-prima de uma
reflexao critica sobre sua experién-
cia imediata, alcancando-se assim
a unidade entre teoria e pratica.

Quando os 15 estivessem che-
gando ao término — somente apa-
rente — de sua capacitacao, come-
cariamos a de mais 15. Estes tinham
uma vantagem sobre os primeiros -
ja se iniciavam na unidade da préti-
ca e da teoria. Desde o inicio de sua
capacitacao, poderiam formar-se
observando e refletindo sobre a pra-
tica do primeiro grupo. Dias apés,
mais 15 circulos de cultura deveri-
am ser abertos, com mais 300
alfabetizandos, com quem se faria a
mesma discussao antes referida.
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Altamente importante seria a
troca de experiéncia entre os mem-
bros do primeiro grupo de alfabeti-
zadores e os do segundo. Entre eles,
a equipe de capacitacéo iria seleci-
onando quadros de capacitadores
com os quais se multiplicaria e in-
tensificaria o programa.

Ja agora, com 30 envolvidos no
trabalho de formagéao, que é perma-
nente, receberiamos mais 30, com
quem se seguiria 0 mesmo ritmo
descrito. Depois, 60, depois 100 etc.

Ainda que nao tenha sido ge-
neralizada esta prética, ela foi posi-
tiva onde pudemos segui-la.

Um outro ponto sobre o qual
nos temos detido também em nos-
sa reflexao em Genebra é o que se
refere ao aproveitamento, tanto
quanto a realidade nos permita, de
pessoal local para o trabalho de edu-
cagao popular. Algumas das melho-
res experiéncias de alfabetizagao de
adultos que vi no Chile e de que par-
ticipei tinham, como educadores,
jovens camponeses que, devida-
mente capacitados, revelavam uma
indiscutivel eficiéncia. Trabalhavam
no campo, participando do esforco
da produgao, que nao era, para eles,
algo vago. Era um grupo de jovens
que nao sonhava com urbanizar-se.
Seus sonhos se identificavam com
os de sua comunidade.
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Apoiado nas experiéncias de
que participei e na analise de outras
de que nao participei — mesmo que
reconheca que as experiéncias nao
se transplantam, se reinventam -
nao temo dizer que, na hipotese de
nao poder contar:

| — com camponeses que pu-
dessem ser rapidamente capacita-
dos, como no caso chileno, para o
trabalho de alfabetizagao,

Il — com jovens urbanos capa-
zes de cometer o “suicidio de classe”
e de “saber integrar-se a seu pais e se
identificar com seu povo”, preferia
dedicar algum tempo a capacitacao
mais demorada de camponeses
para que se tornassem educadores
auténticos de seus camaradas.

Finalmente, entre outros tantos
aspectos que vém sendo discutidos
por nos e a que nao fiz referéncia na
carta de hoje, ha um outro que nos
preocupa: o linguistico. Preferimos,
contudo, discuti-lo pessoalmente, tal
a sua complexidade.

Aguardamos a vinda da cama-
rada Edna Pereira a partir do dia 21
de agosto. Peco-lhe, por favor, con-
firmar o dia de sua chegada.

Com o abrago cordial
de Paulo Freire




“Talvez seja este o sentido mais exato da alfabetizacdo: aprender a
escrever a sua vida, como autor e como testemunha da sua historia.
Isto €, 6io‘gmfarvse, existencializar-se, historicizar-se”

Ernani Maria Fiori no prefécio da Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire
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Este texto & uma franscricdo direta da fala
feita por Paulo Freire no Assentamento
Conquista da Fronteira, em Bageé,

Rio Grande do Sul, em 25 de maio de
1991, no lancamento do Projeto de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos dos
Assentamentos do MST.

Minhas amigas e meus amigos!

sta tarde, realmente, € uma

das tardes mais bonitas que

nés, a Nita e eu, temos vivido
nos Ultimos anos. Nao enquanto céu,
enquanto chao, que a gente andou e
quase nem andou, mas uma tarde
enquanto espirito, uma tarde en-
quanto alma, uma tarde enquanto en-
contro, um encontro de gente. Por
que esta é uma das tardes mais bo-
nitas? Exatamente porque esta tarde
parte de um processo, de uma cami-
nhada. O conjunto de outras tardes
que necessariamente implicariam
manhas, que necessariamente pas-
saram ou se anteciparam as noites,
também manhas, tardes e noites de
lutas, de brigas, de sonhos, de ilu-
soes e desilusoes, de esperancas e
desesperancas, de davidas, de
anseios, de medos também, de dor,
de gostos, de cores, de alegrias; esta
tarde é um momento de processo de
outras tardes, outras manhas, de ou-
tras noites.

Ela marca um momento de bri-
ga anterior, sem o qual esta tarde
nao existiria. Isso é que eu acho ser
a compreensao historica das coisas.
E acho indispensavel a nés. Se nao
tivesse havido muita chuva que cho-
veu, se nao tivesse havido muito sol
que queimou, se nao tivesse havi-
do muita esperanca que se desfez,
esta tarde de hoje, possivelmente
nao ocorreria. Foi preciso que al-
guns morressem, foi preciso que
alguns desistissem, foi preciso que
fortalecessem sua coragem de bri-
ga e iluminassem o seu sonho de
refazer o mundo para que esta tar-
de ocorresse. O que eu quero com
isso dizer é que as tardes nao ocor-
rem de graca. Nada puramente
acontece. Veja bem, o que aconte-
ceu, ele & muito gostoso do ponto
de vista poético. Ele tem muita alma.
Mas a histéria, as coisas acontece-
rem na histéria significa uma coisa
mais profunda, mais causal, mais
contraditéria do que o puro aconte-
cer da poesia. Se bem que a histo-
ria também seja poética e nao pos-




sa ser compreendida fora da paixao,
fora do amor, fora da fraternidade,
fora do sonho, fora do desejo, fora
da intuicao.

A historia, no fundo, é tudo isso.
Mas é preciso que fique claro que
se nao fossem outras tardes, outras
manhas, outros anos bem longe dos
de hoje, nao fosse em Ultima anali-
se a existéncia de outras brigas, essa
tarde nao existiria. Mas esta tarde,
dentro deste processo grande, da
briga de vocés, que €& briga nossa,
eu peco licenga para me meter den-
tro do corpo, do gosto, do espirito
desta briga daqui. Eu ndo tenho du-
vida, talvez eu nao seja humilde, mas
nem sempre a humildade vale. Por
causa de brigas como estas de
vocés eu passei 16 anos proibido de
voltar ao Brasil. Eu fui preso, eu fui
expulso da Universidade onde eu
trabalhava, eu fui obrigado a deixar
o pais, precisamente porque eu
acreditava que era preciso e possi-
vel ter tardes como estas.

Outra razao também pra que

FALA DE PAULO FREIRE

AOS SEM TERRA |

esta tarde e agora pra mim pessoal-
mente e pra Ana Maria, que chamo
amorosamente de Nita, minha mu-
lher, outra razao pra ser esta tarde
bonita para nés dois é que esta tar-
de ao lado de vocés, com voceés,
num momento de briga de vocés,
esta tarde, € a ultima em que eu par-
ticipo como Secretario, ainda, de
Educacdo da cidade de Sao Paulo.
Segunda-feira eu me despego da
Secretaria de Educacao e deixo de
ser teu colega, mas continuo teu
amigo, teu companheiro brigao, teu
aluno e teu professor (referéncia a
Esther Grossi, Secretaria de Educa-
cao da Prefeitura de Porto Alegre,
presente no ato). Deixo a Secretaria
de Educacéao de Sao Paulo e nao po-
dia haver coisa mais gostosa do que
falar pela ultima vez como secreta-
rio de uma cidade grande como Sao
Paulo a vocés. Essa seria a melhor
maneira que eu teria de encerrar a
minha atividade de Secretario, era
falando fora de Sao Paulo, era falan-
do ao Brasil (palmas).

A outra razao que agora vai ser
a Gltima sobre a qual eu direi algu-
mas coisas de porque esta tarde é
tao bonita para nos, € que esta tar-
de é o comeco de algo que ja co-
mecou. Comegou até no momento
mesmo das primeiras posicoes de
lutas que vocés assumiram, mas
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essa tarde marca o comego mais
sistematizado de um novo proces-
so ou de um desdobramento do
primeiro, de um grande processo
da luta, que é um processo politi-
co, que é um processo social e que
é também um processo pedagogi-
co. Nao ha briga politica que nao
seja isso. Mas o comeco mais sis-
tematico a que me refiro que hoje
se inicia, tem a ver exatamente
com dois direitos fundamentais,
entre outros, mas dois direitos fun-
damentais que poucos tém e pe-
los quais temos que brigar. O di-
reito a conhecer, a conhecer o que
ja se conhece, e o direito a conhe-
cer o que ainda nao se conhece.

Esses dois direitos do dominio
da cultura, do dominio do saber, que
se imbricam necessariamente no di-
reito de comer, no direito de saber,
no direito de dormir, no direito de
sonhar, no direito de chorar, e que
ja que eu falei deste ultimo direito,
o direito de chorar, eu diria, eu per-
guntaria a nés (referindo-se @ mesa)
e nao so a voceés (publico): quantos
dias um camponés, um operario ur-
bano tem, por exemplo, como direi-
to seu para chorar a mulher que
morreu? Quantos dias tem uma mu-
Iher camponesa ou urbana para cho-
rar o companheiro que morreu? Pos-
sivelmente meio dia. Se chorar o dia
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inteiro perde o emprego. Mas a clas-
se dominante chora quanto tempo
queira chorar. Seu luto é quase que
em certo ponto divino, porque goza
dele demais. Mas esses dois outros
direitos a que me refiro cujo proces-
so sistematico comeca hoje, numa
das suas dimensoes, sao o direito
de conhecer melhor o que ja se co-
nhece e o direito de conhecer aqui-
lo que ainda nao se conhece. O que
eu quero dizer com isso?

Em primeiro lugar, conhecer
melhor o que ja se conhece tem que
ver com o que a gente chama de
saber popular, sabedoria popular, ao
lado do saber que a gente chama de
saber erudito que a cancao cantada
aqui se referia com relacao a caneta
e a enxada. E foi dito aqui como
uma verdade historica que desde o
comeco estes dois saberes repre-
sentados, pela caneta de um lado e
a enxada de outro, foram divididos,
separados pela burguesia. E esses
dois saberes no fundo precisam
completar-se. E ndo se contradizer
antagonicamente e inconciliavel-
mente. Entdo saber o que ja conhe-
ce significa também saber que a pra-
tica, por exemplo, de sofrer, a prati-
ca de caminhar, a pratica de produ-
zir, sobretudo a pratica de produzir,
a pratica de refletir, de pensar, que
esta sempre associada a pratica de
fazer, essa pratica em todos nos gera
um certo saber, gera um certo conhe-
cimento, uma certa sabedoria soci-
almente, quer dizer, essa pratica é
uma pratica social, de que a gente
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participa com a dimensao individual
qgue cada um de nos tem.

O que hd em mim que é estrita-
mente Paulo Freire? Nao existe ou-
tro cara no mundo que seria Paulo
Freire, nem ninguém no mundo &
vocé. Vocé é singular. No mundo
nao ha outra menina igual a vocé
Susan (referéncia a uma menina que
estava sentada a sua frente). O que
tu tens de ti mesma, mais profundo
de ti ndo basta para te explicar. Nao
¢ suficiente. Porque tu te explicas
como eu, socialmente, culturalmen-
te, historicamente, quer dizer, no
fundo nés somos feitos e perfeitos
na pratica social. Mas nos temos
algo de peculiar a dar a esta opcao
social. Quando eu digo que um dos
direitos do povo é saber melhor o
que ja sabe, eu quero me referir ao
fato de que todos os que estamos
aqui, sabemos alguma coisa.

Eu disse num desses livros que
escrevi que ninguém sabe tudo,
nem que ninguém ignora tudo. Todo
mundo sabe alguma coisa e todo
mundo ignora alguma coisa. O di-
reito de saber melhor o que ja se
sabe significa ultrapassar os niveis
de conhecimento que tenho hoje so-
bre o mundo. Por exemplo: hoje é
possivel que olhando o céu eu diga,
é possivel nao, hoje olho o céu e
digo o sol nasce a leste. Amanha eu
posso descobrir que esse verbo nas-
cer nao tem rigor nesta frase, por-
que o sol na verdade nao nasce nem
se poe. Esse saber que me faz dizer
que o sol nasce e o sol se poe € um
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saber que a gente chama o saber do
senso comum, do sentido comum.
O saber do sentido comum €& muito
importante. Ha certos académicos
que desprezam o saber popular, sao
reacionarios, ou seja, ignorantes ino-
centes. O saber do sentido comum,
esse que a gente diz, eu penso que
isso é assim, esse saber que nao tem
rigorosidade, esse saber que toma
meu corpo e meus sentidos sobre
0S quais eu hao exerco uma certa
vigilancia, esse saber é importante,
mas nao é o suficiente. Entao o povo
tem o direito de ter o outro saber
que vai corrigir este, mas que deve
partir dele. Que deve partir para nao
ficar com ele. Tem que partir, porém,
dele. E esse ir mais além desse pri-
meiro saber que existe s6 pelo fato
de que eu estou vivo e estando vivo
eu trabalho, eu transformo o mun-
do, esse outro saber que eu tenho,
e & um direito ter esse saber que eu
ainda nao tenho, e o saber que a ci-
éncia ainda pode nos dar.

O primeiro é o saber que a gen-
te chama de saber pratico sem o
qual a gente nao realiza as coisas. O
outro saber € o saber que a gente
chama de saber tedrico sem o qual
a gente também se perde. O povo
tem o direito de saber a teoria da
pratica do povo. Quer dizer: a prati-
ca do povo é absolutamente funda-
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mental, mas a pratica nao é a teoria
dela mesma. E preciso que o povo
domine porque tem esse direito, do-
mine a pratica, ou a teoria da prati-
ca, ou o saber tedrico. Por que sé
os intelectuais tém esse direito? Por
que s6 os intelectuais, os chamados
intelectuais, quando o povo também
é intelectual? Por que so os que tra-
balham aparentemente apenas com
a cabeca, com a mente e nao com
as maos? Por que sé os primeiros
tém o direito a linguagem dificil, tém
o direito a teoria e 0 povo nao?

Eu acho que uma séria transfor-
magcao revolucionaria da sociedade
terd, se ela for realmente democra-
tica, se ela for radical, se ela for as
raizes, ela tera que oferecer ao povo,
ela terd que democratizar o saber.
Ela tera que aprofundar o saber nos
grupos populares. E hoje aqui, nes-
ta tarde, o inicio, mesmo que seja
um inicio que continua o trabalho de
alfabetizagao, tem que vir marcado
por isto.

O que vocés estao ajudando a
fazer ou estardo ajudando a fazer
possibilitando aos companheiros
que ainda nao léem a palavra, mas
ja léem o mundo, quer dizer, ja tém
um certo saber pouco rigoroso do
mundo, da sua realidade; o que
vocés estdo agora comecgando a
possibilitar € que lendo a palavra,

aprendendo a ler a palavra, a escre-
ver a palavra lida, os adultos jovens,
os adultos e os jovens companhei-
ros possam reler a leitura anterior
do mundo, quer dizer, possam refa-
zer sua compreensao de saber mais
ou menos ingénuo ou do sendo co-
mum, por uma sabedoria politica
mais lGcida, mais rigorosa, mais cla-
ra com relagao a vida mesma e com
relacao a transformagao. Quer dizer,
é preciso que ao aprender a ler e a
escrever a palavra, a releitura da lei-
tura anterior do mundo ultrapasse a
forca dos proprios slogans.

Por exemplo: agora aqui vamos
ver nos gritos de ordem de voceés
que continuam a ser importantes:
educar pra liberdade, justica e igual-
dade!E este outro: MST, agora é pra
valer! Exato, MST agora é pra valer.
Vamos pegar esse exemplo. MST
agora é pra valer. O que significa
isso? E uma pura coincidéncia de pa-
lavras? E uma rima? MST agora é
pra valer, é um som puro? O que é
isso? O que é que isto significa na
historia da gente? O que é que isto
significa na briga da gente? O que é
que significa agora é pra valer! Se
eu digo agora é pra valer, é porque
houve tempo que nao era pra valer?
E o que significa pra valer? O que é
que significa esse discurso?

Olha meus amigos e minhas
amigas, por isso a alfabetizagao é
algo muito sério, ndo so6 sério, mas
profundo, politico, muito mais do
que um puro exercicio linglistico do
comando da linguagem. E precisa-
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mente porque é comando de lingua-
gem é mais do que fonemas, é mais
do gue sons. E histéria mesmo. E
vida. E desvelamento da ideologia
gue esta contida na proépria lingua-
gem, no proprio discurso. Entao nao
bastam os gritos. Temos que nos
aprofundar na compreensao dos
gritos de guerra, os gritos de luta. E
preciso que eu saiba porque digo
gue agora é pra valer! E esse reve-
lar dos discursos, por sua vez, ex-
pressa um determinado momento
concreto, do real. Tem que ver com
consciéncia, tem que ver com o co-
nhecimento tedrico, tem que ver
com a formacgao cientifica de nos
todos. Tem que ver com a teoria as-
sociada a pratica do processo de
compreensao e de mudanca do real,
do concreto.

Nao é possivel a nés separar, e
é preciso que cada vez mais lutemos
com toda a forca que tenhamos con-
tra qualquer tentativa de separacao
das duas experiéncias criadoras, a
da pratica de um lado e da teoria do
outro. Nem a pratica sozinha, nem a
teoria sozinha. A pratica sozinha sem
a teoria termina por nao se saber a
si mesma. Termina por provocar a
perda dos enderegos dos que prati-
cam. A teoria sozinha sem a incur-
sao até o concreto, se perde numa
coisa que a gente chama de bl4, bl3,
bla... E preciso que juntemos as duas
coisas constantemente. Nao ha pra-
tica sem teoria e ndo ha teoria que
nao se submeta ao ajuizamento da
pratica.

7

E preciso que a gente viva as-
sim, aqui também, uma experiéncia
como esta de vocés, deste assenta-
mento, tem que ser e a cada dia vi-
rar mais um centro de formacao de
cultura, um centro de producéao do
saber, ndo apenas produgao econé-
mica (palmas). Porque também nao
poderia ser s6 produgao de saber
nem so6 produgao do econémico;
com uma tentativa exclusiva de pro-
duzir saber sem a base econ6mica,
esse saber ja nasceria alienado. Fe-
neceria. Mas se a producao se mete
apenas no dominio do econémico
se perde dos enderecos espirituais,
dos valores culturais e humanizantes
de que nds precisamos. Aqui, e €
este o grande apelo que eu fago a
noés todos porque eu me sinto ago-
ra tanto quanto vocés também um
membro deste assentamento. E um
apelo que eu vos faco, que este as-
sentamento se fortalega como pro-
dutor de cultura, como produtor de
liberdade, como produtor de demo-
cracia, como produtor de saber.

O meu grande abraco a vocés
e o abraco da Nita também.
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Ensinar — aprender.
Leitura do mundo —
leitura da palavra

Esta carta foi retirada do livro Professora
sim, tia ndo. Cartas a quem ousa ensinar
(Editora Olho D’Agua, 10° ed., p. 27-
38), onde Paulo Freire dialoga sobre
questoes da construgdo de uma escola
democrdtica e popular. Escreve especial-
mente aos professores, convocando-os ao
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engajamento nesta mesma luta. Este livro
foi escrito durante dois meses do ano de
1993, pouco tempo depois de sua
experiéncia na condugdo da Secretaria
de Educacao de Sao Paulo.

enhum tema mais adequa-

do para constituir-se em

objeto desta primeira carta
a quem ousa ensinar do que a signi-
ficagao critica desse ato, assim
como a significagao igualmente cri-
tica de aprender. E que nao existe
ensinar sem aprendere com isto eu
quero dizer mais do que diria se
dissesse que o ato de ensinar exige
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a existéncia de quem ensina e de
quem aprende. Quero dizer que en-
sinar e aprender se vao dando de tal
maneira que quem ensina aprende,
de um lado, porque reconhece um
conhecimento antes aprendido e, de
outro, porque, observando a manei-
ra como a curiosidade do aluno
aprendiz trabalha para apreender o
ensinando-se, sem 0 que nao o
aprende, o ensinante se ajuda a des-
cobrir incertezas, acertos, equivocos.

O aprendizado do ensinante ao
ensinar nao se da necessariamente
através da retificacao que o apren-
diz Ihe faca de erros cometidos. O
aprendizado do ensinante ao ensi-
nar se verifica na medida em que o
ensinante, humilde, aberto, se ache
permanentemente disponivel a re-
pensar o0 pensado, rever-se em suas
posicoes; em que procura envolver-
se com a curiosidade dos alunos e
os diferentes caminhos e veredas,
que ela os faz percorrer. Alguns des-
ses caminhos e algumas dessas ve-
redas, que a curiosidade as vezes
quase virgem dos alunos percorre,
estao gravidas de sugestoes, de per-
guntas que nao foram percebidas
antes pelo ensinante. Mas agora, ao
ensinar, nao como um burocrata da
mente, mas reconstruindo os cami-
nhos de sua curiosidade - razao por
que seu corpo consciente, sensivel,
emocionado, se abre as adivinha-
¢oes dos alunos, a sua ingenuidade
e a sua criatividade - o ensinante que
assim atua tem, no seu ensinar, um
momento rico de seu aprender. O

ensinante aprende primeiro a ensi-
nar mas aprende ao ensinar algo que
é reaprendido por estar sendo ensi-
nado.

O fato, porém, de que ensinar
ensina o ensinante a ensinar um cer-
to contetudo nao deve significar, de
modo algum, que o ensinante se
aventure a ensinar sem competén-
cia para fazé-lo. Nao o autoriza a en-
sinar o que nao sabe. A responsabi-
lidade ética, politica e profissional do
ensinante lhe coloca o dever de se
preparar, de se capacitar, de se for-
mar antes mesmo de iniciar sua ati-
vidade docente. Esta atividade exi-
ge que sua preparacao, sua capaci-
tacao, sua formagao se tomem pro-
cessos permanentes. Sua experién-
cia docente, se bem percebida e
bem vivida, vai deixando claro que
ela requer uma formacao perma-
nente do ensinante. Formacgao que
se funda na analise critica de sua
pratica.

Partamos da experiéncia de
aprender, de conhecer, por parte de
quem se prepara para a tarefa do-
cente, que envolve necessariamen-
te estudar. Obviamente, minha in-
tencao nao é escrever prescricoes
que devam ser rigorosamente segui-
das, o que significara uma chocante
contradi¢cao com tudo o que falei até
agora. Pelo contrario, o que me in-
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teressa aqui, de acordo com o espi-
rito mesmo deste livro, € desafiar
seus leitores e leitoras em torno de
certos pontos ou aspectos, insistin-
do em que ha sempre algo diferen-
te a fazer na nossa cotidianidade
educativa, quer dela participemos
como aprendizes, e portanto ensi-
nantes, ou como ensinantes e, por
isso, aprendizes também.

Nao gostaria, assim, sequer, dar
a impressao de estar deixando ab-
solutamente clara a questao do es-
tudar, do Jer, do observar, do reco-
nhecer as relacoes entre os objetos
para conhecé-los. Estarei tentando
clarear alguns dos pontos que me-
recem atencao nossa na compreen-
sao critica desses processos.

Comecemos por estudar, que
envolvendo o ensinardo ensinante,
envolve também, de um lado, a
aprendizagem anterior e concomi-
tante de quem ensina e a aprendi-
zagem do aprendiz que se prepara
para ensinar amanha ou refaz seu
saber para melhor ensinar hoje ou,
de outro lado, aprendizagem de
quem, crianca ainda, se acha nos co-
mecos de sua escolarizacao.

Enguanto preparagao do sujei-
to para aprender, estudar €, em pri-
meiro lugar, um que — fazer critico,
criador, recriador, nao importa que
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eu nele me engaje através da leitura
de um texto que trata ou discute um
certo contetido que me foi propos-
to pela escola ou se o realizo partin-
do de uma reflexao critica sobre um
certo acontecimento social ou natu-
ral e que, como necessidade da pro-
pria reflexdao, me conduz a leitura
de textos que minha curiosidade e
minha experiéncia intelectual me su-
gerem ou que me sao sugeridos por
outros.

Assim, ao nivel de uma posi¢ao
critica, a que nao dicotormiza o sa-
ber do senso comum do outro sa-
ber, mais sistematico, de maior exa-
tidao, mas busca uma sintese dos
contrarios, o ato de estudar implica
sempre o de ler, mesmo que neste
nao se esgote. De /er o mundo, de
ler a palavra e assim ler a leitura do
mundo anteriormente feita. Mas ler
nao é puro entretenimento nem
tampouco um exercicio de memori-
zacao mecanica de certos trechos do
texto.

Se, na verdade, estou estudan-
do e estou lendo seriamente, nao
posso ultrapassar uma pagina se
nao consegui, com relativa clareza,
ganhar sua significacao. Minha sai-
da nao esta em memorizar porgoes
de periodos lendo mecanicamente
duas, trés, quatro vezes pedacos do
texto fechando os olhos e tentando
repeti-las como se sua fixagao pu-
ramente maquinal me desse o co-
nhecimento de que preciso.

Ler é uma operacao inteligen-
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te, dificil, exigente, mas gratifican-
te. Ninguém |é ou estuda autentica-
mente se nao assume, diante do tex-
to ou do objeto da curiosidade a for-
ma critica de ser ou de estar sendo
sujeito da curiosidade, sujeito da lei-
tura, sujeito do processo de conhe-
cer em que se acha. Ler é procurar,
buscar, criar a compreensao do lido;
dai, entre outros pontos fundamen-
tais, a importancia do ensino corre-
to da leitura e da escrita. E que ensi-
nar a ler é engajar-se numa experi-
éncia criativa em torno da compre-
ensdo. Da compreensao e da comu-
nicacao.

E a experiéncia da compreen-
sdo sera tao mais profunda quanto
sejamos nela capazes de associar,
jamais dicotomizar, os conceitos
emergentes na experiéncia escolar
aos que resultam do mundo da coti-
dianidade. Um exercicio critico sem-
pre exigido pela leitura e necessari-
amente pela escuta € o de como nos
darmos facilmente a passagem da
experiéncia sensorial que caracteri-
za a cotidianidade a generaliza¢cao
que se opera na linguagem escolar
e desta ao concreto tangivel. Uma
das formas de realizarmos este exer-
cicio consiste na pratica a que me
venho referindo como “leitura da
leitura anterior do mundo”, enten-
dendo-se aqui como “leitura do
mundo” a “leitura” que precede a
leitura da palavra e que perseguin-
do igualmente a compreensao do
objeto se faz no dominio da cotidia-
nidade. A leitura da palavra, fazen-

do-se também em busca da compre-
ensao do texto e, portanto, dos ob-
jetos nele referidos, nos remete ago-
ra a leitura anterior do mundo. O que
me parece fundamental deixar claro
é que a leitura do mundo que é feita
a partir da experiéncia sensorial nao
basta. Mas, por outro lado, ndo pode
ser desprezada como /inferior pela
leitura feita a partir do mundo abs-
trato dos conceitos que vai da gene-
ralizacao ao tangivel.

Certa vez, uma alfabetizanda
nordestina discutia, em seu circulo
de cultura, uma codificacao' que re-
presentava um homem que, traba-
Ihando o barro, criava com as maos,
um jarro. Discutia-se, através da “lei-
tura” de uma série de codificacoes
que, no fundo, sao representagoes
da realidade concreta, o que é cul-

' Sobre codificagao, leitura do mundo-leitura da
palavra-senso comum-conhecimento exato,
aprender, ensinar, ver:

Freire, Paulo: Educagdao como pratica da liberda-
de - Educagdo e mudanga — Ag¢éo cultural para a
liberdade — Pedagogia do oprimido — Pedagogia
da esperan¢a — Paz e Terra.

Freire e Sérgio Guimaraes: Sobre educagdo - Paz
e Terra.

Freire e Ira Shor: Medo e ousadlia, o cotidiano do
educador- Paz e Terra.

Freire e Donaldo Macedo: Alfabetizagao, Leitura
do Mundo e Leitura da palavra— Paz e Terra.
Freire, Paulo: A importéncia do ato de ler—Cortez.
Freire e Méarcio Campos: Leitura do mundo — Lei-
tura da palavra — Courrier de L'UNESCO, feverei-
ro, 1991.
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tura. O conceito de cultura ja havia
sido apreendido pelo grupo através
do esforco da compreensao que ca-
racteriza a leitura do mundo e/ou da
palavra. Na sua experiéncia anteri-
or, cuja memoria ela guardava no seu
corpo, sua compreensao do proces-
so em que o homem, trabalhando o
barro, criava o jarro, compreensao
gestada sensorialmente, Ihe dizia que
fazer o jarro era uma forma de traba-
Iho com que, concretamente, se sus-
tentava. Assim como o jarro era ape-
nas o objeto, produto do trabalho
que, vendido, viabilizava sua vida e
a de sua familia.

Agora, ultrapassando a experi-
éncia sensorial, indo mais além dela,
dava um passo fundamental: alcan-
cava a capacidade de generalizarque
caracteriza a “experiéncia escolar”.
Criar o jarro com o trabalho transfor-
mador sobre o barro nao era apenas
a forma de sobreviver, mas também
de fazer cultura, de fazer arte. Foipor
isso que, relendo sua leitura anterior
do mundo e dos que fazeres no mun-
do, aquela alfabetizanda nordestina
disse segura e orgulhosa: “Faco cul-
tura. Faco isto”.

Noutra ocasiao presenciei expe-
riéncia semelhante do ponto de vis-
ta da inteligéncia do comportamen-
to das pessoas. Ja me referi a este
fato em outro trabalho mas néo faz
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mal que o retome agora. Me achava
na llha de Sao Tomé, na Africa Oci-
dental, no Golfo da Guiné. Participa-
va com educadores e educadoras
nacionais, do primeiro curso de for-
macao para alfabetizadores.

Havia sido escolhido pela equi-
pe nacional um pequeno povoado,
Porto Mont, regiao de pesca, para
ser o centro das atividades de for-
macao. Havia sugerido que a forma-
cao dos educadores e educadoras
se fizesse nao seguindo certos mé-
todos tradicionais que separam pra-
tica de teoria. Nem tampouco atra-
vés de nenhuma forma de trabalho
essencialmente dicotomizante de
teoria e préatica e que ou menospre-
za a teoria, negando-lhe qualquer
importancia, enfatizando exclusiva-
mente a pradtica, a unica a valer, ou
negando a pratica fixando-se s6 na
teoria. Pelo contrario, minha inten-
cao era que, desde o comecgo do
curso, vivéssemos a relacao contra-
ditéria entre pratica e teoria, que
sera objeto de analise de uma de
minhas cartas.

Recusava, por isso mesmo, uma
forma de trabalho em que fossem re-
servados os primeiros momentos do
curso para exposicoes ditas tedricas
sobre matéria fundamental da forma-
cao dos futuros educadores e educa-
doras. Momento para discursos de
algumas pessoas, as consideradas
mais capazes para falar aos outros.

Minha conviccao era outra. Pen-
sava numa forma de trabalho em que,
numa Unica manha, se falasse de al-




CARTA AOS PROFESSORES

guns conceitos-chave — codificagao,
decodificagao, por exemplo — como
se estivéssemos num tempo de gpre-
sentagdes, sem, contudo, nem de lon-
ge imaginar que as apresentagoes de
certos conceitos fossem ja suficien-
tes para o dominio da compreensao
em torno deles. A discusséao critica
sobre a pratica em que se engajariam
é que o faria.

Assim, a idéia basica, aceita e
posta em pratica, € que os jovens
que se preparariam para a tarefa de
educadoras e educadores populares
deveriam coordenar a discussao em
tomo de codificagdes num circulo de
cultura com 25 participantes. Os par-
ticipantes do circulo de cultura esta-
vam cientes de que se tratava de um
trabalho de afirmacao de educado-
res. Discutiu-se com eles antes sua
tarefa politica de nos ajudar no es-
forgo de formagéo, sabendo que iam
trabalhar com jovens em pleno pro-
cesso de sua formagédo. Sabiam que
eles, assim como 0s jovens a serem
formados, jamais tinham feito o que
iam fazer. A Unica diferenca que os
marcava é que os participantes liam
apenas o mundo enquanto os jovens
a serem formados para a tarefa de
educadores liam ja a palavra tam-
bém. Jamais, contudo, haviam dis-
cutido uma codificagdo assim como
jamais haviam tido a mais minima ex-
periéncia alfabetizando alguém.

Em cada tarde do curso com
duas horas de trabalho com os 25
participantes, quatro candidatos as-
sumiam a direcdo dos debates. Os

responsaveis pelo curso assistiam
em siléncio, sem interferir, fazendo
suas notas. No dia seguinte, no se-
minario de avaliacao e formacgéao, de
quatro horas, se discutiam os equi-
VOCOS, Os erros e os acertos dos can-
didatos, na presenca do grupo intei-
ro, desocultando-se com eles a teo-
ria que se achava na sua pratica.

Dificilmente se repetiam os er-
ros e os equivocos que haviam sido
cometidos e analisados. A teoria
emergia molhada da pratica vivida.

Foi exatamente numa das tardes
de formacao que, durante a discus-
sdo de uma codificagao que retrata-
va Porto Mont, com suas casinhas
alinhadas @ margem da praia, em
frente ao mar, com um pescador que
deixava seu barco com um peixe na
mao, que dois dos participantes,
como se houvessem combinado, se
levantaram, andaram até a janela da
escola em que estdvamos e olhando
Porto Mont |4 longe, disseram, de
frente novamente para a codificagao
que representava o povoado: “E.
Porto Mont é assim e nao sabiamos”.

Até entao, sua “leitura” do lu-
garejo, de seu mundo particular,
uma “leitura” feita demasiado pro-
xima do “texto”, que era o contexto
do povoado, ndo lhes havia permi-
tido ver Porto Mont como ele era.
Havia uma certa “opacidade” que
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cobria e encobria Porto Mont. A ex-
periéncia que estavam fazendo de
“tomar distancia” do objeto, no caso,
da codificacdo de Porto Mont, lhes
possibilitava uma nova leitura mais
fiel ao “texto”, quer dizer, ao contex-
to de Porto Mont. A “tomada de dis-
tancia” que a “leitura” da codificacao
lhes possibilitou os aproximou mais
de Porto Mont como “texto” sendo
lido. Esta nova leitura refez a leitura
anterior, dai que hajam dito: “E. Por-
to Mont é assim e nao sabiamos.”
Imersos na realidade de seu peque-
no mundo, ndo eram capazes de vé-
la. “Tomando distancia” dela, emer-
giram e, assim, a viram como até
entao jamais a tinham visto.

Estudar é desocultar, é ganhar a
compreensgo mais exata do objeto,
é perceber suas relagbes com outros
objetos. Implica que o estudioso, su-
jeito do estudo, se arrisque, se aven-
ture, sem O que Nao cria nem recria.

Por isso também é que ensi-
narnao pode ser um puro processo,
como tanto tenho dito, de transfe-
réncia de conhecimento da ensi-
nante ao aprendiz. Transferéncia
mecanica de que resulte a memori-
zagdo maquinal que ja critiquei. Ao
estudo critico corresponde um en-
sino igualmente critico que deman-
da necessariamente uma forma cri-
tica de compreender e de realizar

mundo, leitura do contexto.

A forma critica de compreen:
der e de realizar a leitura da p
vra e a leitura do mundo esta, d
um lado, na nao negagao da lingua
gem simples, “desarmada”, ingé:
nua, na sua nao desvaloriza¢ao po
constituir-se de conceitos criado
na cotidianidade, no mundo da ex
periéncia sensorial; de outro, ni
recusaao que se chama de “lingua
gem dificil”, impossivel, porque de
senvolvendo-se em tomo de Cor
ceitos abstratos. Pelo contrario,

critor que usa a linguagem cienti
ca, académica, ao dever procur
tomar-se acessivel, menos fechad
mais claro, menos dificil, mais sir
ples, nao pode ser simplista.

Ninguém que |, que estuc
tem o direito de abandonar a leitu
de um texto como dificil porque ni
entendeu o que significa, por exe
plo, a palavra epistemologia.

Assim como um pedreiro
pode prescindir de um conjunto;
instrumentos de trabalho, sem
quais nao levanta as paredes dac
que est4 sendo construida, as
também o leitor estudioso prec
de instrumentos fundamentais ¢
os quais ndo pode ler ou escre

com eficacia. Dicionarios?, entre
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o etimoldgico, o de regimes de ver-
bos, o de regimes de substantivos e
adjetivos, o filoséfico, o de sinénimos
e de antdnimos, enciclopédias. A lei-
tura comparativa de texto, de outro
autor que trate 0 mesmo tema cuja
linguagem seja menos complexa.

Usar esses instrumentos de tra-
balho nao é, como as vezes se pen-
sa, uma perda de tempo. O tempo
que eu uso quando leio ou escrevo
ou escrevo e leio, na consulta de di-
cionarios e enciclopédias, na leitura
de capitulos, ou trechos de livros que
podem me ajudar na analise mais
critica de um tema - é tempo funda-
mental de meu trabalho, de meu ofi-
cio gostoso de ler ou de escrever.

Enquanto leitores, nao temos o
direito de esperar, muito menos de
exigir, que os escritores fagam sua
tarefa, a de escrever, e quase a nos-
sa, a de compreender o escrito, ex-
plicando a cada passo, no texto ou
numa nota ao pé da pagina, o que
quiseram dizer com isto ou aquilo.
Seu dever, com escritores, € escre-
ver, simples, escrever /eve, é facili-
tar e nao dificultar a compreensao
do leitor, mas nao dar a ele as coi-
sas feitas e prontas.

A compreensao do que se esta
lendo, estudando, ndo estala assim,
de repente, como se fosse um mila-
gre. A compreensao é trabalhada, é
forjada, por quem |é, por quem es-
tuda que, sendo sujeito dela, se deve
instrumentar para melhor fazé-la.
Por isso mesmo, /er, estudar, € um

trabalho paciente, desafiador, per-
sistente.

Nao é tarefa para gente dema-
siado apressada ou pouco humilde
que, em lugar de assumir suas defi-
ciéncias, as transfere para o autor ou
autora do livro, considerado como
impossivel de ser estudado.

E preciso deixar claro, tam-
bém, que ha uma relacao necessa-
ria entre o nivel do contetdo do li-
vro e o nivel da atual formagao do
leitor. Estes niveis envolvem a ex-
periéncia intelectual do autor e do
leitor. A compreensao do que se |é
tem que ver com essa relagao.
Quando a distancia entre aqueles
niveis é demasiado grande, quando
um nao tem nada que ver com 0O
outro, todo esforco em busca da
compreensdo é inutil. Nao esta ha-
vendo, neste caso, uma consonan-
cia entre o indispensavel tratamen-
to dos temas pelo autor do livro e a
capacidade de apreensao por parte
do leitor da linguagem necessaria
aquele tratamento. Por isso mesmo
é que estudar é uma preparacao
para conhecer, € um exercicio paci-
ente e impaciente de quem, nao pre-

2Ver Freire, Paulo. Pedagogia da esperanga —um
reencontro com a Pedagogia do oprimido - Paz e
Terra, 1992.
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tendendo tudo de uma vez, luta para
fazer a vez de conhecer.

A questao do uso necessario de
instrumentos indispensaveis a nos-
sa leitura e a nosso trabalho de es-
crever levanta o problema do poder
aquisitivo do estudante e das profes-
soras e professores em face dos cus-
tos elevados para obter dicionarios
basicos da lingua, dicionarios filoso-
ficos etc. Poder consultar todo esse
material € um direito que tém alunos
e professoras a que corresponde o
dever das escolas de fazer-lhes pos-
sivel a consulta, equipando ou crian-
do suas bibliotecas, com horérios
realistas de estudo. Reivindicar esse
material € um direito e um dever de
professores e estudantes.

Gostaria de voltar a algo a que
fiz referéncia anteriormente: a rela-
cao entre ler e escrever, entendidos
como processos que nao podem
separar-se. Como processos que se
devem organizar de tal modo que
ler e escrever sejam percebidos
como necessarios para algo, como
sendo alguma coisa de que a crian-
ca, como salientou Vygotsky?, ne-
cessita e nos também.

Em primeiro lugar, a oralidade
precede a grafia mas a traz em si
desde o primeiro momento em que
os seres humanos se tornaram so-
cialmente capazes de ir exprimindo-

se através de simbolos
algo de seus sonhos, de seus
dos, de sua experiéncia s
suas esperancas, de suas p

Quando aprendemos a |
fazemos sobre a escrita de
que antes aprendeu a lereae
ver. Ao aprender a ler, nos
mos para imediatamente es
fala que socialmente construin

Nas culturas letradas, sem
sem escrever, nao se pode es
buscar conhecer, apreer
substantividade do objeto,
cer criticamente a razao de s
objeto.

Um dos equivocos que
temos esta em dicotomiza
escrever, desde o comego |
da experiéncia em que as cri
ensaiam seus primeiros p
pratica da leitura e da esc
MOS eSSes processos COoI
desligado do processo ger
nhecer. Essa dicotomia e
escrever nos acompanha
como estudantes e professol
nho uma dificuldade enorme ¢
zer minha dissertacdo. Nao §
crever”, é a afirmacgao com
se ouve nos cursos de pos-
cao de que tenho particip
fundo, isso lamentavelmen
o quanto nos achamos ¢
uma compreensao critica do

Vygotsky and Education.
Implications and Applications of soe
Psychology —Edited by Luis C. Moll
University Press — First paper back edi
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estudar e do que é ensinar.

E preciso que 0 NOssO COrpo,
que socialmente vai se tornando atu-
ante, consciente, falante, leitor e
“escritor” se aproprie criticamente
de sua forma de vir sendo que faz
parte de sua natureza historica e so-
cialmente constituindo-se. Quer di-
zer, é necessario que nao apenas
nos demos conta de como estamos
sendo, mas nos assumamos plena-
mente com estes “seres programa-
dos, mas para aprender”, de que nos
fala Frangois Jacob®. E necessario,
entdo, que aprendamos a apren-
der, vale dizer, que entre outras coi-
sas, demos a linguagem oral e es-
crita, a seu uso, a importancia que
Ihe vem sendo cientificamente reco-
nhecida.

Aos que estudamos, aos que
ensinamos e, por isso, estudamos
também, se nos impde, ao lado da
necessaria leitura de textos, a reda-
cao de notas, de fichas de leitura, a
redacdo de pequenos textos sobre
as leituras que fazemos. A leitura de
bons escritores, de bons romancis-
tas, de bons poetas, dos cientistas,
dos filésofos que nao temem traba-
lhar sua linguagem a procura da
boniteza, da simplicidade e da cla-
reza.®

Se nossas escolas, desde a
mais tenra idade de seus alunos se
entregassem ao trabalho de estimu-
lar neles o gosto da leitura e o da
escrita, gosto que continuasse a ser
estimulado durante todo o tempo de
sua escolaridade, haveria possivel-

mente um namero bastante menor
de p6¢ graduandos falando de sua
inseguranca ou de sua incapacida-
de de escrever.

Se estudar, para nos, nao fosse
quase sempre um fardo, se ler nao
fosse uma obrigacao amarga a cum-
prir, se, pelo contrario, estudar e ler
fossem fontes de alegria e de pra-
zer, de que resulta também o indis-
pensavel conhecimento com que
nos movemos melhor no mundo,
teriamos indices melhor reveladores
da qualidade de nossa educagao.

Este é um esforco que deve
comecar na pré-escola, intensificar-
se no periodo da alfabetizagao e
continuar sem jamais parar.

A leitura de Piaget, de Vygotsky,
de Emilia Ferreiro, de Madalena F.
Weffort, entre outros, assim como a
leitura de especialistas que tratam
nao propriamente da alfabetizacao
mas do processo de leitura como
Marisa Lajolo e Ezequiel T. da Silva
¢ de indiscutivel importancia.

Pensando na relagdo de intimi-
dade entre pensar, ler e escrever €

4Francgois Jacob — Nous sommes programmeés
mais pour aprendre. Le Courrier de L ‘UNESCO -
Paris -fevereiro, 1991.

s\er Freire, Paulo — Pedagogia da esperan¢a—Paz
e Terra, 1992.
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na necessidade que temos de viver
intensamente essa relagao, sugeri-
ria a quem pretenda rigorosamente
experimenta-la que, pelo menos,
trés vezes por semana, se entregas-
se a tarefa de escrever algo. Uma
nota sobre uma leitura, um comen-
tario em torno de um acontecimen-
to de que tomou conhecimento pela
imprensa, pela televisao, nao impor-
ta. Uma carta para destinatario ine-
xistente. E interessante datar os pe-
quenos textos e guarda-los e dois
ou trés meses depois submeté-los
a uma avaliacao critica.

Ninguém escreve se nao escre-
ver, assim como ninguém nada se
nao nadar.

Ao deixar claro que o uso da lin-
guagem escrita, portanto o da leitu-
ra, esta em relagao com o desenvol-

vimento das condicoes materiais da
sociedade, estou sublimando que
minha posicao nao é /idealista.

Recusando qualquer interpreta-
cao mecanicista da Historia, recuso
igualmente a idealista. A primeira
reduz a consciéncia a pura copia das
estruturas materiais da sociedade;
a segunda submete tudo ao todo-
poderosismo da consciéncia. Minha
posicao é outra. Entendo que estas
relacbes entre consciéncia e mun-
do sao dialéticas.®

O que nao é correto, porém, €
esperar que as transformacgoes ma-
teriais se processem para que depois
comecemos a encarar corretamente
o problema da leitura e da escrita.

A leitura critica dos textos e do
mundo tem que ver com a sua mu-
danga em processo.

\er a este proposito: Freire, Paulo - Pedagogia
da esperanca— Paz e Terra, 1992,




“f dificil lutar em favor da natureza, da ética universal do ser
humano, como eu a chamo. S6 que a histdria ndo se faz ao lado de
sua vida, nem da minha. As vezes nem em 100 anos, sé em 200. Eu
me vejo muito e faco questdo de trabalhar numa dimensdo historica
em que e perco como individuo... A dimensdo histdrica do meu, do
nosso devir, ¢ fundamental para nos. Ndo ¢ facil fazer isso”

Paulo Freire, em entrevista do dia 16 de abril de 1997




I

Este texto é uma transcri¢do do depoi-

mento de Paulo Freire que foi gravado em

video para os educadores e as educa-
doras do MST em novembro de 1996.

ma de minhas preocupa-
¢oes enquanto educador,
portanto, enquanto politico,
tem sido o problema da Reforma
Agraria no Brasil, quer dizer, a ques-
tao, e até o que eu poderia dizer al-
gumas das consideragdes que eu
venho fazendo silenciosamente, por
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“Se a educagdo mantem
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a sociedade € porque |

~ e
pode transtormar aquilo }
que o mantém.” 7

que na verdade, até eu néo escrevi
detalhadamente sobre a questao,
algumas das consideragdes, eu acho
que sédo de natureza universal, por
exemplo, se a gente se poe diante
da Reforma Agraria, enquanto abs-
tracao, até se a gente se perguntar,
em torno de que, ou de outra for-
ma, o que é que implica, o que é que
pode estar implicito na Reforma
Agréria, na acdo da Reforma Agra-
ria, na pratica da Reforma Agréria.

Eu tenho a impressdo que, se a
gente fizer um arrolamento de dife-
rentes campos que participardo ne-
cessariamente do projeto da Refor-
ma Agraria, de uma pratica da Re-
forma Agréria; a gente tem, por
exemplo, a questdao do alimento,
quer dizer, a gente tem o problema
alimentar que vai ser tocado direta-
mente pela Reforma Agréria; a gen-
te tem a questao da salude que ndo
pode ser separado de um processo
de transformacgéo da realidade con-
creta e de transformacdes de rela-
¢Oes sociais que passam a dar-se
dentro do projeto da Reforma Agra-
ria em agao. A gente ndo pode se
distanciar, ou esquecer a questao da
saude. A salde é um dos problemas
que um projeto de Reforma Agréria
tem necessariamente que enfrentar,
quer dizer, a melhoria da saude, dos
niveis da salde. Mas obviamente
em outra dimensao fundamental,
que é a maior rentabilidade do tra-
balho agricola, quer dizer, quando a
gente faz uma reforma agréaria, tem
gue se preocupar, com o aumento,
por exemplo, da producéao dentro
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das éreas. O ideal, alids, € sem sa-
crificar a experiéncia da mao-de-
obra, o direito que a pessoa tem de
trabalhar, é modernizando o instru-
mental que a gente alcan¢a o mun-
do concreto, é aumentar a produ-
¢ao, diminuindo até a area de uso
da plantagao, por exemplo: este pro-
blema que envolve necessariamen-
te a questdo do processo produti-
vo, portanto, ao mesmo tempo agri-
cola, é também econOmico, é um
outro dado que nao se pode escon-
der, negar num projeto desses.

Por isto mesmo ha uma outra
guestao indiscutivel no processo
produtivo da Reforma Agréria, que
é a preocupagao com a geografia fi-
sica da area que vocé vai atuar com
a Reforma Agraria, e a geografia
humana que existe ai dentro, e a
geografia econdémica... E claro que
esta é uma dimensdo mais sofisti-
cada, mas que a Reforma Agraria,
um dia vai chegar nela também. Mas
vocé nao pode tocar em geografia
sem tocar em histdria, quer dizer, a
geografia se prolonga na histéria; in-
discutivelmente nao tem nenhuma
geografia que ndo seja simultanea-
mente cultura e histdria, toda a ana-
lise geografica, necessariamente se
despeja num veio cultural, num veio
histérico.

Ora, a educacédo, a pratica
educativa, se acha no centro destas
preocupacgoes, quer dizer, a pratica
educativa viabiliza os conhecimen-
tos em torno destas preocupacgoes,
quer dizer, a pratica educativa tem

que estar vinculada a questao da
produgao, tem que estar vinculada
a questao da cultura, tem que estar
vinculada a histéria. No fundo o pro-
cesso de Reforma Agréria inaugura
uma nova histéria dos homens e das
mulheres. Inaugura uma nova cul-
tura, a cultura que nasce de um pro-
cesso de transformagao do mundo,
e por isto mesmo, ela implica em
transformacgoes sociais.

A cultura como agente das
transformagodes, também quer dizer
a superacao, por exemplo, de uma
cultura profundamente paternalista
e fatalista, em que um camponés se
perdia na perda de si mesmo, en-
quanto objeto quase puro do pro-
cesso de producéo, excluido do pro-
cesso de producdo. Quando ele se
reincorpora ao processo de produ-
¢éo, evidentemente ele ganha uma
posicdo social, histérica e cultural
que ele ndo tinha. Ele termina a par-
tir das transformagdes que ele vé
realizando-se socialmente na sua co-
munidade, ele descobre que agora
o fatalismo ja nao explica coisa ne-
nhuma, entao ele descobre que ten-
do sido capaz de transformar a ter-
ra, ele é capaz também de transfor-
mar a histéria, de transformar a cul-
tura; entdo, da posicao fatalista, ele
renasce numa posigao de insercéao,
de presenca na histéria, ndo mais
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como objeto dela, mas também
como sujeito da histéria.

Ora, isto tudo sio tarefas edu-
cativas e politicas. Entdo, trabalhar
no sentido de ajudar os homens e
mulheres do Brasil a exercer o di-
reito de estar de pé, no chéo, cavan-
do e retificando o chao, fazendo com
que o chao produza melhor, é um
direito e um dever nosso. E a edu-
cagao, &€ uma das portas, ou é umas
das chaves para abrir estas portas.
Eu nunca me esquego de uma frase
linda de um educador, alfabetizador,
um camponés Sem Terra, de um as-
sentamento enorme no Rio Grande
do Sul, aonde eu fui: Um dia pela
for¢a de nosso trabalho e de nossa
luta cortamos os arames farpados
do latifindjo e entramos nele, mas
quando nele chegamos, descobri-
mos que existem outros arames far-
pados, como o arame da nossa ig-
noréncia, e entio ali ey percebi,

melhor ainda naquele dia, que
quanto mars ignorante, quanto
mais inocente diante do mundo,
tanto melhor para os donos do
mundo, e quanto mars sabido, no
sentido de conhecer, tanto mais
medrosos ficardo os donos do
mundo.

7

Entdo eu acho que isto ndo é
uma tarefa s politica, que nao é
6 ideoldgica, e que sendo politi-
ca e ideoldgica é, sobretudo, pe-
dagégica. Nao hg Reforma Agraria
sem isto...

E eu vou mandar um recado,
para os jovens professores e profes-
soras, que é exatamente o seguin-
te: Vivam por mim, /4 que eu ngo
Posso viver a alegria de trabalbar
com criangas e adultos, que com sua
luta e com sua esperarnga estio con-
seguindo ser eles mesmos e elas
mesmas.
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Segunda carta do
direito e do dever
de mudar o mundo

Esta carta compde um dos livros que
foram editados depois da morte de Paulo
Freire, Pedagogia da Indignacdo. Cartas
Pedagégicas e outros escritos (Editora
UNESP, p. 53-61), organizado por sua
esposa Nita Freire. Esta carta foi conclui-
da no dia 17 de abril de 1997, logo
apds Paulo ter acompanhado pela
televisdo a chegada da Marcha dos Sem
Terra a Brasilia: “E isso, minha gente,
gente do povo, gente brasileira. Esse
Brasil é de todos e de todas nés... Esse
pais ndo pode continuar sendo o de

poucos... lutemos pela democratizagdo
desse pais. Marchem, gente de nosso
pais...”, dizia ele de pé diante das
imagens e com voz emocionada, segundo
o testemunho de Nita neste mesmo livro.

e alguém, ao ler este texto,

me perguntar, com irbnico

sorriso, se acho que, para
mudar o Brasil, basta que nos en-
treguemos ao cansago de constan-
temente afirmar que mudar é possi-
vel e que os seres humanos nao séo
puros espectadores, mas atores
também da histéria, direi que nao.
Mas direi também que mudar impli-
ca saber que fazé-lo é possivel.

E certo que mulheres e homens
podem mudar o mundo para me-
Ihor, para fazé-lo menos injusto, mas
a partir da realidade concreta a que
“chegam” em sua geragdo. E ndo
fundadas ou fundados em devanei-




os, falsos sonhos sem raizes, puras
ilusdes.

O que nao é, porém, possivel é
sequer pensar em transformar o
mundo sem sonho, sem utopia ou
sem projeto. As puras ilusdes sao
os sonhos falsos de quem, nao im-
porta que pleno ou plena e boas in-
tengdes, faz a proposta de quime-
ras gue, por isso mesmo, Nnao po-
dem realizar-se. A transformacgéo do
mundo necessita tanto do sonho
quanto a indispensavel autenticida-
de deste depende da lealdade de
guem sonha as condigdes historicas,
materiais, aos niveis de desenvolvi-
mento tecnolégico, cientifico do
contexto do sonhador. Os sonhos
sao projetos pelos quais se luta. Sua
realizacdo nao se verifica facilmen-
te, sem obstaculos. Implica, pelo
contrério, avangos, recuos, marchas
as vezes demoradas. Implica luta. Na
verdade, a transformagdo do mun-
do a que o sonho aspira é um ato
politico e seria uma ingenuidade nao
reconhecer que os sonhos tém seus
contra-sonhos. E que o momento de
que uma geragao faz parte, porque
histérico, revela marcas antigas que
envolvem compreensdes da realida-
de, interesses de grupos, de classes,
preconceitos, gestagao de ideologi-
as que se vém perpetuando em con-
tradigdo com aspectos mais moder-
nos. Nao ha hoje, por /sso mesmo,
gque nao tenha “presengas” que, de
ha muito, perduram no clima cultu-
ral que caracteriza a atualidade con-
creta. Dai a natureza contraditéria e
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processual de toda realidade. Neste
sentido é tao atual o impeto de re-
beldia contra a agressiva injustica
que caracteriza a posse da terra en-
tre nés, de maneira elogiiente en-
carnado pelo movimento dos traba-
Ihadores sem-terra, quanto a reacao
indecorosa dos latifundistas, muito
mais amparados, obviamente, por
uma legislagao a servigo preponde-
rantemente de seus interesses, a
qualquer reforma agraria, por mais
timida que seja. A luta pela reforma
agréria representa o avango neces-
sario a que se opode o atraso imobi-
lizador do conservadorismo. Mas o
que é preciso deixar claro é que o
atraso imobilizador ndo é um estra-
nho a realidade. Ndo ha atualidade
que nao seja palco de confrontagdes
entre forgas que reagem ao avango
e forgas que por ele se batem. E nes-
te sentido que se acham contradi-
toriamente presentes em nossa atu-
alidade fortes marcas do nosso pas-
sado colonial, escravocrata, obsta-
culizando avangos da modernidade.
Sao marcas de um passado que, in-
capaz de perdurar por muito mais
tempo, insiste em prolongar sua pre-
senga em prejuizo da mudanca.

Precisamente porque a reacao
imobilizante faz parte da atualidade
é que ela, de um lado, tem eficacia,
de outro, pode ser contestada. A luta
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ideoldgica, politica, pedagogica e
ética a lhe ser dada por quem se
posiciona numa opgao progressista
nao escothe lugar nem hora. Tanto
se verifica em casa, nas relacbes
pais, maes, filhos, filhas, quanto na
escola, ndo importa o seu grau, ou
nas relagdes de trabalho. O funda-
mental, se sou coerentemente pro-
gressista, é testemunhar, como pai,
como professor, como empregador,
como empregado, como jornalista,
como soldado, cientista, pesquisa-
dor ou artista, como mulher, mae ou
filha, pouco importa, 0 meu respei-
to a dignidade do outro ou da outra.
Ao seu direito de ser em relagao
com o seu direito de ter.

Possivelmente, um dos saberes
fundamentais mais requeridos para
o exercicio de um tal testemunho é
0 que se expressa na certeza de que
mudar é dificil, mas é possivel. E o
que nos faz recusar qualquer posi-
cao fatalista que empresta a este ou
aquele fator condicionante um po-
der determinante, diante do qual
nada se pode fazer.

Por grande que seja a forga
condicionante da economia sobre 0
nosso comportamento individual e
social, ndo posso aceitar a minha
total passividade perante ela. Na
medida em que aceitamos que a
economia ou a tecnologia ou a ci-

éncia, pouco importa, exerce sobre
nés um poder irrecorrivel, nao te-
mos outro caminho senac renunci-
ar a nossa capacidade de pensar, de
conjecturar, de comparar, de esco-
Iher, de decidir, de projetar, de so-
nhar. Reduzida a acado de viabilizar
o j& determinado, a politica perde o
sentido da luta pela concretizagdo de '
sonhos diferentes. Esgota-se a etici-
dade de nossa presenga no mundo.
E neste sentido que, reconhecendo
embora a indiscutivel importancia
da forma como a sociedade organi-
za sua produgdo para entender
como estamos sendo, nao me é pos-
sivel, pelo menos a mim, desconhe-
cer ou minimizar a capacidade re-
flexiva, deciséria, do ser humano. -
O fato mesmo de se ter ele tornado
apto a reconhecer quao condiciona-
do ou influenciado é pelas estrutu-
ras econdmicas o fez também capaz
de intervir na realidade condicio-
nante. Quer dizer, saber-se condici-
onado e nao fatalistamente subme-
tido a este ou aquele destino abre o
caminho a sua intervengao no mun-
do. O contrario da intervengéo é a
adequagao, a acomodag&o ou a pura
adaptacao a realidade que néo é
assim contestada. E neste sentida
que entre nés, mulheres e homens,
a adaptagdo é um momento apena :
do processo de /infervenggono mu
do. E nisso que se funda a diferen
primordial entre condicionamento
determinagédo. S é possivel, inch
sive, falar em ética se ha escolha gt
advém da capacidade de comparé
se ha responsabilidade assumid




por estas mesmas razoes que nego
a desproblematizacdo do futuro a
que sempre faco referéncia e que im-
plica sua inexorabilidade. A despro-
blematizacao do futuro, numa com-
preensdo mecanicista da histéria, de
direita ou de esquerda, leva neces-
sariamente a morte ou a negagao au-
toritaria do sonho, da utopia, da es-
perancga. E que, na inteligéncia meca-
nicista, portanto determinista da his-
téria, o futuro é ja sabido. A luta por
um futuro ja conhecido a prioripres-
cinde de esperancga. A desproble-
matizagdo do futuro, ndo importa em
nome de que, é uma ruptura com a
natureza humana, social e historica-
mente constituindo-se.

O futuro nédo nos faz. Nos é que
nos refazemos na luta para fazé-lo.

Mecanicistas e humanistas re-
conhecem o poder da economia
globalizada hoje. Enquanto, porém,
para os primeiros nada ha o que fa-
zer em face de sua forga intocavel,
para os segundos nao apenas € pos-
sivel, mas se deve lutar contra a
robustez do poder dos poderosos
que a globalizacao intensificou ao
mesmo tempo que debilitou a fra-
queza dos frageis.

Se as estruturas econdmicas,
na verdade, me dominam de manei-
ra tao senhorial, se, moldando meu
pensar, me fazem objeto docil de sua
forca, como explicar a luta politica,
mas, sobretudo, como fazé-la e em
nome de qué? Para mim, em nome
da ética, obviamente nao da ética do
mercado mas da ética universal do
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ser humano,’ para mim, em nome da
necessaria transformacao da socie-
dade de que decorra a superagao das
injusticas desumanizantes. E tudo
isso porque, condicionado pelas es-
truturas econdmicas, ndo sou, po-
rém, por elas determinado. Se nao é
possivel desconhecer, de um lado,
que é nas condicbes materiais da
sociedade que se gestam a luta e as
transformacgoes politicas, ndo é pos-
sivel, de outro, negar a importancia
fundamental da subjetividade na his-
toria. Nem a subjetividade faz, fodo-
poderosamente, a objetividade nem
esta perfila, inapelavelmente, a sub-
jetividade. Para mim, ndo é possivel
falar de subjetividade a ndo ser se
compreendida em sua dialética re-
lacdo com a objetividade. Nao ha
subjetividade na hipertrofia que a
torna como fazedora da objetivida-
de nem tampouco na minimizacao
que a entende como puro reflexo da
objetividade. E neste sentido que sé
falo em subjetividade entre os se-
res que, /nacabados, se tomaram
capazes de saber-se inacabados,
entre os seres que se fizeram aptos
de ir mais além da determinagao,
reduzida, assim, a condicionamen-
to e que, assumindo-se como obje-

' Ver Paulo Freire, Pedagogia da autonomia. Sa-
beres necessarios a pratica educativa, op. cit.
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tos, porque condicionados, pude-
ram arriscar-se como sujeitos, por-
gue nao determinados. Nao ha, por
isso mesmo, como falar-se em sub-
jetividade nas compreensoes objeti-
vistas mecanicistas nem tampouco
nas subijetivistas da histéria. S6 na
historia como possibilidade e nao
como determinacao se percebe e se
vive a subjetividade em sua dialética
relagdo com a objetividade. E per-
cebendo e vivendo a histdria como
possibilidade que experimento ple-
namente a capacidade de comparar,
de ajuizar, de escolher, de decidir,
de romper. E é assim que mulheres
e homens eticizam o mundo, poden-
do, por outro lado, tomar-se trans-
gressores da propria ética.

A escolha e a decisao, atos de
sujeito, de que nao podemos falar
numa concepg¢ao mecanicista da his-
t6ria, de direita ou de esquerda, e sim

na sua inteligéncia como tempo ¥
possibilidade, necessariamente sul
mam a importancia da educagao

Da educagao que, ndo pod?
do jamais ser neutra, tanto po
estar a servico da deciséo, da trar!j
formagéo do mundo, da inserg
critica nele, quanto a servigo da im
bilizagao, da permanéncia posshé
das estruturas injustas, da acom
dagao dos seres humanos  realid
de tida como intocavel. Por isso, 1§
da educacao ou da formagéo. Ny
ca do puro treinamento. Por :g
nao so falo e defendo mas vivo u
pratica educativa radical, estir
ladora da curiosidade critica, a
cura sempre da ou das razdes d
dos fatos. E compreendendo f
mente como uma tal prética nj
pode ser aceita, pelo contrério,.%
de ser recusada, por quem tem;
maior ou menor permanéncia
status quo, a defesa de seus inte
ses. Ou por quem, atrelado aosj
teresses dos poderosos, a eles§
elas serve. Mas, porque, reconj§
cendo os limites da educagao, §
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mal e informal, reconheco também
a sua forga, assim como porque
constato a possibilidade que tém os
seres humanos de assumir tarefas
histéricas, que volto a escrever so-
bre certos compromissos e deveres
que nao podemos deixar de contra-
ir se nossa opgao é progressista. O
dever, por exemplo, de, em nenhu-
ma circunstancia, aceitar ou estimu-
lar posturas fatalistas. O dever de
recusar, por isso mesmo, afirmagoes
como: “é& uma pena gque haja tanta
gente com fome entre nds, mas a
realidade é assim mesmo”. “O de-
semprego é uma fatalidade do fim
do século.” “Galho que nasce torto,
torto se conserva.” O nosso teste-
munho, pelo contrario, se somos
progressistas, se sonhamos com
uma sociedade menos agressiva,
menos injusta, menos violenta, mais
humana, deve ser o de quem, dizen-
do ndo a qualquer possibilidade em
face dos fatos, defende a capacida-
de do ser humano de avaliar, de
comparar, de escolher, de decidir e,
finalmente, de intervir no mundo.

As criancas precisam crescer
no exercicio desta capacidade de
pensar, de indagar-se e de indagar,
de duvidar, de experimentar hipote-
ses de agdo, de programar e de nao
apenas seguir os programas a elas,
mais do que propostos, impostos.
As criangas precisam ter assegura-
do o direito de aprender a decidir, 0
que se faz decidindo. Se as liberda-
des ndo se constituem entregues a
si mesmas, mas na assuncao ética

de necessarios limites, a assungao
ética desses limites ndo se faz sem
riscos a serem corridos por elas e
pela autoridade ou autoridades com
que dialeticamente se relacionam.

Recentemente participei de per-
to da frustragdo bem,”tratada” de
uma avo, minha mulher, que passa-
ra vérios dias cuidando de sua ale-
gria, a de ter consigo, em casa, Ma-
rina, a neta bem-amada. Na véspe-
ra do dia esperado, a avo foi cienti-
ficada por seu filho que sua neta ja
nao viria. Programara com amigas
da vizinhanga uma reunido para a
criacdo de um clube de diversoes e
esportes.

Programando, a neta esta a-
prendendo a programar e a avo nao
se sentiu negada ou mal querida
porque a deciséo da neta, com que
estd aprendendo a decidir, nao
correspondia a seu desejo.

Seria uma lastima se a avo, fa-
zendo “beicinho”, expressasse um
desconforto indevido em face da
deciséo legitima de sua neta ou que
seu pai, revelando insatisfagao, ten-
tasse, autoritariamente, impor a fi-
tha que fizesse o que ndo queria. Isto
nao significa, por outro lado, que, no
aprendizado de sua autonomia, a
crianga em geral, a neta, no caso,
ndo aprenda também que é preci-
so, as vezes, sem nenhum desres-
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peito a sua autonomia, atender a
expectativa do outro. Mais ainda, é
necessario que a crianga aprenda
gue a sua autonomia so se autenti-
ca no acatamento a autonomia dos
outros.

A tarefa progressista € assim
estimular e possibilitar , nas circuns-
tancias mais diferentes, a capacida-
de de intervencao no mundo, jamais
o0 seu contrario, o cruzamento de
bragos em face dos desafios. E cla-
ro e imperioso, porém, que o meu
testemunho antifatalista e que a mi-
nha defesa da intervencdo no mun-
do jamais me tornem um volunta-
rista inconseqliente, que nao leva
em consideragao a existéncia e a
forga dos condicionamentos. Recu-
sar a determinagéo néo significa ne-
gar os condicionamentos.

Em Gltima andlise, se progres-
sista coerente, devo permanente-
mente testemunhar aos filhos, aos
alunos, as filhas, aos amigos, a
quem quer gue seja a minha certe-
za de que os fatos sociais econémi-
cos, historicos ou nao se dao desta
ou daguela maneira porque assim
teriam de dar-se. Mais ainda, que
nao se acham imunes de nossa a¢ao
sobre eles. Nao somos apenas ob-
jetos de sua “vontade”, a eles adap-
tando-nos, mas sujeitos historicos
também, lutando por outra vontade

diferente: a de mudar o mundo, ndo
importando que esta briga dure um
tempo tao prolongado que, as ve-
zes, nela sucumbam geracoes.

O Movimento dos Sem Terra,

a0 ético e pedagdgico quanto cheio

de boniteza, ndo comecgou agora,
nem héa dez ou quinze, ou vinte anos.
Suas raizes mais remotas se acham
na rebeldia dos quilombos e, mais
recentemente, na bravura de seus
companheiros das Ligas Campone-
sas que ha quarenta anos foram es-
magados pelas mesmas forgas re-
trégradas do imobilismo reacioné-
rio, colonial e perverso.

O importante porém é reconhe-
cer que os quilombos tanto quanto
os camponeses das Ligas e os sem
terra de hoje todos em seu tempo,
anteontem, ontem e agora sonha-
ram e sonham o mesmo sonho, a-
creditaram e acreditam na imperio-
sa necessidade da luta na feitura da
historia como “faganha da liberda-
de”. No fundo, jamais se entregari-
am a falsidade ideolégica da frase:
“a realidade € assim mesmo, néo
adianta lutar”. Pelo contrario, apos-
taram na intervencdo no mundo
para retifica-lo e ndo apenas para
manté-lo mais ou menos como esta.

Se os sem terra tivessem acre-
ditado na “morte da histéria”, da uto-
pia, do sonho; no desaparecimento
das classes sociais, na ineficacia dos
testemunhos de amor a liberdade;
se tivessem acreditado que a critica
ao fatalismo neoliberal é a expres-
sdo de um “neobobismo” que nada




constréi; se tivessem acreditado na
despolitizagdo da politica, embutida
nos discursos que falam de que o que
vale hoje é “pouca conversa, menos
politica e sé resultados”, se, acredi-
tando nos discursos oficiais, tivessem
desistido das ocupacbdes e voltado
ndo para suas casas, mas para a ne-
gacéo de si mesmos, mais uma vez a
reforma agraria seria arquivada.

A eles e elas, sem terra, a seu
inconformismo, a sua determinagao
de ajudar a democratizagao deste
pais devemos mais do que as vezes

podemos pensar. E que bom seria
para a ampliagdo e a consolidagao
de nossa democracia, sobretudo
para sua autenticidade, se outras
marchas se seguissem a sua. A mar-
cha dos desempregados, dcz injusti-
cados, dos que protestam contra a
impunidade, dos que clamam con-
tra a violéncia, contra a mentira e o
desrespeito a coisa publica. A mar-
cha dos sem teto, dos sem escola,
dos sem hospital, dos renegados. A
marcha esperangosa dos que sabem
que mudar é possivel.
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Frei Betto

ll Pedro viuauva”, ensinavam os

manuais de alfabetizacao. Mas

0 professor Paulo Freire, com
0 seu método de alfabetizar conscien-
tizando, fez adultos e criangas no Bra-
sil @ na Guing- Bissau, na india e na
Nicaragua, descobrirem que Pedro
Nao viu apenas com os olhos. Viu tam-
bém com a mente e Se perguntou se

uva & natureza oy cultura.

Pedro viu que a fruta ndo resyl-
ta do trabalho humano. £ criagdo. £
natureza. Pauio Frejre ensinou a Pe-
dro que semear a uva & acao huma-
Na e sobre a natureza. E a mao, myl-
tiferramenta, despertando as poten-
cialidades do fruto. Assim como o
préprio ser humano foi semeado
pela natureza em anos e anos de
evolugado do Cosmo.

Colher a uva, esmaga-la e trans-
forma-la em vinho é cultura, assina-
lou Paulo Freire. O trabalho humaniza
a natureza e, ao realiza-lo, o homem
€ a mulher se humanizam, Trabalho




PAULO FREIRE: A LEITURA DO MUNDO

que instaura o no de relagoes, a vida
social. Gragcas ao professor, que ini-
ciou a sua pedagogia revolucionaria
com os operarios do SES| de Per-
nambuco, Pedro viu também que a
uva ¢ colhida por boéias-frias, que ga-
nham pouco, e comercializam por
atravessadores, que ganham melhor.

Pedro aprendeu com Paulo que,
mesmo sem ainda saber ler, ele nao
€ uma pessoa ignorante. Antes de
aprender as letras, Pedro sabia er-
guer uma casa, tijolo a tijolo. O mé-
dico o advogado ou o dentista, com
todo seu estudo, néo era capaz de
construir como Pedro. Paulo Freire
ensinou a Pedro que n&o existe nin-
guém mais culto do que o outro, exis-
tem culturas paralelas, distintas, que
se complementavam na vida social.

Pedro viu a uva e Paulo mos-
trou-lhe os cachos, a parreira, a plan-
tagao inteira. Ensinou a Pedro que a
leitura de um texto é tanto melhor
compreendida quanto mais se inse-
re o texto no contexto do autor e do
leitor. E dessa relagdo dialégica en-
tre texto e contexto que Pedro ex-
trai o pretexto para agir. No inicio e
no fim do aprendizado ¢é a praxis de
Pedro que importa. Praxis — Teoria-
Praxis, num processo indutivo que
torna o educando sujeito histérico.

Pedro viu a uva e ndo viu a ave
que, de cima, enxerga a parreira e
ndo vé a uva. O que Pedro vé é dife-
rente do que vé a ave. Assim, Paulo
Freire ensinou a Pedro um principio
fundamental da epistemologia: a
cabeca pensa onde os pés pisam. O

mundo desigual pode ser lido pela
Otica do opressor ou pela ética do
oprimido. Resulta uma leitura tao
diferente uma da outra como entre
a visgo de Ptolomeu, ao observar o
sistema solar com os pés na Terra,
e a de Copérnico, ao imaginar-se
com os pés no Sol.

Agora Pedro vé a uva, a parrei-
ra, e todas as relagdes que fazem do
fruto festa no célice de vinho, mas
ja nao vé Paulo Freire, que mergu-
lhou no Amor na manha de 2 de
maio. Deixa-nos uma obra inesque-
civel e um testemunho admiravel de
competéncia e coeréncia.

Paulo deveria estar em Cuba,
onde receberia o titulo de Doutor
Honoris Causa, da Universidade de
Havana. Ao sentir dolorido seu co-
ragao que tanto amou, pediu que eu
fosse representa-lo. De passagem
marcada para Israel, ndo me foi pos-
sivel atendé-lo. Contudo, antes de
embarcar fui rezar com Nita, sua
mulher, e os filhos, em torno de seu
semblante tranqliilo: Paulo via Deus.

Sao Paulo, 03 de maio de 1 997

Frei Betto ¢ escritor, autor,
em parceria com Paulo Freire
de Essa escola chamada vida (Atica).
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Moacir Gadotti’

que o mais importante edu-
cador brasileiro deixa para
as geragoes futuras:

“Ha dois legados duréaveis que
podemos transmitir a Nossos filhos:
um, raizes; outro, asas”, disse o jor-
nalista americano Hodding Carter.

Faz alguns dias que Paulo Freire
faleceu, vitima de um infarto. Con-
vivi muito com elé nos ultimos 23
anos. Dia 1° de maio, um dia antes
de sua morte, estavamos discutin-
do vérios projetos a serem desen-
volvidos pelo Instituto Paulo Freire
(IPF) que era, para ele, um espago
de discussao e busca de novas pers-
pectivas educacionais. Havia proje-
tado ministrar varios cursos. Faleceu
no auge de sua produgéo intelectu-
al, com um livro inacabado e mui-
tos projetos.

Os leitores deste artigo, o pri-
meiro que escrevo apos a sua mor-
te, devem compreender que € mui-
to dificil para mim dizer alguma COi-
sa sobre ele neste, momento. Es-

tou sob o impacto da sua morte. Nao
consegui ainda transformar a dorem
saudades. Mesmo assim, vou ten-
tar falar um pouco do seu legado.

O que um educador pode dei-
xar como legado? Em primeiro lu- )
gar, pode deixar uma vida, uma bio-
grafia. E Paulo nos encantou, em Vi- 3
da, com a sua ternura, dogura, caris- ;
ma, coeréncia, COMpPromisso e seri- ;
edade. Suas palavras e agbes foram
de luta por um mundo “menos feio, -
malvado e desumano”. Ao lado do
amor e da esperanga, ele também |
nos deixa um legado de indignagao :
diante da injustica. Diante dela, di-
zia que nao podemos “adocicar”
nossas palavras.

Além do testemunho de uma
vida de compromisso com a causa
dos oprimidos, ele nos deixa uma -
imensa obra, estampada em muitas_
edigées de livros, artigos e videos
espalhados pelo mundo. Pergunta-
ram-me, certa vez, por que a sua
pedagogia teve tanto éxito. Respon-
di que era porque a sua “pedagogia
do dialogo” nao humilhava o aluno.
A pedagogia conservadora humilha
o aluno e a pedagogia de Paulo
Freire deu dignidade ao aluno, co-
locando o professor ao lado dele 4
com a tarefa de orientar e dirigir o’
processo educativo - mas como unif




O LEGADO DE PAULO FREIRE

ser que também busca, como o alu-
no. Ele também é um aprendiz. Esse
é o legado de Freire.

Paulo Freire ndo encarou a edu-
cacao apenas como uma técnica
embasada numa teoria do conheci-
mento, mas como um que fazer soci-
al, politico e antropolégico. Porque
embasou a sua teoria e a sua prética
numa antropologia é que ele construiu
uma pedagogia profundamente ética.
E preciso conscientizar, mas sem vio-
lentar a consciéncia do outro.

Na constituicdo de seu método
pedagdgico, Paulo Freire fundamen-
tava-se nas ciéncias da educacao,
principalmente a psicologia e a so-
ciologia; teve importancia capital a
metodologia das ciéncias sociais. A
sua teoria da codificagdo e da
decodificacdo das palavras e temas
geradores (interdisciplinaridade), ca-
minhou passo a passo com o desen-
volvimento da chamada pesquisa
participante.

O que chamou a atencao dos
educadores e politicos na década de
60 era o fato de que o método Paulo
Freire “acelerava” o processo de alfa-
betizacao de adultos. Paulo Freire nao
estava aplicando ao adulto o mesmo
método de alfabetizacdo aplicado as
criangas. E verdade, outros ja estavam
pensando da mesma forma. Todavia,
foi ele o primeiro a sistematizar e a
experimentar um método inteiramen-
te criado para a educacéo de adultos.

No desenvolvimento da sua te-
oria da educacéo, Paulo Freire con-

seguiu, de um lado, desmistificar os
sonhos do pedagogismo dos anos
60, que pretendia, pelo menos na
América Latina, que a escola fizesse
tudo; de outro lado, conseguiu su-
perar o pessimismo dos anos 70,
quando se dizia que a escola era
puramente reprodutivista. Fazendo
isso, superando o pedagogismo in-
génuo e o pessimismo negativista
conseguiu manter-se fiel a utopia,
sonhando sonhos possiveis.

Vérias geragbes de educadores,
antropoélogos, cientistas sociais e
politicos, profissionais das areas de
ciéncia exatas, naturais e biologicas
foram influenciados por ele e ajuda-
ram a construir uma pedagogia fun-
dada na liberdade. O que ele escre-
veu faz parte da vida de uma gera-
cdo que aprendeu a sonhar com um
mundo de igualdade e justica, lutou
e esta lutando por ele. Muitos deve-
réo continuar sua obra mesmo sem
ser “discipulos”. Nada menos freirea-
no do que a idéia de discipulo, de
seguidor de idéias. Ele sempre nos
desafiou a “reinventar” o mundo, cri-
ar vinculos, perseguir a verdade e
ndo copiar idéias. Paulo Freire nos
deixou raizes, asas e sonhos.

' Moacir Gadotti é professor da USP — diretor do
Instituto Paulo Freire. Entre outras obras, escre-
veu “Convite a Leitura de Paulo Freire e Paulo
Freire: uma Biografia”.
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Miguel Arroyo'

educagao no Brasil esta num
momento muito rico porque
s movimentos sociais estao
vivos. A Educagédo Popular tem sido
a expressao mais avancada do mo-
vimento de renovacao pedagogica.
Um movimento que comeca no fi-
nal da década de 50 se estende pela
de 60 e se mantém na educagéo de
jovens e adultos e nos movimentos
sociais urbanos e rurais.

H4 uma histéria de Educagao
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Popular. Nao estamos comegando
do zero. Assim como temos uma
heranca de luta neste pais, temos '
também uma heranga cultural, uma

verdadeira pedagogia de luta, trans-
formagao, libertagdo. A educagéo -
Popular se alimenta dessas lutas e
desses movimentos de libertagao. E
sua expressdo pedagogica. Quando
educadores colocam como contri-
buir para a construgéo de um Proje-
to Popular para o Brasil, como

' Miguel Arroyo é professor aposentado da UFMG/ -
Faculdade de Educagao; foi Secretario de Educa-
¢a0 Adjunto do Governo Patrus Ananias em Belo -
Horizonte de 93 a 96, quando desenvolveu na
Rede Municipal a proposta da Escola Plural; presta -
assessoria a projetos de educagio aos governos 2
populares; acompanha de perto 0 Setor de Edu- :
cacdo do MST; tem muitos livros publicados. As-
sumiu em 1999 a Catedra Paulo Freire na PUC/SP.



PAULO FREIRE E O PROJETO

interpreta-lo pedagogicamente, o
melhor caminho pode ser aprender
com o movimento de renovagao pe-
dagdgica vivenciado pela Educagao
Popular nas ultimas quatro décadas.

Paulo Freire é simbolo disso
tudo. Faz parte desse movimento
historico-educativo. Toda a Améri-
ca Latina o considera um dos no-
mes mais importantes e renovado-
res na area de educagéo nos ultimos
50 anos, cuja tarefa pedagoégica tem
a ver com o titulo deste encontro:
“Formar para Transformar”. Ai é
possivel entender Paulo Freire den-
tro deste contexto histérico. Possi-
velmente ele diria, captar, explorar
pedagogicamente as dimensdes for-
madoras que se ddo em todo gesto
de transformacéo.

No periodo que vai dos fins de
50/pré-64, Paulo como pedagogo
soube captar aquele momento de lu-
tas pela libertagdo. Teve uma intui-
cdo da dimenséo pedagodgica da-
guele momento (isto é ser pedago-
go). Ele sempre tinha muito a apren-
der, escutar, dialogar com os movi-
mentos sociais. Redescobri-lo na
pratica atual é a Unica forma de néo
esqguecer sua prética, seu pensa-
mento. Paulo ndo gostava de ser
lembrado como mito, mas como um
educador concreto, histérico que
entende a dindmica educativa de seu
tempo.

Se queremos ser educadores
neste momento histérico brasileiro,
precisamos aprender com Paulo a

POPULAR PARA O BRASIL

captar a dimensdo pedagdgica de
nosso tempo. Temos que aprender
com as experiéncias concretas.
Lembro-me que, pouco antes de
morrer, Paulo Freire nos chamou
para um seminario onde exporia-
mos a experiéncia da Escola Plural
(Belo Horizonte), da Escola Cidada
(Porto Alegre) e as experiéncias que
estavam sendo desenvolvidas em
Brasilia. Ele, sentado na primeira fila,
anotava tudo. Paulo sempre achou
gue tinha muito a aprender; sempre
respeitava o trabalho dos outros.
Sempre chamava outros educadores
para dialogar, nunca para dizer isto
esté certo, isto esta errado. Mantinha-
se atento ao movimento social, po-
litico, cultural.

Este pode ser um primeiro
aprendizado para todos nés educa-
dores comprometidos com um Pro-
jeto Popular para o Brasil. Seguir es-
sa picada aberta, interpretar os pro-
cessos educativos a partir dos mo-
vimentos sociais. Fazer nossa leitu-
ra e intervencado pedagogica a par-
tir do que ha de mais dindmico, mais
esperangador na produgdo de um
futuro.

Pensando na tarefa que me foi
dada, falar sobre “Paulo Freire e a
Construgéo do Projeto Popular para
o Brasil”, organizei minha exposigao
em 9 pontos:
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1. Paulo Freire nao inventou um
método

Educacgéo para ele € muito mais
que isto. Ele nao inventou uma cha-
ve, um conjunto de técnicas, uma
ferramenta, uma muleta para res-
ponder a questbes do tipo: me en-
sina a fazer, como fazer, por onde
comecar, onde chegar? Seu pensa-
mento ndo é uma nova técnica, uma
nova metodologia, uma receita que
cada um possa seguir ou nao.

Paulo foi na contra méao do tecni-
cismo, do que vinha acontecendo na
area de educacéo. Ele nao admitia
educagao como método ou técnica
neutra. Ele nega esta neutralidade.
Para ele, educacio ¢é ato politico.

2. Educagao para Paulo Freire é
uma conduta

Um conjunto de valores peda-
gégicos; um compromisso; uma
postura. E isto que precisamos re-
fletir, se queremos construir um Pro-
jeto Popular para o Brasil: que valo-
res norteardo nossa pratica pedago-
gica? Que valores estdo em jogo no
Projeto Popular?

Temos que construir uma nova
cultura pedagdgica que reinterprete
o povo brasileiro. Na cultura politi-
ca o povo sempre foi visto como

'AULO FREIRE
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analfabeto, ignorante, barbaro. A
educagéo viria entdo para resolver
estes “problemas”. Esta cultura po-
litica dominante invadiu a cultura pe-
dagégica. Educar o povo para con-
trolar os barbaros, os violentos, os
incultos.

Uma prova concreta de que esta
cultura ainda permanece foi uma re-
portagem que saiu a respeito da re-
gulamentagdo da venda de armas.
Propunha que estas s6 deveriam ser
vendidas para pessoas instruidas,
informadas que vao saber usa-las e
nao para o povo ignorante, barbaro,
perigoso. Esta é a idéia que est4 pos-
ta na nossa sociedade.

Paulo Freire sempre se contra-
pods a esta cultura politica e pedag6-
gica; a esta idéia de educagédo do
barbaro para “conter” a violéncia.
Educacéo para doma-los, domesti-
cé-los. Isto ndo é educacgio, é ades-
tramento. Ha projetos que ainda
pensam assim: o povo carente é ig-
norante, sem cultura, sem educa-
¢do, nao tem valores, sdo barbaros,
sdo perigosos. O problema da mi-
séria estaria em tornar o povo vio-
lento, por isso ela incomoda; nao
pelo que ha de desumano na proé-
pria miséria, mas pelas suas conse-
gliéncias ameagadoras. Isto ja era
pregado pelos pais do liberalismo:
0 povo precisa ser educado, caso
contrério ele representa perigo. E a
idéia de Estado tutelando o povo
através da educacao.

Paulo Freire se contrapGe a esta
cultura elitista sobre o povo. Amar-
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gou anos no exilio porque ousava
acreditar no saber, na cultura e nos
valores do povo. Ele tinha uma vi-
sado positiva do povo e isto era e é
subversivo, perigoso para a cultura
politica e pedagogia dominantes.

Por vezes até para nossa cultu-
ra progressista. Essa idéia tao arrai-
gada nos contamina no campo pro-
gressista. Falamos em educar para
a cidadania consciente. Pode nos
guiar ai uma idéia de que o povo tem
falsa consciéncia ou que ele é “la-
mentavelmente inconsciente”. Esta
pode ser uma forma “progressista”
de se aproximar dessa cultura poli-
tica pre-conceituosa. Justificamos
nossos projetos da educagdo do
povo porque achamos que as pes-
soas simples estdo dominadas pela
cultura ideolégica dominante. Nos-
sa fungao de esquerda ilustrada, ilu-
minada, consciente seria entdo mos-
trar os caminhos para os ignoran-
tes, para os incultos. Para os incons-
cientes e despolitizados.

Consciéncia, em Paulo Freire
é algo muito mais totalizante. Nao
vem de fora. Esta atrelada as préti-
cas culturais e politicas vivenciadas
na producao da existéncia. Nos
movimentos de libertagao, sobretu-
do. A obra de Paulo em que expres-
sa com maior forga sua visdo dos
processos educativos nao tem por
titulo pedagogia para educar os opri-
midos, mas a Pedagogia do Oprimi-
do. Este é o sujeito da pedagogia. A
acdo pedagogica é do oprimido. A
postura e conduta, a sensibilidade

que Paulo espera e teve é captar
esses tensos processos de produ-
¢do da cultura e dos saberes popu-
lares.

Nesta radicalidade pedagégi-
ca se contrapde a visao negativista,
inculta, ignorante, inconsciente do
povo tao enraizada na politica e na
pedagogia.

3. Paulo Freire nao tinha uma
visdo conteudista de educacio

Critica radicalmente a educagédo
bancaria, transmissiva. A idéia de
transmisséo de “contelidos criticos”
pode nao ultrapassar a visao ban-
céria de educacao. Para ele educar
ndo é aplicar conteldos e licoes as
pessoas, como se fossem depésitos
em conta bancaria, onde se deposi-
ta trocados de conhecimentos alie-
nantes ou criticos.

Podemos mudar os contetidos
e mantermos a mesma postura. Tro-
camos as mentiras da burguesia
pelas nossas verdades, nossos “sa-
beres revolucionarios”. E por isso
gue toda a educacao bancaria nao
suporta Paulo Freire, porque ela é
simbolo e proprietéaria dos “conhe-
cimentos historicamente acumula-
dos”. O povo é visto apenas como
receptor, conta bancaria.

Para Paulo Freire, educacgao é
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outra coisa. Na medida em que par-
te de uma concepgao oposta de
povo, de um novo olhar, ele chega
a outra concepgao e pratica de edu-
cagdo. Ele reinterpreta radicalmen-
te o povo, e por isso mesmo, reinter-
preta radicalmente a concepgéao de
conhecimento e de educagao. Por
tudo isso Paulo Freire € considera-
do la fora (do Brasil), o educador
mais importante da segunda meta-
de do século XX. Visita matrizes pe-
dagogicas esquecidas e as rep6e no
pensamento educativo mais radical.

4. Educar € uma relacdo entre
pessoas, sobretudo uma
relacdo entre geragoes

O educador tem que ser um
adulto, um pedagogo. Paulo Freire
é mais forte pelo que ele foi como
ser humano do que pelo que ele dis-
se ou escreveu. O importante era
sua forma de relacionar-se com as
pessoas, com os educandos, era o
respeito pelo outro. Sua presenca
educava.

Ser educador era seu modo de
ser {(ndo apenas estar professor,
ensinante). Sua figura recuperou
essa dimensdo permanente da pra-
tica educativa: ser um diadlogo, um
encontro de seres se humanizando.
Aprendendo e trocando cultura, sa-
beres, as artes do ser humano.

Nos encontros de educadores
do MST de que participo encontro
frases estimulantes de Paulo Freire.
Entretanto o que mais se destaca
é sua figura humana ao lado de ou-
tras figuras como Florestan Fer-
nandes, Zumbi, Che Guevara... Fi-
guras histéricas que sdo educa-
tivas pelo que foram como gente,
por sua relagcdo com o povo e com
os movimentos de libertagdo. Fi-
guras que apontam posturas
educativas que nos dizem: vdo ao
povo como gente, sejam vocés
mesmos, estejam abertos ao dia-
logo, aprendam com o povo (este
deve ser o “método” de constru-
¢do do Projeto Popular para o Bra-
sil). Ndo leve ao povo uma mensa-
gem, seja essa mensagem.

Quais sao as consequénci-
as deste pensamento e dessa pos-
tura educativa?

-0 educador tem que crescer
como sujeito (ninguém educa se ndo
é educado, compromissando).

- A educagdo é uma empreita-
da coletiva; buscar caminhar junto
com 0 povo;

- Reconhecer que o educando
(mesmo a crianca) é sujeito; tem
saberes, cultura, valores (sem -
exaltacao basista).

- Aprender a reconhecer, cap-
tar o saber popular; o que é diferen-
te de mostrar caminhos; o desafio é '
buscar caminhos, alternativas, tri- 2
Ihas, projetos, juntos, de méos da-
das com o povo e nado pega-lo pela
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mao e leva-lo pelos caminhos que
nos escolhemos.

- Reconhecer o povo como sujei-
to; ele tem saberes, ele ndo é tabua
rasa ou tdbua cheia de besteiras co-
locadas pela ideologia dominante,
pelos meios de comunicag¢ao, pela
ideologia e cultura dominante. Ape-
sar de tudo isso o povo pensa, tem
seus valores e sua cultura. H4 uma
busca de sentido no povo. E o cami-
nho para explorar pedagogicamente
a construcéo de um Projeto Popular.

5. Como captar as redes sociais
em que estes saberes sao
construidos e sdo reproduzidos?

Este é o desafio! Em qualquer
comunidade, bairro hd uma rede de
trocas e ha mestres. Ha redes soci-
ais através das quais estio fortemen-
te amarrados valores, identidades.?

O povo nao é tao desestruturado.
Ha um tecido social pedagégico-
educativo, onde seres humanos se
constroem, se destroem, constroem
suas identidades, seus valores. Temos
que entender os pontos de encontro
destas redes, ndao para destrui-los,
mas para reforca-los, para construir-
mos o Projeto Popular como projeto
coletivo, socialmente enraizado.

6. Paulo Freire nao foi
“professor” isolado

Ele sempre apostou no carater
coletivo do projeto educativo. O ser

humano ndo é como uma semente
de mangueira que jogada ao solo,
tendo sol e chuva, ainda que isola-
da, se transformara numa grande ar-
vore. O ser humano sé se educa em
relacdo com outros seres humanos.
Aprendemos as artes de ser huma-
nos, a libertagao, os valores no con-
vivio, nas lutas coletivas. A Pedago-
gia do Oprimido e a Pedagogia da
Libertacao refletem os aprendizados
gue Paulo fez aproximando-se, es-
tando atento aos movimentos de li-
bertagdo contra a opressao que se
manifestavam com tanta radicalida-
de nas décadas de 50 e 60. Os edu-
cadores para Paulo foram esses co-
letivos, os movimentos sociais.

O que fazer entdo para que o
Projeto Popular seja educativo?

- Troca de experiéncias (mostrar
o que ja se faz, o que ja somos, as
nossas lutas).

-Temos importantes sujeitos
coletivos educativos (os movimen-
tos sociais); temos que explorar
suas potencialidades, torna-los cada
vez mais pedagoégicos®; o MST é um
grande pedagogo (qual a sua peda-

?Ler “O Tecido da Rede”, poema de Carlos
Rodrigues Brandao.

3Ler o livro “Escola é mais do que escola na Peda-
gogia do Movimento Sem Terra”, da Roseli Caldart
{Vozes, 2000).
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gogia?) Aprender a pedagogia dos
movimentos sociais. Do préprio Pro-
jeto Social.

-Temos que nos perguntar:
qual é a pedagogia do movimento
onde atuo? Ou somos meros fran-
co-atiradores?!

- Nao podemos perder a dimen-
sédo pedagdgica do Partido (Gramsci),
do sindicato, do movimento, sem
o que nado ha capacidade de cons-
truir um projeto coletivo, tdo pou-
co uma outra cultura, outra identi-
dade popular.

7. Compreender o carater ritual
de todo projeto educativo

Educacéo e cultura tém que ser
recuperadas como um vinculo es-
treito. “O ser humano aprende a ser
humano, aprendendo os significa-
dos que outros humanos dao a vida,
a terra, ao amor, a opressao e a li-
bertagao...”.

Temos que partir do significa-
do gue a terra tem para quem nela
trabalha (dai a importancia dos ritu-
ais, dos simbolos, da mistica). Isto
explora o que ha de mais forte no
processo educativo, ou seja, a cul-
tura popular.

Por que o MST incomoda tan-
to? E pelos gestos que ele faz. Isto é

pedagdgico, revela os conteGdos
(aprender o ABC na cartilha da liber-
dade). Paulo repetidamente afirma:
educagao como agao cultural. Recu-
pera a centralidade libertadora da
cultura popular. Repde os estreitos
vinculos entre educagédo e cultura.
Saber mais da cultura da resistén-
cia, da libertagdo, que anima os mo-
vimentos sociais, as lutas populares.

8. Nao esquecer a diversidade
dos sujeitos

Os sujeitos nao sao iguais (tra-
balhadores camponeses, homens,
mulheres, negros, indios, brancos,
jovens, adultos). A sensibilidade pa-
ra com as diversidades culturais,
humanas, sociais, de grupo e raga,
de idade, de vivéncias, de memo-
ria... € um trago marcante no pensa-
mento e na postura pedagdgica de
Paulo Freire.

A centralidade que ele da a cul-
tura nos processos de formacao leva
a respeitar as diversidades culturais
e de identidade. Sua sensibilidade
para com 0s movimentos sociais 0
levou a captar as lutas pela diversi-
dade. Na mesma fronteira onde se
defendem direitos iguais, se luta
pelo direito a diversidade. Ha mui-
tas lutas resultantes desta diversida-
de na histéria recente de nosso pais.
Paulo Freire é representante de uma
época onde surgiram varios movi-
mentos sociais que tém simbolos
fortes, exemplos de luta por liber-
dade, emancipagdo. Lembra-los sig-
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nifica recuperar algo fundamental:
é fazer educacédo colada com gran-
des lutas, grandes ideais de igual-
dade e diversidade.

A Pedagogia do Oprimido é
muito atual, trata da dramatici-
dade daquele e deste momento
histérico; coloca o ser humano co-
mo centro na busca de seus direitos.
S6 tem sentido um projeto popular
em cima da busca dos direitos hu-
manos, da radicalidade dos valo-
res socialistas, de emancipacao
humana, da igualdade e diversi-
dade.

O projeto de Paulo Freire é um
projeto dialogal com as grandes lu-
tas, grandes questées humanas que
influenciam as vivéncias cotidianas
do povo.

Todo projeto educativo tem que
estar enraizado no passado das lu-
tas por direitos. Nao estamos inven-
tando agora a pedagogia popular.
Nas musicas do MST h4 uma recu-
peracao deste movimento educativo
por liberdade, emancipagao. Sé se
aprende o ABC na cartilha da liber-
dade. Isto & muito forte no pensa-
mento de Paulo Freire: repde a edu-
cagao no que ha de mais permanen-
te, as lutas historicas pela emanci-
pacao humana.

9. Levar em conta a meméria
coletiva que se transmite por
geragoes.

Perguntar-nos quem sio os

mestres da memoéria no meio do
povo? O povo néo deixa de lembrar,
para nao deixar de ser. Para a peda-
gogia burguesia o passado nao im-
porta (“preparar para o futuro”, é s6
isso que eles pensam). A pedago-
gia popular se enraiza no presente
e na memoria dos projetos de liber-
tagdo. Os direitos que motivaram no
passado, tantos movimentos sociais
ainda nao transformaram a realida-
de no presente. Estdo na memoria
coletiva. Nao podemos zerar a his-
toria e comegar ignorando a memo-
ria coletiva. Ndo devemos dar a im-
pressdo de que antes de nés che-
garmos tudo era negativo, sem uma
histéria para contar e comemorar.

Temos que dar dimensao de
continuidade histérica ao Projeto

Popular.

H& muito mais positividade no
povo brasileiro do que pensamos;
por uma década falamos do proje-
to neoliberal. Falemos mais do Pro-
jeto Popular buscando no povo o
que ha de positivo em suas lutas.
H4 muita positividade no povo, a
ser incorporado em um Projeto.
Nos preocupamos mais em ver as
negatividades da elite e esquece-
mos de ver as positividades dos
movimentos sociais.

Enquanto as politicas educacio-
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nais do MEC, por exemplo, distraem
os professores dos problemas funda-
mentais, os Movimentos Sociais co-
locam a educacéo vinculada as gran-
des questdes, as lutas populares.

O projeto pedagdégico popular
tem que descobrir o tecido social
educativo, onde os movimentos
aprendem uns com os outros. O po-
vo tem projeto de futuro para si, para
seus filhos. E preciso dialogar com
ele, descobrir seus sonhos. Ele tem
membdéria. Quem sa@o os contadores
dessa histéria? O povo comemora,
celebra a memoria coletiva.

Um Projeto Popular pode re-
lembrar celebrar, comemorar e in-
corporar essa memoéria. Memoéria da
realidade opressora marcada na
pele. Meméria também, das resis-
téncias e das conquistas. Essa € uma
pedagogia para um Projeto Popular

praticada por Paulo Freire e pela:
Educacédo Popular. ;

Buscando interpretar o pensa-
mento e a pratica educativa de Pau-:
lo Freire poderiamos sintetizar:

Todo projeto educativo tem que -
ser um projeto de humanizagéo; isto
implica reconhecer a desumaniza-
¢do, ainda que seja uma dolorosa !
constatagéao.

Juntar os cacos de humanida-
de de tantos milhées de brasileiros |
triturados pela injustica, fome,
provocadas pela brutalidade do ca-
pitalismo. Buscar a viabilizagdo da
sua humanizagdo no contexto real, |
concreto, do Brasil. Este é o desafio
pedagodgico do Projeto Popular:

RECUPERAR A HUMANIDADE |
ROUBADA DO POVO.
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Ana Maria Freire (Nita}, esposa de Péulo Freire
Ana Maria Freire (Nita)

Meu querido Paulo,

esolvi Ihe escrever esta car-

ta porque recebi hoje, aqui

no meu apartamento, duas
pessoas que me deixaram muito
feliz. Vocé gostaria também de ter
conversado com eles. Conversa
amena, cheia de vida, sobre a VIDA.
Do que vocé entende poder ser uma
verdadeira VIDA, Paulo. Sobre a
possibilidade de resgate da huma-
nidade que temos em cada um de
nds e que vem sendo negada histo-
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ricamente & grande parte da nossa
populacdo. Negada secularmente,
sobretudo, aos ditos “desvalidos”, na
verdade os desvalorizados social-
mente que vém sendo interditados
de ter, de poder, de querer e de sa-
ber. Interditados, em suma, dos es-
pacos privilegiados de nossa socie-
dade'. O projeto em torno do qual
falamos &, portanto, o do resgate da
humanidade roubada, como vocé
preferia dizer?, desses e dessas aos
quais vocé dedicou toda a sua vida
adulta.

Foram companheiros do Setor

'Conferir em Analfabetismo no Brasil, de Ana
Maria Araujo Freire.

*Conferir na Pedagogia do oprimido, de Paulo
Freire.
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de Educagao do MST que me visita-
ram. Eles vieram me falar, discutir
comigo sobre o desejo dos educa-
dores e educadoras do “Movimen-
to dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra” de que vocé esteja cada vez
mais junto deles todos e todas. Eu
entdo lhes disse que entendia este
momento como a continuidade do
movimento que vocé fez desde a
sua juventude indo aprender/ensinar
com o povo, mudando apenas apa-
rentemente de sentido, mas com o
mesmo objetivo e entusiasmo, com
o mesmo caminhar de busca espe-
rangosa de constru¢do de uma so-
ciedade mais justa, portanto real-
mente democratica.

Todos do MST sabem que vocé
ficou com eles e elas desde quando
entendeu e sentiu e depois disse nos
seus livros, com beleza e compro-
misso, que as condigdes que geram
a opressdo “nado eram dadas pelo
destino”, ou por opg¢édo prépria dos
oprimidos ou por um “Deus que
quer provar o nosso amor a ELE”.
Ficou com eles e elas desde quan-
do esclareceu que as opressdes e
injusticas sdo geradas pelas possi-
bilidades dos atos de homens e mu-
Iheres de “desgentificar”™ e desuma-
nizar outros e outras, contraditoria-
mente desumanizando-se e desgen-
tificando-se.

Os “Sem Terra” querem dizer a
vocé dos sonhos deles. Das lutas
deles. Das desesperancgas e dos
momentos de festividades e alegri-
as deles. Das dividas sobre suas

leituras de mundo e das dificulda-
des da leitura da palavra.* Das suas
tradi¢oes, crengas e mitos. Das suas
conquistas, vitérias e satisfagoes.

E essa troca, Paulo, é possivel
e necessaria de fazer-se mesino sem
a sua presenca fisica entre nos por-
que vocé deixou um legado de hon-
radez ética, de seriedade politica e
de crenga na educagdo em toda a
sua obra tedrica e em seus trabalhos
praticos. Estes e aquela registrados
nas mais diferentes formas como
estdo, podem ser socializados —
cumprindo-se, assim, um dos seus
grandes desejos! — entre todos e
todas que o gueiram verdadeira-
mente como um Mestre®, como é o
caso dos militantes do MST. Mestre
Nnao porque vocé nasceu um mes-
tre, mas porque cultivou em si as
virtudes para tornar-s2 um deles.
Porque se fez Mestre por sua humil-
dade e sabedoria; por sua capaci-
dade de “adivinhar” o que os outros
querem e desejam; e por sua per-

Conferir na Pedagogia da Indignacdo, de Paulo
Freire.

* Conferir em Affabetizacdo: leitura do mundo, lei-
tura da palavra, de Paulo Freire e Donaldo
Macedo.

®Julguei oportuno aproveitar o termo resgatado
por Miguel Arroyo, um re-criador de Paulo Freire,
em seu novo livro Oficio de Mestre.
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severancga na luta pela democracia,
nao so6 por sua inteligéncia sensivel
e criatividade libertadora, ou porque
soube ensinar a ler o mundo como
poucos.

Hoje, Paulo, os e as do MST
sentem e sabem com mais convic-
¢ao e clareza que precisam de voce.
De suas idéias pedagdgicas para
empunharem as ferramentas de tra-
balho no plantio; de sua mansidao
para os momentos mais duros da
luta por terra; de sua coeréncia para
nao se equivocarem na decisao do
que é certo fazer porque os engran-
dece como gente; de sua cor.gem
para ndao cometerem injusti¢as; de
sua lealdade para forjarem-se cida-
daos; de sua tolerancia para ndo se
perderem nos caminhos faceis e
equivocados das violéncias; de sua
generosidade e de sua dignidade de
portar-se frente ao mundo para néo
se perderem nas palavras que ndo
pronunciam tempos de esperanca.
Tempos de paz, de comunhéo, de
solidariedade.®

Eles querem vocé nao s6 nas
escolas aplicando o seu “Método de
alfabetizagao” 7, alfabetizando nos-
sa gente crianga, adulta ou adoles-
cente que foi interditada desse di-
reito, que foi roubada desse direito,
mas vocé com eles e elas também
nas horas que eles precisam ter for-
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ca ética e clareza politica para lutar

contra as injusticas que se manifes-
tam em todos os cantos de nosso
pais pelas dores causadas por esse
e outros .nalfabetismos. Pela fome,
doencas e prostitui¢do; pela mora-
dia insalubre, falta de trabalho e de
terrac .ara produzir riquezas; por
saber menos do que gostariam e po-
deriam saber ou pelo vilipendia-
mento de nossos bens materiais e
culturais, construidos com nosso
suor secular, pelairresponsabilidade
de nossa elite dominante. Vocé com
eles e elas para clarificar as opgdes
dos caminhos autenticamente de-
mocraticos de superagao dessas
distor¢Ges desumanas e desumani-
zantes.

O MST quer, para concretizar
estes sonhos, fazer realizar uma “Se-
mana Nacional Paulo Freire”, na 1°
semana de maio de 2001, justamen-
te no ano em que vocé completaria
seus 80 anos de vida, para que toda
a gente Sem Terra saiba mais clara-
mente como e porqué vocé esteve
com eles e elas mesmo antes desse
Movimento nascer. Esteve e esta
com eles e elas ndo s6 porque vocé
é o pedagogo dos oprimidos do
mundo, mas mais particularmente
porque em seus Ultimos escritos e
falas em video, poucos dias antes

SConferir na Pedagogia do oprimido, de Paulo
Freire.

Conferéncia Educagao com prética na liberdade.
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de sua partida, vocé dizia com ener-
gia e certeza que os verdadeiros mi-
litantes do “Movimento dos Traba-
Ihadores Sem Terra” estavam sobre-
tudo e enormemente contribuindo
para construir um pais melhor. Mais
bonito, mais justo, verdadeiramen-
te democratico.

Nesta “Semana”, Paulo, vocé
ouvira a voz da alegria dos militan-
tes “Sem Terrinha” e dos seus pais,
maes, avas, avls, irmaos e irmas ao
identificarem o que vocé pensou,
sentiu e disse em seus textos com o
gue eles e elas pensam, sentem e
querem fazer porque vao aprofun-
dar o conhecimento que tém de
suas idéias libertadoras e transfor-
madoras. Vao estudar suas obras.
Irdo esmiucar as suas palavras. Que-
rerdo discutir os caminhos préticos
para a libertacdo de todos os ho-
mens e mulheres de nosso pais.
Serd uma semana inteirinha com
milhares de criancas, jovens e adul-
tos procurando entender mais cor-
retamente o que se passa no pre-
sente deste pais, a luz de nosso pas-
sado, para saberem o que fazer para
gue tenhamos todos no futuro dias
melhores. Serao esses dias de maio,
tenho certeza, de um verdadeiro,
profundo e extenso didlogo entre
vocé e eles todos e todas. Um mo-
mento dialégico por exceléncia.

Assim formados na dialogici-
dade de sua pedagogia transfor-
madora e libertadora terdo mais
condicbes de debater com mais
discernimento politico, ético e peda-

gogico os atuais temas brasileiros e
assim, obviamente, de como se por-
tarem diante na vida social. Me an-
tecipo em dizer que esses temas cer-
tamente serdo: educagao perma-
nente e a construcdo de nossos au-
ténticos valores pessoais necessa-
rios para a vida social; reforma agra-
ria e a extingao da fome; justica para
os homens e mulheres do campo e
a organizagao do Estado brasileiro;
latifindio e as manifestagdes cultu-
rais regionais como fator de identi-
dade nacional; poluigdo/devastacao
ambiental e a producao da riqueza
nacional; corrupgdo e as economi-
as alternativas comunitarias; politi-
ca neoliberal e globalizacao da eco-
nomia e a falta de trabalho e de es-
peranga no futuro; concentracéo de
rendas e a violéncia; e outros pro-
blemas que forem se desdobrando
a partir das discussdes destes ou de
outros temas-geradores® que julga-
rem mais necessarios ou ainda, dos
que surgirdo certamente do calor
dos didlogos, em torno dessas coi-
sas que se quer e se precisa saber
com mais seguranca e propriedade.

Os acampamentos e assenta-
mentos do MST de todo o pais se

8Conferir na Pedagogia do oprimido, de Paulo
Freire.
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transformarao, portanto, num enor-
me “Circulo de Cultura”, diferente dos
gue vocé participou, Paulo, nos anos
50, principio dos anos 60 e nos anos
90 com nossa gente brasileira. De
1964 a 1979 vocé viveu no exilio exa-
tamente por causa desses debates
conscientizadores nos Circulos, nao
foi? Todavia os continuou pelo mun-
do como um “peregrino do 6bvio”.
Agora sem vocé, infelizmente, mas
com sua presenca ética, politica e
pedagdgica, os Circulos de debates
serao re-vivificados e re-vitalizados
na militdncia dos “Sem Terra”.

Como vocé pode ver, Paulo, a
sua compreensao utépica de um
mundo melhor esta dindmica e ver-
dadeiramente aumentando de am-
bito e de adeptos a cada dia apesar
das desesperancas, que, tantas ve-
zes, nos toma o coragao e a mente.
O humanismo mais auténtico, o que
resgata a dignidade pessoal e a ci-
dadania social, a VIDA em sua ple-
nitude ética, politica, econdmica e
cultural para todos e todas, enfim,
esta criando raizes nas terras brasi-

leiras & sombra das mangueiras®
dos sonhas que vocé plantou! ;

Continuo com muitas saudadéé
suas. Sua presenca esta em mlmk
Paulo, entre outras formas, pelo me!i
empenho e esforgo de contribulf
para trabalhos, como este do MSTg
que o perpetuam mtenmonalment&
como o Mestre do Brasil. |

NITA

Ana Maria Aratjo Fre/ffé
Sao Paulo, 12 de dezembro de 200@

.
Para o Cadermo Paulo Freire; um Educaé

dor do Povo que vai subsidiar a “Semana Pau
Freire”, agradecendo tanto os livros ofertad%
produzidos lindamente pelos educadaores; é
educadoras do MST, a partir do cotldlanameﬁ
te vivido pelos militantes, como pela oportumé
dade de poder “comunicar” a Paulo a criagag
dessa Semana com seu nome. Por tudo |ssa§
um feliz dia de minha vida. Nita.

*Mengéo ao conteldo e titulo do livro A som‘
desta mangueira, de Paulo Freire.



“Mesmo que nio percebamos, nossa priaxis, como educadores, é
para a libertagdo dos seres humanos, sua humanizagdo,
ou para a domesticacdo, sua dominagdo.”

Paulo Freire

PAULO FREIRE

VIViE




Organizagao de Ana Maria (Nita) Freire

1. Educagao como pratica da liber-
dade. Introducéo de Francisco Weffort.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.

2. Pedagogia do oprimido. Prefa-
cio de Ernani Maria Fiori. Rio de Janei-
ro: Paz e Terra, 1970.

3. Extensao ou comunicagéo? Pre-
facio de Jacques Chonchol. Rio de Ja-
neiro: Paz e Terra, 1971,

4. Agéo cultural para a liberdade e
outros escritos. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1976.

5. Cartas a Guiné-Bissau. Registros
de uma experiéncia em processo. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1977.

6. Educagao e mudanga. Prefé
de Moacir Gadotti. Rio de Janeiro: P:
e Terra, 1979.

7. A importancia do ato de ler
trés artigos que se completam. Sao P§
lo: Cortez Autores Associados, 1982

8. A Educacéo na cidade. Séo P
lo: Cortez, 1991.

9. Pedagogia da esperanga: ul
reencontro com a Pedagogia do Opl
mido. Notas de Ana Maria Ara(jo Frei#
Sao Paulo: Paz e Terra, 1992.

10. Politica e educagéo. Sao Pai
lo: Cortez, 1993.

11. Professora sim, Tia néo: Ci
tas a quem ousa ensinar. Sdo Paul
Olho D'Agua, 1993.

12. Cartas a Cristina. Prefécio-§

Adriano S. Nogueira. Notas de Al
Maria Aradjo Freire. Sdo Paulo: Paj

Terra, 1994. ’g
13. A sombra desta Mangua}é




OBRAS DE PAULO FREIRE

Prefacio de Ladislau Dowbor. Notas de
Ana Maria Aratjo Freire. Sao Paulo:
Olho D’Agua, 1995.

14. Pedagogia de autonomia. Pre-
facio de Edna Castro de Oliveira. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1996.

15. Pedagogia da Indignacgéo: Car-
tas pedagogicas e outros escritos. Pre-
fécio de Balduino A. Andreola. Apresen-
tacao de Ana Maria Araujo Freire. Séo
Paulo: Editora UNESP, 2000.

Livros de Paulo Freire em
parceria ou co-autoria:

1. Com Sérgio Guimaraes. Sobre
Educacgéo. Vol. I. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1982.

2. Com Aldo Vannucchi e Wiademir
Santos. Paulo Freire ao vivo. Sio Pau-
lo: Loyola, 1983.

3. Sérgio Guimaraes. Sobre Edu-
cacgéo (didlogos) Vol. Il Rio de Janeiro:
Paz e Terra., 1984.

4. Com Frei Betto e Ricardo
Kotscho. Essa Escola chamada vida.
Sao Paulo: Atica, 1985.

5. Com Antonio Faundez. Por uma
Pedagogia da Pergunta. Rio de Janei-
ro: Paz e Terra, 1985.

6. Com Moacir Gadotti e Sérgio
Guimaraes. Pedagogia: diadlogo e Con-
flito. Sdo Paulo: Cortez, 1985.

7. Com Ira Shor. Medo e Qusadia:
o cotidiano do Professor. Rio de Janei-
ro: Paz e Terra, 1987.

8. Com Sérgio Guimaraes. Apren-
dendo com a proépria histéria. Vol.l, Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

9. Com Adriano Nogueira. Que fa-
zer: teoria e pratica em educagao po-
pular. Petrépolis: Vozes, 1989.

10. Com Donaldo Macedo. Alfabe-
tizagdo: leitura do mundo, leitura da
palavra. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1990.

11. Com Edson Passetti. Conver-
sagéao libertéria. Sao Paulo: Imaginario,
1998.

12. Com Sérgio Guimaraes. Apren-
dendo com a proépria histéria. Vol. Il, Rio
de Janeiro: Paz e Terra (no prelo).

13. Com Myles Horton. Nés faze-
mos o caminho, caminhando. Petré-
polis: Vozes, 2000 (no prelo).

Capitulos de Paulo Freire em
livros com outros autores:

1. Exilio e Identidade. CECCON,
Claudius; OLIVEIRA, Rosiska Darcy de;
OLIVEIRA, Miguel Darcy de. Vivendo e
aprendendo. Experiéncias do IDAC em
educagdo popular. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1980.

2. Quatro cartas aos animadores de
circulos de cultura de Sdo Tomé e Princi-

PAULO FREIRE

VIVE




pe. BRANDAO, Carlos RODRIGUES
(org.). In A questéo politica da educagao
popular. Sdo Paulo: Brasiliense, 1980.

3. Criando métodos de pesquisas
e alternativas: aprendendo a fazer me-
Ihor através da acdo. BRANDAO, Carlos
Rodrigues (org.). In Pesquisa participarn-
te. Sdo Paulo: Brasiliense, 1981.

4. Educacao: o sonho possivel.
BRANDAO, Carlos Rodrigues (org.). in
O Educador: Vida e Morte. Rio de Ja-
neiro: Graal, 1982.

5. O sentido da avaliagdo na préti-
ca de base. In A educagédo popular nas
Comunidades Eclesiais de Base. S&o
Paulo: Paulinas, 1985.

6. O partido como educador-edu-
cando. DAMASCENO, Alberto e al..In
Educagdo como ato politico partidario.
Sao Paulo: Cortez, 1988

7. Disciplina na escola: autoridade
versus autoritarismo D’ANTOLA, Arlete
(org.) In Disciplina na escola: autoridade
versus autoritarismo. Sao Paulo: EPU,
1989.

8. The progressive teacher.
FIGUEIREDO-COWEN, Maria e GAS-
TALDO, Denise. Paulo Freire at the

Institute. London: Institute of Educatit
University of London, 1995.

9. Educacao e participagao com
nitaria; CASTELLS, Manuel e al.. In
vas perspectivas criticas em educagl
Porto Alegre; Artes Médicas, 1996.

10. A Response. Edited by Pat
Freire e al., Mentoring the mentor. N1
York: Peter Lang, 1997.

11. Depoimentos: Paulo Fref
GOLDFELD, Zélia. In Encontros de Vi
Rio de Janeiro: Record, 1997.

12. Depoimento: Paulo Freire. {
trevista a Mério Sérgio Cortella e Pal
de Tarso Venceslau). MAUE
Flamarion (coordenagao editorial)
Rememoria: Entrevistas sobre o Bfi
do século XX. Sao Paulo: Ed. Fundaf
Perseu Abramo, 1997. ‘

13. Novos tempos, velhos prot
mas. SERBINO, Raquel Volpato (or&
Formagao de professores. Séo Pa
Editora Fundagao UNESP, 1998.

14. Um didlogo com Paulo Frq
(com Donaldo Macedo). MC LAﬂi
Peter (org.) In Paulo Freire: Poder.qé
sejo e memorias da libertagao.
Alegre: Artes médicas, 1998.




Nova forma de aprend
ZéP/'nl‘O"

Ninguém educa ninguém
Ninguém se educa sozinho
As pessoas se educam ent

Descobrindo este novo camir

Como pensa o MS

Combatendo o ind
Se educando con
Aprendendo viver coletivo

Construindo assim novos va







