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RESUMO

0 presente estudo discute o poder e contribuigao
de diferentes metodologias e estilos de agao pedagogica nas mu-—
dangas cognitivas de adolescentes de classe social baixa. Trata
-ge de um estudo de caso onde tomamos uma amostra de alunos dos
cursos de aprendizagem para menores do Servigo Nacional de Apren
dizagem Industrial (SENAI), da cidade do Rio de Janeiro, compa-
rados com aglunos de escolas academicas de 19 e 29 grau.

0s dadoes qualitativos mostram que a agao pedagogi
ca das escolas académicas analisadas esta estruturada dentro de
uma concepgao genérica, difusa e indiferenciada, presa a modis-
mos, "mitos" e "anti-mitos" pedagogicos. Mantém os mesmos valo-
res, linguagem e 08 mesmos programas das escolas de elite, sem
eontudo possuir a minima infra-estrutura humana e material.

A agdo pedagogica do SENAI restringe-se a objeti-
voe muito espeeificos, pragmaticos, buscando ensinar apenas a-
quilo que "serve". Utiliza uma metodologia de emnsino mais ade-
quada ao universo soctal e lingllistico dos alunoe de classe so-
ctal baiza. _

Os resultados quantitativos, em parte inconclusti-
vos, mostram que as diferengas metodologicas entre o0s grupos,
ainda que profundas, nao exercem influéncias a ponto de  gerar
mudangas mensuraveie, no prazo medio de um ano, nos componentes
cognitivos. Os dados revelam, ainda, que nao existiram  ganhos
cognitivos significativos entre os niveis de 7a. e 8a. série do
primeiro grau e entre 8a. série do 19 grau e la. do 29 grau. Pa
tenteia-se, de um modo geral, neste estudo, uma fraca influén-
eta da escola nas mudangas cognitivas de alunos de classe social
batza.

Um dos resultados significativos do estudo rela-
ciona-se a forte interagao dos componentes cognitivos e nao-cog
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nitivos. Os dados qualitativos evidenciaram que o ambiente orga
nizacional rico em estimulos, a presenga de conteudos substanti
vos, tangiveia’cancretoa e uma metodologia de ensino que permi-
ta avango progressivo, possibilitam, ao aluno de classe social
baiza, a internalizagao de auto-confianga e auto-estima. 0 éxi-
to ou o fracasso escolar parecem marcar indelevelmente o aluno.
Neste contexto ter-se-ia um efeito nao-cognitivo como resultado
mais perceptivel do aprendizado cognitivo. A mensagem — metodo-

logia, conteudos, ambiencia, ete. — seria o meio.




RESUME

In the present study, faculty and contribution of
different methodologies and styles of pedagogic action in youths
social low class are discussed. It refers ito a case study, having
as a eample, minor age apprentice pupils of the Servigo Nacio-
nal de Aprendizagem Industrial - SENAI (National Service of In-
dustrial Apprenticeship), of Rio de Janeiro City, as  compared
with primary and secondary academic schoolsg pupils.

Qualitative data demonstrate that the analysed pe
dagogic action of the academic schools is structured within a
generic conception, diffused and unconcerned, held to pedagogic
tdiotism, myths and anti-mythe. The same values and language,as .
well as the same social high class school syllabus, however,are
maintained, without having the minimum human and material under
structure.

SENAI's pedagogie action is restricted to objecti
ves too much specific and pragmatie, trying to teach what it is
thought to be good. It uses a teaching methodology for the so-
etal and linguistic universe of the social low class pupils.

The quantitative results, partly unconclusive, de
monstrate that the methodologic differences among groups, although
intense, do not influence in the cognitive components, thus
causing mensurable changes during a year. Moreover, results re-
veal, there has not existed significant cognitive profits between
the 7th and 8th primary grades, and the 8th primary and 1st se-
condary grades. In a general way, in the present stddy, it 8
mantfested a poor influence of the school in the social low
class pupils cognitive changes.

One of the significant results of the present study
18 related to a strong cognitive and uncognitive interaction
ecomponente. The qualitative data give evidlence that the organi-
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zational atmosphere, rich in stimuli, in a presence of tangible
and concrete substantive contents, as well as a teaching metho-

dology, thus allowing a progressive advance, and make possible
for the socially low class pupils, the internalization of auto-
-reliance. School success or failures both seem to mark the pu-
pils, indelibly. In the present context, there appears a non
cognitive effect as a result of a much more perceptible cognitz
ve apprenticeship. The message — methodology, contents,ambient,
ete., — will be the means.
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APRESENTACAQ

As fungoes e papéis da escola, seu poder e efica-
cia nas mudangas cognitivas e atitudes e suas vinculagoes com a
produtividade nas organizagoes industriais sao temas poléemicos
amplamente discutidos na literatura socioldgica, pedagdgica e 8
conomica. Trata-se de um campo de estudo onde se caracteriza a
erosao do consensc e onde as discussoes, por vezes, se diluem
em diferentes posicionamentos ideoldgicos.

O presente estudo visa apenas averiguar, através
do exame de um conjunto de dados qualitativos e quantitativos,
a eficdeia de diferentes estilos e formas metodolégicas de agdo
pedagogica em relagdo ao desempenho cognitivo de alunos de clas

se social baiza.I

Trata-se de um estudo de caso onde se compa-
ra um grupo de alunos filhos de operarios que freqilentam os cur
sos de aprendizagem para menores do Servigo Nacional de Aprendi
zagem Industrial (SENAI), com alunos de caracteristicas sociais
e educacionais similares que freqflentam egcolas do sistema for-

mal de ensino na ceidade do Rio de Janeiro.

A pesquisa busca verificar se o SENAI, dado a sua
metodologia de ensino especialmente planejada para uma cliente-
la conetituida de alunos filhos de operarios comsegue resulta-
doe significativamente melhores no desempenho cognitivo de que
as escolas do sistema formal de ensino.

Toma-se para comparagao o desempenho em discipli-

nas gerais, ciéncias e compreensdc de leitura. Estas discipli-

Esta dissertagao ¢ uma das partes de um projeto mais amplo on
de sao abordados aspectos cognitivos e nao-cognitivos da esco
laridade. A parte referente aos aspectos ndo-cognitivos é es-—
pecificamente abordada na dissertagao de Darcy Costa: Aprendi-
zado nao-cognitivo como resultado da escolaridade — um Estu-
do Comparativo da Experiencia do SENAI ¢ de Eecolas Academz—
cag Convencionars. 0s instrumentos de coleta de dados referen
tes tanto _a aspectos cognitivos como nao cognttzvas, foram a-
plicados a mesma amostra de alunos. Por esta razao os dotis
trabalhos possuem partes comuns referentes aos procedimentos
metodologicos e a descrigao do perfil da populagao estudada.
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nas nao constituem o objetivo central do SENAI, porém, sao as U
nicas que permitem a comparagao direta com o sistema académico
formal de ensino.

0 nresente relatdrio € continuagado natural de pes
quisas e trabalhos publicados por Claudioc de Moura Castro sobre
(s} SENAI.2 Nestes trabalhos evidenciou-se jue a experiéncia pe-
dagdgica do SENAI permitiria testar algumas proposigoes polémi-
cas presentes na literatura técnica sobre o tema em estudo.

No capitulo introdutorio discutimos as questoes
- basicas que caracterizam a polémica sobre as fungOes da escola.
Atentamos que contrariamente as idéias dessnvolvidas pelos teo-
ricos do capital humano que privilegiam os aspectos cognitivos
da escolaridade, surge uma crescente énfase na literatura técni
ca que realga os aspectos nao-cognitivos = habitos, atitudes,

valores — desenvolvidos pela aacala.3

No capitulo II procedemos um retrospecto histori-
co sobre a origem do SENAI. Mostramos que o SENAI foi criado co
mo decorréncia imediata do incremento & industrializagdoc e como
tal se caracteriza como uma organizagdo a servigo da indlstria
nacional. Do ponto de vista de sua vinculagao juridica, organi-
zagao e financiamento constitui-se no paradigma do ensino voca-
cional da América Latina. Sua vinculagdo metodoldgica  remonta
as experiéncias pedagbgicas sobre séries metddicas iniciadas e
desenvolvidas no ensino industrial, por Victor Della Voz, em
1868 na Rissia.

No capitulo III discutimos a natureza e alcance
do trabalho, os procedimentos metodologicos utilizados, o dese-
nho da amostra, instrumentos de coleta, os testes e tratamento
estatistico.

8 Claudio de Moura Castro e Alberto Mello e Souza. Mao-de-obra
Industrial no Brasil - Mobilidade, Treinamento e Produti-
vidade. (Rio de Janeiro: IPEA/INPES, 1974) 424 p.

0 "nao-cognitivo” é apresentado na literatura sociolégica com
mais freqllencia, como a fungao soeial e ideologica do sistema
escolar e educacional.

3
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A metodologia de ensino, as técnicas utilizadas
em diferentes estilos de atusgac pedagogica buscam seus funda-
mentos em teorias psicolﬁgicas ou sociologicas que lhe servem de
orientagao. As bases tedricas utilizadas podem indicar a priori
alguns efeitos praticos da agao pedagogica. No capitulo IV dis-
cutimos os pressupostos teoricos subjacentes a metodologia de
ensino do SENAI, especificamente os pressupostos do ensino pro-
gramado e as bases da teoria da aprendizagem desenvolvida por

Piaget e suas conseqfiéencias em termos de tecnologia de ensino.

No capitulo V estabelecemos um paralelc entre a
metodologia de trabalho do SENAI e das escolas académicas con-
vencionais. A analise baseia-se na observacao do contexto ambi-
ental, entrevistas informais e analise de documantos.q_g_paralg_

lo caracteriza a especificidade da metodologia de ensino do SE-

NAI e & concepgao difusa e genérica do trabalho do sistema aca-

démico formal de ensino. O exame de algumas guestdes sobre a a-
gao pedagogica do SENAI sugere a hipotese de uma possivel melhor

adequagao da metodologia de ensino do SENAI para alunos de clas
se social baixa, mesmo no ensino de disciplinas gerais, tarefa

entendida como secundaria nos centros de treinamento.

No capfitulo VI tragamos um perfil da populagao
estudada caracterizando o grupo de alunos aprendizes do SENAI e
das escolas do sistemea convencicnal de ensinc selecionados para
comporem a amostragem. Os dados revelam tratar-se de dois gru-
pos bastante semelhantes na maior parte das variadveis estudadas
A maior discrepancia incidiu sobre a variavel status ocupacio-
nal do pai. 0 conhecimento desta variagao, contudo, nos permi-

tiu o controle necessario.

No cepfitulo VII discutimes o resultado das provas
de compreensao de leitura e de ciéncias aplicadas acs dois gru-
pos. O resultado, contrariamente ao que se supunha, nao eviden-
ciam claramente, do ponto de vista cognitivo, diferengas signi-
ficativas em favor dos aprendizes do SENAI. Chamamos atengao,

contudo, para o fato de gue estamos medinco apenas resultados

¢ Veja-se capitule III.
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da intervengao do SENAI num curto periodo de oito meses.

Finalmente, o capftulo VIII sumaria as principais
conclusdes do trabalho.
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I - INTRODUGAOD

AS FUNGDES E PAPEIS DA ESCOLA: A EROSAD DO CONSENSO

Caracterizar as fungoes da esicolaridade e a préti
ca pedagogica escolar nac se faz sem dificuldade. Este & um te-
ma onde as idéias e os problemas se apresentam de forma muito
controvertida e polarizada pela diferenga ce opinides. @ sim-
ples enunciado de que o sistema escolar e a pratica pedagogica
reproduzem as relagoes entre as classes ou grupos sociais, sen-
do a sua fungado guase que exclusivamente de confirmar no aluno
o status social e educacional da familia a que ele aluno perten
ce, nao € congruente com a atitude bastante corrente nos meios
académicos e burocraticos de um entusiasmo incondicional pela e
ducagao emprestando-lhe,de forma magica, um poder de "causa" do
desenvolvimento economico, instrumento de equalizagao de oportu
nidades e de mobilidade social, etc.

Estes tipos de generalizagao constituem-se, no
mais das vezes, em obstdculcs ao exame de problemas cruciais da
educagao brasileira. Uma analise da educagao ou das formas pe-
dagogicas e seu papel e fungoes deve nos encaminhar para estu-
dos concretos e especificos, com maior definigao espacial e tem
poral.

Ha realidade, o sistema académico, formal, ainda
hoje exibe os vestigiocs de sua origem de escola elitizante, pou
co voltada para a questdo dificil de se oferecer uma educagao a
dequada para uma grande massa de alunos de todas as classes so-
clais. Seu fraco desempenho & testemunhado pelos elevados {ndl
ces de reprovagao, repetigcao e desisténcia. Embora sejs muito
facil apresentar uma grande lista de causas da evasao escolar e

repeténcia, estamos longe de conhecer a 1mporténcia relativa de

cada um dos fatores apontados.




2.

A literatura técnica existente, poe em relevo al-

guns aspectos de grande significadncia para a compreensao dos
problemas acima levantados. Na base destas questoes encontra-
mos a discussao das diferentes fungdes e papéis atribufdos a es
cola. Historicamente as abordagens do papel e fungoes da escola

na sociedade tomam diferentes diregoes:

Num primeiro nivel essas abordagens podem ser ca-
racterizadas, pela énfase nos aspectos normativos,ao dever-ser,
isto €, tem-se uma imagem ideal da sociedade e do homem, estabe
lece~se principios, elegem-se valores traduzidos em teorias edu
cacionais, através dos guais esse ideal de homem e sociedade po
dem ser atingidos. Nesta perspectiva encontramos a "Paideia" de
Platdo e "Emilio” de Rousseau. Mais recentemente, as aborda-
gens enfatizam os aspectos de compreensao co papel e fungoes da
escola e da educagao na sociedade. Mesmo cue essa segunda posi
¢do assuma caracterfsticas de cunho cientifico buscando um refi
namento crescente em seu instrumental metodologico, ela nao se
exime de conotagoes ideologicas inerentes ao seu proprioc obje-
to de estudo — a educagac — que implicam uma posigao diante

do homem e da sociedade.

"Les implications sociales de cette recherche (so
bre educagao) sont inéluctables. Volontaires ou
involontaires, conscientes ou inconscientes, sou-—
haitées, elles nourrissent en arguments un débat
qui ne peut pas ne pas se situer sur le terrain
des ideologies ou des politiques puisque L'educa-
tion exprime un choix et que l'ation educative est
le moyen d'une société qui estime pouvoir se trans
former ele-meme."1

Para caracterizar essa segunda posigao que busca
a compreensao do papel da educagao na sociedade, ‘servimo-nos do
esquema proposto por Alain Gras que agrupa as pesquisas em edu-
eagao em torno de quatro orientagoes principais: a abordagem hu
manista que procede de uma pesquisa moralisadora e seguidamente

transhistorica; & abordagem economica cuja primeira preocupa-

1

Alain Gras. Présentation: In: Soectologtie de L'éducation — Tes—
tes Fundamentaux. (Faris: Larousse, 1974) p. 21.
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gao @ medir a rentabilidade no sentido amplo do sistema de ensi
no para a coletividade; a abordagem interpessoal na qual predo-
mina o estudo da socializagao tomado no sentido de adaptacgao ao
meio ambiente; a abordagem macro-socioldgica e totalizadora que
insiste sobre o modo de legitimagao, reprodugao e de conserva-

gao social que a escola representa para as classes dnminantes.z

A primeira dessas abordagens, que tem como princi
pais representantes Durkheim e Mannheim, situa a analise do re-
al no nfvel de representagoes coletivas ideais, deixando de la-
do a educagao em suas relagoes com a base econdémica da socieda-
de. Por suas caracteristicas pode-se situa-la no limite da fron

teira das abordagens ncrmativas.

A segunda abordagem centra-se sobre os problemas
economicos da educagao. Investir numa pessca para treina-la co-
mo meio de aumentar a sua produtividade € uma idéie que comega
a ter relevancia economica com a Revolugao Industrial.3 Somente
nas ultimas décadas, contudo, a partir dos trabalhos de Harbin-
son e Myers, € que o assunto se tornou objeto de pesquisa siste
matica.?

E importante, porém, salientar-se que as andlises
mais criticas tendem a se distanciar hoje de estudos que envol-
vem comparagoes internacionais ou de pesquisas que utilizam da-
dos agregados. Permanece muito nebulosa a questao da educagao
como "causa" ou como conseqfliéncia do desenvolvimento econoémico.
Diante da fragilidade metodologica para averiguar esse tipo de
questao, busca-se mais a realizagao de estudos especificos para
se verificar que tipo de educagao, movimentos educacionais, ti-
po de organizagoes educacionais tem a ver com a rentabilidade
individual e social ou com o desenvolvimento de uma regiao., em

determinado periodo. Neste sentido,os estudes tendem a se afas-

2 Alain Gras. op. eit. p. 23

3 0 conceito de capital humano tem sido usado fundamentalmente

de duas maneiras. A primeira, ¢ uma formulagao macroeconomica
na qual o capital humano e introduzido numa fungao de produ-
¢ao geral, tendo como finalidade principal _avaliar a contri-
buigao da educagao para o crescimento econamtco. A segunda é
de natureza microeconomica, partindo do principio que o indi
viduo € uma combinagao de trabalho fisico e educagao. 0 se-
gundo método tornou-se mais popular. (Veja-se C.M.Castro. In-
vestimento em Educacao no Brasil: um Estudo Socio-Econdomico
de duas Comunidades Industriais. (Rio de Janeiro:IPEA/INPES,
1973) p. 24-26.)
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tar de uma otica estritamente econdmica para situarem-se numa

perspectiva interdisciplinar, abordando questoes como: qual a
relagao entre exceléncia no desempenho escolar e desempenho pro
fissional; relagao entre tipos de educagao e a ocupagdo e empre
go; relagao entre educagao e mobilidade social; valor simbolico
e valor economico do diploma, etc. Por sua vez este tipo de
questao conduz a avaliagao da repercussao das origens sociais,

do bachgraund familiar dos alunos no desenvolvimento intelectu-

al, desempenho académico e os problemas de perda do sistema es-
colar (desergao, reprovagao, rapeténcia].5 Na medida em que es
tas questoes sao abordadas, surgem outras questoes, como por e-
xemplo,se haveria algum tipo de escola ou metodologia capaz de
compensar essas diferengas provocadas pele classe social de oril
gem.

Para precisar o sentido das questdes anteriores @
necessario averiguar qual o contelddoc transmitido ou, em outras
palavras — o0 que se aprende pfativamanta na escola? — e desta
car desse "conteddo"” aquilo que € mais relevante para o desempe

nho profissional futuro.

A abordagem gue se segue, a da socializagao como
modo de adaptagao ao meio ambiente, centra seu foco de analise
sobre o que se aprende na escola e se inspira nas teorias funcio
nalistas &8 estruturo-funcionalistas de Robert K. Merton e Tal-
cott Parsons.s Trata-se de uma analise organizacional da esco-
la gue acentua a interiorizagao de normas e valores, a intagré-
¢ao de meios e fins, os mecanismos de refargo pela sangao e re-
compensa, os papéis sociais e as expectativas de papeis que se

referem a um campo definido pelos atores & suas interagoes.

Para Parsons, a escola aumenta a compreensao do
mundo e prepara os indivi{duos a cumprir, de maneira satisfatoria.,
no plano afetivo (das motivagoes) e cognitivo (do conhecimento
técnico) seus diversos papéia.da adultc.’ ao analisar a classe

i A. Harbinson e C. Myers. Education. Manpower and Economic Growth
5 (New York: McGraw-Hill, 1964). i
C.M. Castro. Pesquisa Economica da Educagao: uma Agenda. Revis-
ta de Pesquisa e Planejamento Economico. Rio de Janeiro,IPEA,
Bol. 4, NY 2 (Jun. 1974),p. 381-410.
2 Alain Gras, op. cit. p. 29

T. Parsons, apud A. Gras, op. cit. p. 30
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gascolar como um sistema social e suas fungoes na sociedade, su-
blinha a fungao de socializagao da escola. Considera a classe
escolar como o local onde as personalidades individuais sao
treinadas para serem motivadas e taticamente adequadas para a
realizagao de seus papeis e fungoes na sociedade. A escola e ti
da por Parsons como a principal agéncia de socializagao, dado o

tempo gque se dispende nela.B

Robert Dreeben, em posigdo tedrica afim, realga a
peculiaridade da escola como agéncia de socializagaoc quando com
parada as demais instituigoes. Embora naoc negue os resultados
cognitivos da escolaridade, Dreeben centra seu interesse sobre
0 aprendizado de certas normas sociais que "emerge through pu-
pil’'s experiences in coping with the sequence of situations who

se character is defined by the strutural propiertes of schools.g

A tese central de Dreeben, € gue dadas as caracte
risticas estruturais gue lhes s&@o proprias, aprende-se nas esco

las, certas normas sociais tais como independéncia, realizagao,

universalismo e especificidade, tidas como funcionalmente exigi

das pela sociedade industrial.10 0 aprendizado destas normas
torna-se possivel gragas a um conjunto de experiéncias vividas
pelos alunos, moldadas por varidveis estruturais da escola,tais
como tamanho da escola, composigao, horario, sistema de premios

e sangoes, grau de diferenciagao de papéis, etc.

Esse conjunte de variaveis apresenta-se na escola
de forma mais ampla e complexa de que no restrito mundo da estru
tura das relagoes familiares. Dal constituir-se a escola uma a-
géncia singularmente capaz de internalizar no aluno uma matriz
de normas, valores e atitudes necessarias para uma participagao
adulta nas orgaenizagdes economicas da sociedade industrial. Na
escola, segundo Dreeben, aprende-se as normas, os principios que
regem a sociedade, aprende-se a aceitd-1los e agir de acordo com
eles. ~
8

T. Parsons. The schoel class as a social System: some foncti-
ons in American Society. In: Halsey, A.H. et alii. Educa-
tion, Economy and Society. (New York, 1961).

z Robert Dreeben. 0On What is Learning_in School. [(Massachusetts

.

Addison Wesley, 18968), p. 5 e passim.
Neste sentido, Parsons aoc abordar as variaveis padrao da agao
social, distingue uma agao social racional (moderna) e uma a-
gao social tradicional. A agac social raciocnal caracteriza-se
pela nao afetividade, pelo coletivismo, universalismo, desem-
penho e especificidade.

10
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Finalmente, existem concepgoes tecricas sobre pa-

pel e fungdes da educagao escolar que podem ser agrupadas numa
quarta orientagao e que também consideram a educagao como ele-
mento de um sistema social, peorém como instrumeﬁto de legitima-

ga0 e conservagao das relagoes de forga e relagdes de produgao
existentes entrs as classes sociais.

Mesmec tendo presente a heterogeneidade de posi-
¢oes, 0s autores agrupados em torno dessa orientagao preocupam-
-s52 em seus estudos em criticar o papel da escola seja como a-
géncia gue reproduz em seus processos (a seletividade por exem-
plo) as desigualdades entre as classes sociails, seja como meca-
nismo de dissimulagao das relagoes entre sssas mesmas classes,
seja pela impoténcia da escola em superar as desigualdades que

se desenvolvem no seio da famflia e do meio social.

Para Bourdieu e Passeran11 o sistema de ensino,por
uma pratica de uma pedagogia implicita que exige familiaridade
prévia e que procede pela técnica da familiarizagao espontanes,
propoe um tipo de informagao e formagao acessiveis exclusivamen
te agueles sujeitos dotados do sistema de disposigoes que cons-
tituem a condigao do éxito da transmissa@oc e inculcagao cultural.
D sistema se exime de oferecer a todos o que exige de todos im-
plicitamente, sobretudoc a competéncia lingtiistica e cultural
produzida no contexto familiar e social. O exito ou o fracasso
escolar, sao, em parte, fungao da distancia do codigo lingdfsti
co e cultural implicitamente exigido pela transmissao da cultu-

ra escolar.12

As criangas que dispoem de um ﬁabitus13 familiar

P. Bourdieu e J.C. Passeron. La Reproduction: Elements pour
une Theorie du Systeme d'Enseignement. (Paris: Minutit,

12 1968), passim.

B. Bernstein faz uma analise entre a formal language da clas
se média e alta e a public Zanguage da classe operaria. Se-—
gundo Bernstein as caracteristicas das duas formas de lzngua
gem gao: a) a linguagem publzca, particularista, propria dos
meios soctais de classe baixa, 8e caracteriza por sentengas
curtas, szmples, concretamente descritivas, baixza generaliza
gao, uso restrito de adjetivos e advérbios e pouco uso de pro
nome pessoal; b) a linguagem formal, universalista, apresen-
ta caracteristicas opostas a da linguagem pubcha ey 8 por-
tanto, melhor adaptada para as relacoes expressivas entre o
eu e os objetos, qualificando o que é dito e mediatizando o
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(primario) semelhante ao habitus transmitido pela escola (secun
dério) dispoem dos instrumentos de apropriagiéo da transmissdoes
colar e conseqlientemente das condigoes de éxito. Quando isso nao
ocorre o resultado € o fracasso e a escola s& torna o monopolie
das classes scciais capazes de transmitir essas condigoes pré-
vias. A sscocla como uma organizagao das classes média e alta, o

riginada na polis, tende a se reproduzir e ao mesmo tempo a dig

simular esta reprodugao.

Samuel Bowles mostra-se, em suas analises, incré-
dulo da possibiliade da educagao diminuir as desigualdades so-

ciais e constituir-se num instrumento de mobilidade 5ucial.14$u

as pesquisas sugerem gue a escola busca nao & igualdade, mas o
atendimento das necessidades dos empregadcres de uma forga de
trabalho disciplinada e habilitada ao mesmo tempo que fornece
um mecanismo de controle social para a estabilidade do sistama!5
A desigualdade educacional ¢€,para Bowles, implicita a propria
estrutura social, tal como se apresenta. Os principios de exce-
léncia escolar e recompensas, nac passam de mecanismos de legi-
timagao das situagoes iniciais desiguais, associando sucesso com
competéencia e capacidade. Pelc fato da escola ser produto da
classe média e alta, as chances dos alunos das classes baixas

sao minimas.

pensamento e sentimento. E uma linguagem cde mator abstragao

e generalizagao.

Veja—se: B. Berstein. Social Class and Ltngytstzc Development:
a Theany of Social Learning. in: Halsey, A.H. et alzit.
op. cit. p. 288-314.

Habitue: sistema de disposigoes duraveis que, integrando to-
das as experiénciags passadas, funciona a cada momento como
matriz de percepgoes, apreciagoes e acoes. («...) = Conjunto
de esquemas implantados desde a primeira educagao familiar e
constantemente reposto e reatualizado ao longo da trajetoria
gsocial restante. Veja-se: S. Micelli. Introdugao a forga do
sentido, in: Bourdiau. A _Economia das Trocas Simbolicas. (Sao
Paulo: Perspectiva, 1974. Organizagao de $. Micelli)p.XL-L.

13

gt S. Bowles."UnequaI Education and Reproductzon af the Soczal

Division of Labor! in: Martin Carnon. Schooli ng in a Cor-
porate Society: the Political Economy ¢f Education in Ame~
rica. (New York: Davis Mcay Company, 1972)

15

Nesta mesma perspectiva encontramos ae agndilises de B. Bellon.
Veja-se: B. Bellon. Le Volant de Main-d'Qeuvre. (Paris, du
Seutl, 1975)
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Os trabalhos de Gintis,'® centram-se na refutagao

da interpretagao de que a relagao entre escolaridade e salario

ou status ocupacional deve-se ao desenvelvimiento do nivel cogni

tivo efetuado pela escolaridads. Os dados disponiveilis nao podem,

segundo Gintis, provar gque o desempenho cogniltivo obtido pela

escolaridade e medido por testes, explique diferengas salariais

e de status ocupacional. Os dados pelo contrdrio sugerem, forte
mente, a importéncia de tragos nao-cognitivos.

Mesmo ac afirmar a relevancia das caracteristicas
nao-cognitivas incutidas pela escola, Gintis o faz numa perspec
tiva de desvendar 65 mecanismos de dissimulagao das relagces de
produgao. "Em realidade a escola contribui para formar a forge
de trabalho sccialmente requerida inculcande uma mentelidade bu-

rocratica aos aatudantes".17 A ordem burocratica na produgao re

quer um perfodo crescente de "socializagao” do trabalhador em
vista dos papéis profissionais que ele deve eassumir. Em muitos

aspectos a formagao psiguica do trabalhador atual nao se faz o
traves mas em vista do seu papel (futuro) na produgao. "A esco-
larizagao que influe de maneira consideravel sobre a personali-
dade dos individuos, & reduzida progressivamente ao seu papel
funcional: ela favorece as condigoes psicologicamente requeri-

das para formar 2 forca de trabalho alienada que & dasajada”.1a

Os resultados de pesquisas reelizadas por C.Jenks
e sua equipe tem tido um grande impacto nos meios académicos e
no psnsamanto‘liberal da America do Norte. Em seus trabalhos,ao
abordar os resultados da escolaridade, sugere que embora os tra
gos nao-cognitivos expliquem melhor as diferengas de sucesso a-
dulto futuro e que por isso mesmo possa haver uma relagac maior
entre tragos nao-cognitivos e escolaridade, mesmo assim, a esco
la tem efeitos modestos nes aspectos nao-cognitivos gque os em-
pregadores valorizam e praticamente efeitos nulos do ponto de

vista cognitivn.1g

16

H. Gintis. "Education, Technology and the Caracteristics of
Other Productivity”. The American Economic Review. New York.
(May, 1871.)

"Contre-culture et Militantisme Politique". Les
Temp 8 Modernes. Fevrier, 1871. In: A. Gras, op. czt. p. L 359.

Id, ibid p. 158.

Christopher Jenks. et alii. Inequality: a Reasseassment
the Effect of Family and Schooling in America. (New Yar

17

19

Basic Books, 1972) passim.
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Os trabalhos de Jencks e sua iquipe constitusm-se

numa "abordagen” singular na sociologia americana. De um lado o-
poem-se ao pensamento corrente ao negar a possibilidade da esco
la de promover a igualdade social; de outro lado, colocam em
guestao, até mesmo, o papel da escola no processo de socializa-
gao (normas, atitudes, valores) e preparacgao pare a vida profis
sional (aspectos cognitivos e habilidades), processos que jul-

gam independentes do curso escular.zU

A controvérsia encontrada na literatura acima a-
pontada poe em relevo os problemas levantados no infcie deste
capitulo. Toda a parcimonia, neste particulsr, € pouca, pois es
tas posigoes tedricas nascem de contexteos histdricos e estrutu-
rais diferentes e por isso mesmo nao podemos toma-las a priori.
A aplicagdo menos rigorosa poderd nos levar a conclusdes indevi
das.

Cabe, todavia perguntar, embora a literatura anali
sada sugira algumas hipcéteses, até que ponto problemas desta na
tureza estariam de fato vinculados a algum estilo pedagdgico de
atuagao ou se a escola é realmente impotente para compensar di-
ferenciagoes profundas_qqe se desenvolvem no seio da familia e
do;mpio social. As diferengas sociais inciais, os diferentes ha-
bitus_ﬁaa classes e fragoes de classes, as diferentes estrutu-
ras de linguagem, em sintese, as diferengas de estimulos e con-
digoes ambientais regqueriam estilos e praticas pedagogicas difs

rentss?21

Que estilos de atuagao seriam mais eficazes na promo-
gé8o da igualdade de oportunidadss? Ou, na realidade pouca dife
renga faz? Estas questoes, na verdade, tem imensa relevancia em

termos de politica educacional.

20

A.Grgs. op. cit. p. 311.

Chamamos atengao ao lLeitor para essa posigao de Jencks, pois
o trabalho de campo procurara testar, em parte ao menos, es—
sas conclusoes sobre o8 efeitos da escolaridade, em seus as—
pectos cognitivos.

21 ~ T s S 7
Esta mesma questao esta implicita na polemica existente so-

bre o tipo de programas veiculados pelos Meios de Comunica-
gao Social. 0s MCS de certa forma tem uma "pedagogia” para

cada classe ou para cada "publico". Acuea-se os MCS por seus
programags de baixo nivel cultural e estes se defendem mos-
trando que se nao considerarem as dzférengas culturais nao
terao ouvintes, o que significa faléneia no mais das vezes.

Na verdade, estas questoes sttuam-se num nivel bem mais pro-
fundo de analise ou seja: na possibilidade de se unificar os
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Numa perspectiva mais ampla estariamos perguntando

a respeito do poder da escola para alterar significaetivamenteas
possibilidades de mobilidade individual e social. Em gue medida
a escola meramente confirma o status familiar para a maioria es
magadora de alunos ou em que medida pode ser ou tornar-se um
instrumento de superagao de diferengas iniciais?

Evidentemente, o quadro de questoes apresentadas
na polémica transcendem em muito o alcance de uma pesquisa, por
mais ampla gue fusse, mesmo porque muitas destas guestoes de-
mandam um instrumental metodoldgico que escapa, em grande parte,
a0 tratamento empirico proposto.

No presente estudo, ainda gue se tenha em mente a
amplitude desta controvérsia apontada, limitaremos o trabalho a
alguns aspectos. 0 problema central pode ser formulado através

das seguintes gquestoes:

a) Escolas com caracteristicas estruturais dife-
rentes, metodologias de ensino diferentes, estilos pedagdgicos -
distintos, diferem significativamente no desempenho cognitivo e

nos componentes nao cognitivos (atitudes, valores) dos alunos?

b) Se a escola tem algum poder de mudanga, em que
aspectos essa mudanga se efetua — no nivel cognitivo conferin-
do competéncia técnica ou no nivel das atitudes valorizadas pse-
la sociedade induatrial?zz

A escola academica convencional que tem seu foco
de atengao dirigido para alunos de classe média (em termos de
métodos didaticos, linguagem, atitudes, valores, aspiragoes etc)
constitui-se em um campo limitado para examinar proposigoes des
se tipo. Necessario se torna a comparagdo com um tipo de insti-
tuigao orientada para o universo de interesses e linguagem de a
lunos de classe operaria.

"mercados simbolicos™ numa'soctedade onde os "mercados econd
micos" sao diversos - Veja-se S. Micelli. A Noite da Madri-
nha. (Sao Paulo: Perspectiva, 1972)

22

Neste trabalho se atentara mais para os aspectos cognitivos.
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Estudos recentes destacam formas de atuagaoc peda-

gogicas desenvolvidas no SENAI e que estariam melhor adaptadas
a8 clientela de classe operaria. Sua metodologia estaria possibi
litando ao aluno aprender os principios gerais, a logica inter-
na das operagoes efetivadas sem o domfnio da linguagem formal.
Além disso seu ambiente teria ume atmosfera bastante distante
daquela encontrada nas escolas convencionais, sugerindo um for-
te processo de soclalizagao com valores muito congruentas com a
queles exigidos nas ocupagoes futuras. Através das "séries metd
dicas"” inculca no aluno o gosto pela profissado aprendida,c "pre
ciosismo” técnico, a nogAo de ordem e esmero e a busca de maxi-

ma perfeigao em seus trabalhos.

Apesar da diversidade de objetivos da escola aca-
démica convencional e o SENAI, é possivel, controlando-se algu-
mas varidveis, comparar os dois cursos dentro de denominadores
comuns.23 A resposta & essas guestdes embora nao sumarie a con-
trovérsia apontada na literatura, poderéd fornecer indicadores pa
ra a politica educacional, ssclarecer as?actcs da polémica exis

tente no assunto e formular hipoteses novas na &rea.

23

A parte mstodologica, cap. III, se ocupa destes aspectos.




IT - O SERVICO NACIONAL DE APRENDIZAGEM - RETROSPECTO HISTORICO

A organizagac SENAI, do ponto de vista de sua ss-
truturagao, surge dentro de caracter{sticas peculiares de um mo
mento sconomico, politico e social em que o governc tem interes
se e forga necessaria para negociar com & classe industrial a
criagao de um organismo que seris por ela organizado, dirigido
e financiado. Do ponto de vista de sua metodolegia e atuagao pe
dagogica o SENAT calca seu trabalho sobre uma longa experiéncia
metodologica de ensino profissional implantado muite antes nos
palses europeus e mais particularmente na Rissia, atra
vés das "séries metodicas”. 0 SENAI, encampa a experiéncia do
Centro Ferroviario de Ensino e Selegao (CFESP)}, gque representaou
a expsriencia mais significativa em termos ce metodologia de en

sine profissional no pals, antes do seu surgimento,.

A - A CONJUNTURA POLITICA E ECONOMICA E A CRIAZAD
D0 SENAI.

A historia do ensine tecnice profissional. segue,
num certo sentido, 8 historia e a evolugao da industrializagao.
Ao ensino técnico profissipnal, de um modo geral, desenvolveu-

-sa@ com maior intensidade 2 partir da primelra CGrande Guerra

Mundial (1914-1818). Nesta época L'organization de L'enseigne-

ment Professionnel et Technique (1818) & inserida no preambulc

da Constituigao da Organizagao Internacional do Trabalho. Come-
ga-ses perceber a necessidade Qa implentagaa sistematica de um
sistema de ensino profissional adeguado ao sistema de produgdo

industrial. Os palses mais desenvolvidos iniciaram uma fase de

estruturagdo do ensinoc técnico profissional, visando principal-

mente a adolescentes.
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A revolugac tecnolégica que sucede a Segundea Gran

de Guerra Mundial (1938-1945), traz novas técnicas de produgao,
novos processos gue reclamam naoc sO um aumento quantitativo de
méo-de-obra, mas uma qualificagao mais apurada. Ocorre entdo u-
ma revisao dos sistemas de formagao profissional para atender
especialmente, as necessidades de técnicos de alto nivel, prepa
rando-os para noves processos de produgac industrial e meétodos
de trabalho. Com o novo sistema de formagao profissional, busca
-se ainda implementar a formagao profissiona) dos trabalhadores
ja empregados, basicamente adultos desatualizados, visande uma
continua adaptagdo as novas técnicas. Como resposta ao grande
surto industrial gue se esbogava nos palises mais desenvolvidos,
com produgaoc em grande escala, utilizando novos métodos e técni
cas de produgdo, demandava-ce uma preparagaoc eficiente e cada
vez maig esmerada da mac-de-obra, através de sistemas de forma-

gao profissional.

A criagac do SENAI, no Brasil, deve ser entendida
dentro do contexto conjuntural da Grande Guerra Mundial que,cau
sando & interrupgac do suprimente externo de produtos industria
lizados, ensejou a criagao de algumas poucas inddistrias no Bra-
sil; influiram tambem a politica econtmica ® as idéias naciona-
listas presentes no Estado Novo (1930); e, finalmente, & substi
tuigao de importagoes fortificou as idéias da elite industrial
que, desde 1937, organizada em sindicatos e federagoes, lutava

pela criagao da industria de base.

A situagao de guerra impele assim o Estado & au-
mentar seus esforgos para o desenvolvimento industrial e instau

ragac de um processoc de industrializagao. Esta perspectiva pas-

sa a ser uma meta declarada do Estadu.1
1

Para uma abordagem do processo de industrializagao e das idet
a8 e interesses nela envolvidos veja-se: Fernando H. Cardoso.
Empresariado Industrial e Desenvolvimento Eeonomico no Brastl.
Sao Paulo: Difusac Europeia do Livro, 1964). Werner Baer. A
Industrializagao e o Desenvolvimento Economico no Brasil.(Rio
de Janeiro: FGV, 1966). Teotonio dos Santos. EL Nuevo de la
Dependéncia (Santiago: CESO, 1968). Anibal V. Villela. Politi-
eca do Governo e Desenvolvimento da Economia Brasileira. (Rio
de Janeiro: IPEA/IPLAN, 1873).
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Com @ industrializagaéo passou-se a sentir a pres-

s80 ja experimentada pelos pafses industrializados apés a pri-
meira 8 segunda Guerra Mundial — necessidade crescente de qua-
lificar mao-de-obra para a produgdc e manutengdo do sistema in-
dustrial. Entende-se, entao, o interesse e pressao do governo e
dos lideres industriais (Roberto Simonsen, Euvaldo Lodi e ou-
tros) no sentido de criar-se um sistema de formagao profissio-
nal capaz de produzir em gquantidade e qualidade suficientas a

mao-de-obra demandada pelo surto de industrializagao.

£ de notar-se que o sistema SENAI, a partir de
1943, viria a se constituir no paradigma de criagaoc de indmsras
instituigoes similares em tecda a América iLatina, influenciando-
-as em sua estruturagao, orientagdo metodologica e forma de fi-
nanciamento. 0 quadro I sumaria uma visdo das organizagodes de
ensino vocacional da América Latina e evidencia a influéncia do
SENAI na forma e fontes de financiamente, estruturagao e tipo

de programas.

B - A EXPERIENCIA PEDAGOGICA DO ENSIND FERROVIARIO

As estradas de ferro exerceram papel de destague
no desenvolvimento do ensino industrial. Em 1868, Victor Deilla
Vos utilizou na Escola Técnica Imperial de Estrada de Ferrc, em
Moscou, um método de ensino denominado "séries metodicas", que
exerceuy muita influéncia ne ensino industrial dos paises euro-
peus e na América do Norte, cujos principios subsistem ainda ha
je nas escolas técnicas, - no ensinc técnico profissional e cons

tituem o substrato metodoldgico utilizado nas oficinas do SENAI.

"No ano de- 1868 foi dade um importante passo
a frente no tocante ao ensino dos processos
de um ofictio mecanico. 0 governo da Russza
estava preczaando de mais engenhetras pratz
cos e de mais meeanicos para 08 _servigos das
suas estradas de ferro. A solugao do proble
ma de conaegutr e} pessoal necessario foi en
tregue & Escola Técnica Imperial de Estra-
das de Ferro em Mosccou. 0 diretor da escola,
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Victor Della Vos compreendeu que o0 processo
usual de treinar meecanicos, pelo método de
aprendizado, era morosc e de resultados de-
siguats. E pensando em conseguir um  enge-=
nheiro de produgao, dentro de um 8istema mi
Iztar, Della Vos quis obter um tipo de ope-
rario treinado de grau mais elevado

e mais uniforme em menor espago de
tempo e por prego mais kaizo. Concluiu que
nao podia conseguir issc pelos métodos de a
prendizado usados nas oficinas de produgao
ligadas a escola. Estabeleceu, portanto, um
novo grupo de oficinae a que denominou de
"oficinas de instrugao"” para diferenciar de
suas oficinas de produgcio. Designou um pro-
fessor para cada oficina a fim de dar ins-
trugao a uma classe numerosa ac invés de da
~la a poucos individuos. Equipou cada ofici
na com tantos postos de trabalho e tantos
jogos de ferramentas quantoe fossem og alu-~
nos. Em seguida analigou, nos seus proces-
s0s mais simples, os processos de cada oft—
cio ou arte a ser ensinada e organizou sé-
ries de exercicios para ensinar o uso de
ferramentas e montagem de pegas fabricadas.
Tais exercicios eram preparades na ordem de
difieculdade de execugao. Cada membro da tur
ma recebia um desenho dc trabalho que tives
se de fazer. Nas diversas afzc nas o profcs
sor — um meeanico perito — inieiava o Cur
so dando uma aula de demonstragaa sobre o
primeiro exercicio da série e fazia com que
08 alunos executassem o trabalho ensinado.
Cada membro da turma trabalhava no seu pro-
prio banco, na sua forja, no seu torno ou
em qualquer outro lugar, de acordo com  as
eireunstancias. No momerto proprio, fuzza a
segunda demonstragdo, depois a terceira e
assim por diante, até completar o primeiro
periodo do curso durante o qual o aluno a-
prendtia a usar todas as ferramentas. No se-
gundo periodo eram ensinados elementos de
montagem em trabalhos de madeira. O método
adotado era semelhante ao periodo anterior,
porém o professor inspecionava menos a par-
te referente ao modo de usar as ferramentas.
No terceiro periodo, os alunos trabalhavam
sozinhos ‘ou em grupos, executavam projetos
que envolviam alguns ou muitos elementos de
montagem. Durante esse periodo o aluno pre-
parava ele proprzo seus planos e o profes-
gor passava a agir como superintendente. O
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objetivo era fazer com que o estudante de-
genvolvesse a capaczdade de inzciatzva e
seu poder de assumir responeabilidade”.d

0 plano Della Vos teve repercussaoc imediata como
processo economico e eficiente no preparo mecanicoc para o0s ser-
vigos de estradas de ferrc em toda a Eurcpa e mais tarde na Amé
rica do Norte. O sucesso do método deve-sa 2 situagao de busca
existente na época em todo os palises que experimentavam um de-

senvclvimento mais acelerado.

"0 sistema foi exibido na exposigao do Cente
nario, em Pktladelphza, _no ano de 1876 ¢
causou profunda tmpressao. Lago depois fb-
ram degenvolvidos nas principais escolas in
dustriais tanto na Europa quento na Amerzca,
programas de ensino baseados nos principios
de analtse dos russce. Embora o sistema fos
se orzgznarto, inteiramente mecanico e nao
como meio de educagao geral, serviu na Amé-
rica, para dar o primeivo impulgo ao traba-
lho de treinamento manual que se transfor-
mou, afinal, em um importante movimento de
educagao geral.4

No Brasil os trabalhos de formag&o para 08 servi-
gos ferroviarios inauguram-se com a E£scola Fratica de Aprendi-
zes das Oficinas do Engenho de Dentro da Estirada de Ferro Cen-
tral do Brasil, fundada em 15 de fevereiro cle 1806. Somente em
1930 & que foram inauguradas as primeiras bancadas dentro do re
cinto da escola (a aprendizagem pratica, até entao, era feita
nas oficinas gerais da locomogao) com a assisténcia de um ins-
trutor, fato que pode ser tide coma o inficio do ensino metodizg
do profissional na Centrel do Brasil. Quatro ancgs mais tarde,em
1934, foi criado o Centro Ferrovidrioc de Ensinc e Selegda Pro-
fissional (CFESP) mantido pelas estradas de ferroc de S&o Paulo
e sob os auspicios do governo,do Estado de $&o0 Paulo. 0 primei-

ro diretor, Reberte Mange, foi seu idealizador e valorizador.s

Charles A.Bennet. Crigens da Educagao Indugtyial.In: Eduwin A.
Lee, Objetivos e Problemas de Educagdo Industrial (Rio de
Janeiro: C.B.A.I., 1544), p. 16-18, No capitulo V notar-se
-a que as mudangas nos passos do método de Della Vos para

4 o8 do SENAI atualmente, sao muiio pequenas.
5 Charles A.Bennet. op. cit. p. 18.
Celso Suckow da Fonseca. Historia do Ensinc Industrial no Bra-

81l. (Rio de Janeiro: 19€1), p. 448.
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0 CFESP tragou seu plano de agac de forma a abran

ger, desde o inicio, tanto a parte de ensino quanto a de sele-

gao. A formagao profissional feita por meio dos cursos de apren

dizagem era considerada, em conjunto com a selegao, parte de
um Gnico trabalho.

A influéncia das "séries metddicas” introduzidas
nos palses europeus e América do Norte, se fizera presente na a
prendizagem do CFESP. Foram organizadas "séries metddicas” para
cada um dos oficios ensinados. Essas séries eram ordenadas de
forma a apresentar as varias operagoes a efetuar em uma ordem
crescente de dificuldades. Uma ind}caq&o de seqiéncia em gue as
operagoes deviam ser executadas, orientava o aluno durante cer-
ta quantidade de trabalhos, habituando-o a agir sempre de manei
ra racional quanto & sucessao das técnicas empregadas. Tao logo
o aprendiz internalizasse a logica do processo, era dispensada
a indicagac das operagoes, deixando-lhe a iniciativa da execu-

cao da pega, num regime de liberdade vigiada.s

Os programas das disciplinas teoricas foram estru
turados de maneira a acompanhar o desenvolvimento das praticas
de oficina.

Todas as atividades desenvolvidas no ambito esco-
lar deveriam ter um sentido educativo. O CFESP julgava obra in-
completa de formagao profissional o simples fato de ensinar ao
aprendiz o uso correto de maguinas e ferramentas e a transmis-
sao de conhecimentos tedricos-técnicos, sendm por isso necessa-
rio dar-lhes educagao fisica e civica, assisténcia médica, as-
sim como exercer uma constante vigilancia sobre suas manifesta-
goes isoladas ou coletivas, de modo a poder corrigir suas fa-
lhas ou desajustamentes e lhes dar a nogaoc do papel que iriam
desempenhar na coletividade, assim como o conhecimento de seus
deveres para com a empresa em que tivessem que trabalhar, a fa-

milia e a nagédo. Procurava-se incutir no espirito do aprendiz

€

Percebe-se a influéncia marcante das idéias da metodelegia a-
dotada por Vietor Della Vos na Escola Téenica Imperial da Es-
trada de Ferro de Moscou. O CFESP, como veremos, 8ervira de
paradigma para a metodologia do SENAI.




as idéias de organizagao, de método, de eficiéncia, agindo
forma a incorpora-laos ap seu pensamento, transformando-os,
sim em uma atitude natural e cnnstante.7

Essas idéias j& estavam muito presentes nas orga-
nizagoes trabalhistas nos Estados Unidos em 1908, guando na con

vengado da American Federation of Labor, insistia-se na criagao

de escolas profissionals, mas gue fossem escolas que treinassem
"tanto para a vida social, para a cidadania como para a vida
prnfiaaiunal'? Nesta mesma época, & ressaltada a idéia, entre
os empregadores, da necessidade de se incutir no aprendiz o in-
teresse pela empresa. "No terreno das relagoes pessoais entre
supervisor e o novo operario, a confianga cdleve nascer entrs os
dois na base do contato direto, (...) possibilitando ac opera-
rio uma compreensao material do espirito da organizagao. (...)
Essa parte de treinamento & importantissima no ensino industri-
al e deve ser difundida em todas as organizagoes industriais e
comerciais. Desse modo se consegue do individuo o maximo de sua
utilidade”.®
A selegao psicotécnica dos candidatos as escolas
profissionais, congregando-se ao ensinoc de um oficio, vem tirar
do ensino profissional o cardter de assistencialismo que sempre
o acompanhou (escola para orfaos ou para desvalidos da sorte).
Essa selegao psicotécnica fei incorporada no CFESP através da
experiencia adquirida pelo Engenheiro Roberto Mange no Servigo
de Psicotecnica que funcionava na antiga Escola Profissional de
Mecanica do Liceu de Artes e offcios. O
0 Centro Ferroviadrio de Ensino e Selegao, que se
constituira em paradigma metodologico e organizacional do SENAI,
foi extinguido em 21 de janeiro de 1945, criando-se uma Divisao
de Transporte de ambito nacional vinculada ao Departamento Re-
gional do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI),
; Cglsq Suckow Qa Fonseca. op. c%t. p. 452 : p
William M. Leiserson. As organizagoes trabalhistas e o ensino
profisstonal. In: Edwin A.Lee. op. eit. Vol. 2, p. 219-220.
A idetia da importancia de uma matriz de atitudes, como fa-
tor relevante no desempenho profissional, remonta a  pro-
9 pria origem do megmo ensino. 4
J.Walter Dietz. A atitude dos empregadores quanto ao ensino

10 profissional. In: Edwin A.Lee. op. cit. p. 210-221.
Celgo Suckow da Fonseca. op. cit. p. 452. ‘
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permitindo o aproveitamento de todo o pesscal do CFESP, inclusi

ve seu diretor Robzrto Mange, gue passa a dirigir essa divisao.
Essa divisdo, perém, é extinguide definitivemente em 1951.

C - AS MEDIDAS GOVERNAMENTAIS OUE CULMINARAM COM
A CRIAGADO DD SENAI.

A criagdc do Servigo Nacional de Aprendizagem In
dustrial gue ocorreu em 1842, foi resultado de uma série de me-
didas de cunho governamental que prepararam o caminho para a a-
prendizagem industrial nos moldes estabelecidos ne decreto que
0 instituiu.

0 texto constitucional de 1937 ja determinava em
seu artigo 1289, constituir dever das indistrias e sindicatos pa

tronais, criar escolas para aprendizagem de oficio.

Em 1938, dois ante-projetos foram elaborados vi-
sando a regulaﬁentaqéo daquele artigo constitucional. 0 primei-
ro previa a criagdo de Escolas de Aprendizes Industriais (ou es
colas sindicais) mantidas pelos estabelecinentos fabris e sindi
catos de empregadores com oficinas préprias a aprendizagem onde
seriam ministrados os conhecimentos praticos do oficio. 0 segun
do pretendia a criagao de escolas sindicais pré-vocacionais, vi
sando cobrir o intervalo existente entre o término do cursoc pri
mario (em geral, aos 11 anos) e o ingresso no mercado de traba-
lho (em geral, aos 14 anos). Esses dois anfte-projetos nao conta

ram com o apoio dos industriais e nao legraram aprnvagén.11

Em 2 de maio de 1933, o decrizto n® 1238 estabele-
cla em seu artigo 4% a obrigatoriedade dos estabelecimentos com
mais de 500 empregados de manterem cursocs e aperfeigoamento
profissional para adultos e menores. Para regulamentar o dispos
to naquele artigo foil constituida uma comissao interministerial

(Educagao e Trabalho) gue elaborou o ante-projeto. Da regulamen

v

Ibid - p. 483-484.
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tagdo apresentacda pela comissao, que nadc foil aprovada, foram a-
proveitadas muitas idéias na legislagao gue criocu e regulamen-
tou o SENAI.12

0 decreto n® B028 de 26 de julho de 1840 aprovou
a regulamentagao para a instalagdo e funcionamento dos CuUrsos
profissiocnais. Teis cursos seriam instalados como unidades auté
nomas nos proprios estabelecimentos industriais ou nas proximi-
dades destes, podendo ser mantidas em comum varios estabelsci-
mantn3.13

Além dessas medidas de ordem geral, exerceram in-
fluéncia na criagao do SENAI as recomendagoes oriundas da XXV
Conferéncia Internacional do Trabalho, realizada em Genebra em
193g. 1%

0 carater peculiar do SENAI como organismo autdno
mo da rede educacional do pais surge em 1944. 0 Presidente da
Republica determinara a Euvaldo Lodi, Presidente da Confedera-
gao Nacional das Inddstrias, a Roberto Simonsen, Presidente da
Federagao das Indlistrias de Sao Paulc e a Valentin Bougas, que
estudassem a criagao de um organismo destinadoc ao ensino pro-
fissional dos aprendizes dos estabelecimentos fabris. Uns dos
aspectos polemicos entre governo e industriais era sobre a guem
caberia o custeio da aprendizagem. Segundo Suckow, os proprios
industriais teriam sugeride ao governc que a gestaoc e custeio
ficasse a cargo da classe induatrial.15 Contudo, Luiz Antonio C.
R. da Cunha, ouvinde participantes dos acontecimentos da época,
em entrevista, aponta a seguinte versdo: "participantes dos a-
contecimentos, entrevistados por nos, disseram que o Presidente
da Repiblica, em 1941, teria induzido os industriais a assumi

rem o custeio (e o controle) do sistema de aprendizagem, caso
12

Entre outras coisas constava no ante-projeto a denominagao
de "Centros de Formagao Profissional (denominagao atual) pa-
ra as escolas de aprendizagem; posgsibilidade da empresa in-
dustrial, desde que asseguradas as coudzpoes de 1instalagoes
e fhnczonamenta, de manter_seus proprios centros de aprendi-
zagem; recebimento por parte do aprendiz de um saldrio (dia-
13 ria) para freqllentar os cursos profissionais ete.

14 Celso Suckow da Fonseca. op. cit, p. 485,

Entre outras, a determinagao das condigoes de entrada nas es
colas de aprendizagem; os direitos e obrigagoes reeiprocas
dos empregadores e aprendiz; a previsao do contrato de apren
15 dizagem, do salario etec.

Celso Suckow da Fonseca. op. eit. Vol. I, p. 491.
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contrério sua diregdo seria entregue aos sindicatos uparérios?1

Finalmente, em 22 de janeiro de 1942ﬂ através do
Decreto Leili n?® 4048, era criado o "Servige Nacional de Aprendi-
zagem dos Industriarios” - SENAI, ficando sua diregdc s custeio

a cargo dos Induatriais.17

0 Ministério da Educagao & Sailde procurou, de cer
ta forma, subordinar as atividades do SENAI &s suas diretrizes.
Assim & que o artigo B6 da Lei Orgdnica do Ensino Industrial[ég
sinaaa uma semana depois) determinava gque o Ministério da Educa

g¢ao fixaria as diretrizes pedagogicas do SENAI.

No proprio regimento deo SENAI, em seu artigo 19,
consta que o SENAI, embora dirigido pela Confederagao Nacional _

das Industrias, seria subordinado ao Ministério da Educaqéoﬁ

Essa vinculagac, contudo, de fato, parece ter so-
mente ficado no papel, porquanto fica muito clara a intencao,
tanto do governo, gquanto dos industriais de livrar o SENAI da
complicade burocracia do Ministério da Educagao, dando-lhe auto
nomia administrativa, pedagogica e financeira. Ainda que o SENAI
se constitua na dnica instituigdo de ensino profissional na Ame
rica Latina que € dirigida juridicamente por uma entidade priva
da — a Confederagao Nacional das Indistrias — & desvinculagao
das instituigoes de ensino profissional do Ministério da Educa-
gao, & praticamente total. (Quadro I). Poder-se-ia depreender
desse fato, uma tentativa de criagao de um parasistema educacig
nal a servigo do interesse imediato dos industriais e dos inte-
resses dos governos de preparar mao-de-obra especializada para
as metas de industrializagaoc. E particularmente a partir de
1940 que se fortalece a ideie de que a melhor forma de provo-
car o desenvolvimento acelerado nos pailses latino-americanos, e
a criagao de um parque industrial de base, efetivando-se medi-
das para tanto.1a
16"

Luiz Antonio C.R. da Cunha. 0 SENAI e o Ensino Técnico
fissional no Brasil (Parie: UNESCO, BIE, 1975), p. 17.
Publicado no Diario Oficial da Uniac em 24.01.1942.

C.M.Castro et alii. Financiamento da Educag¢ao Vocacional na

17
18

A. Latina. (Ric de Janeivo: ECIEL/FGV, 1976), Documento
de Trabalho. :
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Ap6s o decreto de criagdo, outros documentos le-

gais surgem definindo a aprendizagem .a cargn do SENAI e caracte

rizando a instituigado. A definigdo legal de aprendizagem apare-

ce na Lei Organica do Ensino Industrial‘nn § 4% do seu artigo
g%

"oe cursos de aprendizagem sao destinados a
enginar, metodicamente aos aprendizes  dog
estabelecimentos industrtazs, em periodc va
riavel e sob regime de horario reduzido, o
seu ofieio”.1

Os deveres dos empregados e dos aprendizes foram
estipulados pelo Decreto Lei n® 4481 de 16.07.1942.29 g regimen
to gque orgaeniza toda a vida administrativa do SENAI foil apruva-

do pelo Lecreto n?® 10009 de 16.07. 1942.21

Através do Decreto-Lei n® 4936 de 07.10.1842, a a
gao do SENAI passou a abranger os trabalhadores dos transpo}tas.
as comunicagtes e pesca, mudando sua denaminagdc de "Servigo Na-
cional de Aprendizagem dos Industridrios" para Sservigo Nacional
de Aprendizagem Industrial, nome que conserva até hoje. Tornou-
-se necessario modificar o regimento de modo a permitir 2 repra
sentagado das empresas de transporte, pesca e comunicagao, o que
foi feito pelo Decrete n® 10887, de 21.10.18942. Nesse mesmo dia
o Decreto-Lei n? 4984 estendia a aprendizagem acs estabelecimen
tos industrisis da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipi-
0s.

0 Decreto-Lei n® 5091 de 15.12.1942 definiu o a-

prendiz como sendo: "o trabalhador menor de 18 anos e mator de
14, suaezto a formagao profissional metodz
eca do oficio em que se exerga sua ativida-
de "

Essa definigao foi mantida pela Consolidagao das
Leis do Trabalho.

Para financiar as atividades do SENAI, ficou sgtl
pulada, ja no decreto de sua criagao, gque caberia as empresas
industriais recolher mensalmente a quantia de "dois mil réis”
poer empregado. A partir do Decreto-Lei n® €246 de 5 de feverei-
73 ‘
20
21

Decreto-Lei nQ 4073, publicado no Diarioc Oficial de 24.01.42
Diario Oficial, 24.02.1942
Diario Oficial, 31.07.1942
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ro de 1944, a contribuigac das empresas pagsou a ser calculada
sobre o percentual de 1% do montante da folha de pagamentc das
empresas contribuintes. As empresas de maior porte [(mais de 500
empregados) teriam um adicional de 20% sobre o total da contri-
buigao.

Nem todas as empresas eram obrigadas a esse tribu
to, desde que mantivessem, por conta propria, escolas de apren-
dizagem em seus estabelecimentos. A isengéo de que gozariam es-
tas empresas fol regulamentada pela Portaria Ministerial n% 36-
A de 15.01.1943.

0 Instituto de Aposentadoria e Pensoes dos Indus-
tridrios (hoje INPS), incumbiu-se do cadastro dss empresas in-
dustriais, no qual constava a localizagao, a natureza e‘o;néma-‘
ro de empregados existentes, além de ser o orgaoc responsavel pe
lo recolhimento da taxa devida pelas empresas.

De acordo com 0s termos de sua criagdo, o SENATI
se encarregaria da aprendizagem de oficios que exigissem forma
gao metodica.

Deve salientar-se, contudo, que em decorréncia deo
estado de guerra, o SENAI viu-se obrigado @& comegar o ssu ensi-
no pela qualificagdo de empregados adultos. Os cursos destina-
dos a aprendizagem de menores, finalidade precipua do SENAI, so

puderam ser instalados mais tarde.

Por nao contarem com instalagdes adequadas funcip
naram, inicialmente, somente aulas tedricas de cultura geral,
tecnologia e desenho técnico. Aos poucos foram sendo colocadas
em funcionamento as oficinas de aprendizagem, sem contudoc atin-
gir a totalidade dos alunos. Somente com a aquisigdo de terre-
nos proprios e construgdo de seus centros de formagaoc € que ©O
SENAI pode ministrar os seus cursos de acordo com as exigéncias

tragadas em seus objatiuus.zz

i Para uma visac mais completa dos medidas governamentais que

culminaram com a criagao do SENAI, veja-se Luiz Antonio C.R.
da Cunha. O SENAI e¢ o Ensinc Teenico e Profiesional no Bra-

8L, OGP CLEx
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No decorrsr do tempo o SENAI constituiu-se de for
ma cada vez mais nitida numa organizagdoe a servigo dos interes-
ses da indlstria que imprime c cunho de sues organicidade, indi-
ca a diregsdo a seguir e oferece os parametros de eficacia a se-
rem alcangados. A especificidade do SENAI, enguantoc organizagao
a servigo da indistria, se traduz nos seus objetivos, na sua es
trutura organizacional, ne sua dinamica e no ceontexto de seu am
biente.

Discorrendo sobre as diretrizes para as quais o
sistema SENAI evolui, Italo Belogna, um de seus 3Jdealizadores,
indica & necessidade de uma duragao minima dos cursocs, indispen
savel & maturidade fisica e psicoldgice e a formecac de atitu-
des do aprendiz, esclarece porém que, na medida em que os ﬁéo#
cessos de produgao eveluirem e o sistema educacional geraf e
der assegurar uma escolaridade minima de seis anos, a aprendiza
gem nos Centros de formagao se reduzird praticamente aoc treina-

mento operacional 8 2 aguisigao de conhecimentos tecnalﬁgicosga

Em resumo, neste cepitulo procurou-se caracteri-
zar a criegdc do SENAI desde seu retrospecto histérico. Perce-
beu-se que o SENAI nasce como resultado de um momente historico,
determinado em parte pela situagé&o conjuntural do estade de guer
ra e seu prolongamento. Nasce sob a égide dsquilo que poderia-
mos denominar de "ideclogia da industrializagdo nacional”, tra-
duzida pela idéia dominante no governo e ras liderangas indus-
trieis de que a melhor forma de instauragéo da independéncia e-
conomica @ soberania polf{tica seria a implantagao de um pargue
industrial de base. Verifica-se aqui, mais uma vez, gue este mo
vimento educacional gue se espalharia em toda a América Latina,

é fruto basicamente de mudangas politicas e s6cio-econdmicas.

A inspiragac metodoldgica do SENAI provém da expe
riénclia pedagogica das Estradas de Ferro, particularmente inspi
rada nas "Séries Metidicas” usadas pele primeira vez na Rissia
Por Victor Della Vos e que posteriormente se difundiram na Euro
pa, América do Norte e em 1934, de forma estruturada, no Brasil,

com a criagdao do Centro Ferroviario de Ensiino e Selecdo Profis-

23

Italo Bologna. op. eit. p. §1-52.
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sional (CFESP) em Sao Paulo. £ importante salientar-se que 08
principios bdsicos de Victor Della Vos séao seguldos integralmen
te pela metodologia do SENAI ainda hoje, tendo mudado epenas as
pectos de tecnologia sducacicnel,

Houve, desde o infcio, a preocupagao de desvincu-
lar o SENAI do dominio do Ministeério da Educagao, visando, sm
nossc entendsr, uma maior autonomia e flexibilidade. Neste as-
pecto pudemos constatar uma das grandes vantagens do SENAI em
relagao aoc Sistema Formal de ensino, responsavel em grande par-
te pela eficiéncia do seu trabalho. Neeta desvinculagao pode-se
perceber que tanto o governo da época gquantc os industriais vi-

am o Ministério da Educagao como um possivel fator de imperra-

mento para a formagdo da mao-de-obra industrial.

0 SENAI constitui-se em paradigma do ensind voca-
cional na América Latina, tanto na forma de sstruturacgéao, finan
ciamento como no tipo de preogramas e metodologia. No SENAI exis
te, bem presente, a preocupagd@o historica de importéncis da for
magao de uma "matriz de stitudes"™ — uma "culturs industrial”,
como instrumentc de ajustamento do aprendiz aos objetivos da in
distria.

Finalmente, percebe-se uma evolugdoc do SENAI en-
quanto organizagéo a servigo da inddstria, no sentido de res-
tringir-se cada dia meis ao treinamento operacional e técnico
da mao-de-obra industrial, na medida que o sistema formal de en
sino fornega a formegZo meis geral,




IIT - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

0 presente caplitulo descreve a natursza do estudo
realizado, o desenhc da& amostra, os instrumentos utilizados na

coleta dos dados, a forma de processamento e & analise dos da-
dos.

A - A NATUREZA DO ESTUDO

No campo da pesquisa cientifica ha determinados
problemas que tem respostas empIricas bastante definidas. A gqg
posta @ uma guestaoc aritmética, estatistica. H& outros proble-
mas que se situam no campo da especulagao tedrica na qual‘a evi
déncia estatistica se torna diflcil. '

0 estudo que realizamos situa-se no limiar dessJ
fronteira, comportando ume comprovagao empirica e exigindo, con
tudo, um esforgo de eleboragao de idéias e de especulagao em
torno de novos modelos e teorias explicativas. A determineagao
dos efeitos da escolaridade no rendimento escolar e a influén-
cia da escola no processc de socializagdo do aluno nado sao ques
toss facilmsnte resolvidas pelos dados empiricos. Trata-se de
questoes polémicas, notadamente aquelas referentes & formagao
de valores, habitos e atitudes, exigindo uma reestruturagac e
reorganizagado das idéias num esforgo de discernir as diversas
posigboes existentes nessa controvérsia. O relativismo de cada
uma dessas posigdes nac permite a priori, eleger-se uma como a
mais apropriada.

Outra questao metodologica importante relacionava
-ss a abrangéncia do estudo. Optou-se por um estudo de caso.
Sac preferiveis nessa area, estudos mais especificos e aprofun-
dados, cujas conclusdes, ainda que restritas, permitem maior
seguranga e confiabilidads. Pesquisas de grande abran-

géncia, com pretensdes de generalizagdes, acabam por tornar
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mais dificil a andlise aprofundads dos da&né.1

-

0 estudo de caso € entendido agqui como "uma abor-
dagem que considera qualguer unidade social como um todo". Essa
unidade pode ser uma pessoa, um grupo sccial, um conjunto de re
lagoes ou mesmo toda uma cultura.z Busce-se, - dentro des ume rsa
lidade complexa e mal entendida,um grau elevado de intimidade
com o concreto, o que somente € obtido a custo de uma redugao
no universo da analise.

B - DESENHO DA AMOSTRA

Desejavamos estudar os efeitos cognitivos e nao-
-cognitivos da escolaridade em alunos de classe social baixa.
Nao fazia sentido tomar um Gnico tipo de escola para esse estu-
do, dado a inexist@ncia de indicadores ou medidas cujo valor ab
scluto ou escala de medida tenha sentido isoladamente. Tornava-
-se necessario, pois,um estudo comparativo entre estilos e pra-
ticas pedagogicas diversas.

Estudos anteriores haviam mostrado gque o SENAI, s
lém de atender uma clientela especifica — em sua maiocria Ff=
lhos de operarios, desenvolvia uma metodologia particular, vol-
tada para o universo sccio-lingfistico das classes sociais mais
baixas. Desse modo, o SENAI foi escolhido como o grupo basico
da comparagao. A partir do SENAI, procedsu-se a8 escolha de um
outro grupo constitufdo de alunos gue freqlflentam escola académi

ca, porem com caracteristicas similares aos alunos do SENAI.

: Claudio de Moura Castro. Investimento em Educagao no Brasil:
Uma Réplica. Revista de Peequisa e Planejamento. Rio de Ja
neiro, n? 1, Dez., 1971, p. 394.

2

W. Good e Paul K. Hatt. Métodos e técnicas_em Pesquisa Soctal.

(Sao Paulo: Editora Nacional, 1969) p. 420-423.
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1. 0 grupo de alunos do SENAI

Dentre os centros de formagao profissional que o
SENAI mantém na cidade do Rio de Janeiro, o CFP Euvaldo Lodi &
¢ dUnico que ainda se dsediceé ao ensino de disciplinas instrumsn-
tais tedricas — Ciéncias, Portugués, Matemadtica e Descnho. Nos
demais centros observados os conte(dos destas disciplinas 88~
tdo concentrados nas tarefas diretamente prnfissionalizantea@
Considerando-se que os testes cognitivogs a serem aplicados se-
riam de ciéncias e compreensao de leitura, por exclusao,o CFP
Euvaldo Lodi passou a ser o Unico centro onde se podia sfetivar
o estudo. Nesse centro, o aluno passa por trés fases distintas:
a sondagem, fase inicial com duragaoc média de dols meses; a fa-
se de disciplinas tedricas instrumentais e,por dltimo, a fase
de pratica de oficina. Nao existe um tempo prefixado para cada
fase de vez que o ensino & individuslizado. O total das trés fa
ses tem a duragdo médie de 10 meses a um ano.

Para compor a amostra dos alunos do SENAI era ne-
cessario que esses alunos j& tivessem cursado as disciplinas tge
oricas. Tomou-se, entac,sleatoriamente um grupo de 124 alunas
em fase de oficina e em nivel de Ba. série. Pera se avaliar in-
ternamente o guantum de conhecimentos que o alunc havia capita-
lizado durante o processo, selecionou-se um grupo de aluncs gus
estavam entrando no SENAI ~ fase de sondagem. Considerando-se
que essa @ uma fase recente, contando com nimerc reduzidc de a-
lunos, foram selecicnados 51 alunos, sendo 22 em nivel ds 7a.
série 8 28 em nivel de Ba. série (tabela III.1).

2. 0 grupo de alunos da escola academica

Um primeiroc passc para selecionar este grupo foi
identificar um ndmero de escolas, bastante grands, com cliente-
la de caracteristicas semelhantes a do SENAI.3 Para ssss fim

3

Fot utilizada como referéncia a obra de Claudio de Moura Cas-
tro e Alberto de Meloc e Sousa, Mao-de-obra Industrial no Bra-
sil. ‘op. eit. p. 27-104,




TABELA III.1

TAMANHO DA AMOSTRA DE UM CENTRO DE FORMAGAO PROFISSIONAL (SENAI)

E 4 ESCOLAS DO SISTEMA ACADEMICO CONVENCIONAL DE ENSINO (NAO-SENAIY, DA

CIDADE DO RIO DE JANEIRO - 1978.

paE N NAO-SENAT TOTAL

SERIES SONDAGEM OFICINA SUB-TOTAL
7a.SERIE 6,2 - 6,2 - B,2

5 (22) (22)
Ba.SERIE 8,2 35,0 43,2 35,6 78,8

{28) [124) (153} (1261} (279)
1a.SERIE - - - 15,0 15,0
(2° GRAU) (531 (53}
TOTAL 14,4 35,0 49,4 50,6 100,0

(51) (124) (175) (179)

(354}

+ - - -
Os numeros entre parenteses representam o total de casos encontrados em cada situagaan.

Fonte: vide textao.
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contou-se som & ajuds de poordenadores de-Disgtritos de Edycegae
e Culturas (DEC) e, especialmente de profiessares de escolas de
1% grau que freglientavem o curso de Educegao d& Universidade
Santa Orsula.

Selecioncu-se primsiramente uma escola de 1Y grau
do bsirrc de Vile Isegbel (escola A} pois tencionave-se, de ini-
cio, ter na amostra somente Uma escols apsdamica e um centro de
formag&o profissional do SENAI. Considerandoc-se. contudo. que
as escolas de 1% grau tem na 6a. série um ndmero reduzido de a-
luncs e coneidsrando-~se que sd neste nivel os alunos seriam ime

diatamente comparaveis com os do SENAI em termos de teste de ci

éncies, tornou-se necessaria a selegéo de mais duas escolas de
19 grau — escolas B e C — geograficamente priximas. Para ge-
rar um cantrcle interno e avaliar a acumulacadc de conhecimentos
de uma eérie para outra, selecionou-se também ums escoles de 2°¢
grau (escola D), lccalizada nas imediagdes da escaola A,

0 grupe de slunos da escola academica ficou cons-
titufide de todos os alunos de Ba., série das sscolas A s B, de
um grupo de alunos da Ba. série da escola C e de um grupo de a-
luncs da 18. seérie da ensino de 2% grau (sscola 0). Os alunos
descas duas sscolas foram escolhidos por processos algatorios a
partir de uma listegem das turmas. A compoaigéo do grupc da es-
cols académica estd descritc na tabela III.1.

Todos os componentes do estudo sso de sexo mascu-
lino, tendo em vista o fate de os aprendizss menores do SENAI
sarem exclucsivamente de sexo mesculino.

C - INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Parte do estudo basgou-ee em observagao direta
nas escolas. Alguns messs foram dedicacice & observagdo do con-
texto e smbiéncia dos Centros de Formagéio Profissional do SENAI
e das unidades escolares academicas selecionadas para o estudo.
Foram realizadas sntrevistas informais c¢om diretorss, coorcensa-
dores de turno, supervisores ds ensino, orientesdores aducacio-~
nais, professores de Ciéncias e Portugu®#s,instrutores s alunos.
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Em uma segunde fase passamos a coleta sistematice de dados. Fo-
ram reslizadas entrevistas com diretores das escoclas academicas
e assessores dirstos para o preenchimento de formularios padro
nizados refsrentes a diregao e 3 sscola; para os alunes foram'g
plicades testes de Ciencias, Portugués, NIvel Mental. escalas
de Atitudes — modernismc s autoritarismo ~ , bem como um gues-
tiondrio de caracterizagao socio-scondmica, culturale de atitu--
des.

1. Periodo de observagdc e entrevistas informais

Cresce cada dia mais a nossa convicgaoc sobre a im
partancia da analise do contexto, da amblencia, onde o fato ou
fenomeno estudads ocorre. Esta analise pode revelar aspectos da
realidade em estudo que dificilmente seriam colhidos pelos usu-

ais instrumentos de colesta de dadns.4

Esta etapa consistiu de aproximadamente dois me-
ses de obsarvagéoc & entrevistas informails nos centros de forma-
gac profissional do SENAI (RJ) & nas escolas acadéemicas selecig
nadas.

Objstivamas nac s observar os tipos ds relagdes
estabslecidas, as imagens de disciplina ¢ autoridade, os tipos
de metodologia e tecnologie empregados, mas também o seu ambisn
te organizacional.

As visitas aos Centros de formagao profissional e
as escolas comegaram por um contate com & diregac do estabeleci
mento, ao gqual se expunha ops objetivos do trabalho e abrangén-
cia do estudo. Colhis-se nessa entrevista uma idéia sobre a di-
namica da organizagdoc, os plancs & problemas mais cruciais. A-
pos esse contato e a permissao de trabalhar no estabelecimento,
passou-se aos demais setores.

No sncontro com os orisntadores educacionais inte

£ J-L. Kapferer. El Analieie Situacional: un Enfoque Olvidado

en la Investigacion Educativa. Revista del Centro de Estu-
dios Educativos. (México, vol. V (4), 1873) p. 37-74.

No artigo a autora chama atengac para a particular impor-
taneia doe eestudos de caso na pesquisa educacional e da necessi
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ressava particularmente identificar a matriz de atitudes & valo
res existent2s na escola, as expectetivias em relagdo ags com-
portamento do aluno, o tipo de orientagao oferecida ao slunc, i

magens de autoridade, disciplina.etc.

Com os supervisores a entrevista era dirigida pa-
ra aspectos relacionados ao plansjamento didatico-pedagdgico,
problemas relacionados a metodolpgia, sistema de avaliscdo e a-
tuag@o do professor.

Com os coordenadores de turnoc falava-se sobre .os
problemas disciplinares mais freqdentes, tipo de sangodes, méto-
dos de encaminhamsntc & observava-se o tipo de relacionaments

mantido entre coordenadores de turnoc e alunos.

As entrevistas & a cobservagao do trabalho dos pro
fessores e instrutores versavem scbre a metodologia e tecnolo-
gla de ensino, problemas mails fregflentes e2m relagac ao aluno e
Bscola.

No contato com os alunos priocurave-se perceber a
imagem gue tinhem da sscola, o nivel de siatisfagdoc ou Ffrustra-

80, suas aspiragbes, etc.

Em todas as visitas estavamns atentos ao tipo de
relagoes que se sstabeleciam na escola, tanto em situagces de
classe como extra-classe. Nas escolas académicas ndo foi possi-
vel a cbservagao em situagao de sala de aula por ser julgada

constrangedora.

No SENAI, embora a pesquise através dos questiona
rios se fixasse num Unico centro, esta etapa fol dessnvolvida
nos quatro centros cda cidads do Rioc de Janeiro. Estivemos, por
varias vezes, na Sedes Rsgional do SENAI, discutindo o trabalho

com a equipe encarregada da selegado dos alunos, com o Departa

dade de realiaa-loe deniro de um "método antropoldgico de anali
se situacional”. Este meétodo enfatiza o esiudo detalhado de um
contexto, acontecimento ou classe de acontecimentos. Adverte eo
bre o perigo das explicagoes monocausais e dos fracos resultados
das pesquisas sobre métodos mais ou menos eficientes para a efe
tividade da docéncia. 0 que deveriamos perguntar, segundo a aqu-
tora, nac € "que hace, a un buen maestro, 8ino que se requier
para erear una buena sttuacion de aprendizaje”. p. 67.
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mentc de Ensino, onde se elabora o materiel didatico dos cursos
e se da treinamento aos instrutores. Nas escolas académicas, a-
1ém do trabalho nas escelas, mantivemos contatoc & entrevistas
no Distrito de Educagan e Cultura que supervisiona as =esscolas
em estudo. ;

As observagoes e entrevistas eram plansjadss pre-
viamente, porém,para se criar uma situagac infermal, raramente
se fazlam anctagdes no momento da realizagao. Esse trabalho era

feito apos as entrevistas, em forma ds um diario de anotacoess.

2. Questionarioc das escolas e diretores

Com o objetivo de se obter ume caracterizagdo mais
ampla da unidade sscolar,aplicou-se em cada ume das escolas aca-
demicas um questionaric incluindo varidveis referentes a carac-
teristicas do corpo docente, as condigoes fisicas e materiais
da escola, realizagac do processo escolar, caracteristicas ins-
titucionals das escolas, estatistices de escolaridade & custos
educacionals. Cem o mesmo intuite foi aplicade ac diretor des-
sas escolas um guestionario para colher dados referentes a8 sua
formagao, expsriéencia profissional, etc. Foram utilizados para

issp os guestionarios preparados por ECIEL.

Esses instrumentos ndo foram aplicados no SENATI
em virtude de seu carater distinto das demais organizagoss escg
lares, voltadoc especificamente 2 profissionalizagao. Por coutro
lado, sstudos anteriores realizados sobre o SENAI permitiam uma
caracterizagao geral desse instituigao. (capitule II)

3. Questionario dos alunos

o, 12

0 questiondrio aplicado aos alunos & também o mes
me utilizado pslo Programa de Estudos Conjuntos de Integragac €

conomica Lationoamericane [ECIEL) em seis paises da América La-
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tina. 0 guestionario foi construlde pelc programa ECIEL e envol
ve um cenjunte amplo de variaveis gque podim ser sumariadas nas
seguintes categorias:

a) Background Familiar: var:idveis demograficas,ip
dicadores de riqueza, renda e conforto rasiden
cial, estrutura ocupacional da famflia, estru-
tura educacional da familia, indicadores de in

teresse culturel e educacicnal.

b) Atitudes e aspiragbes que © aluno leva a esco-
la.

c)] Uso alternative do Tempo. ;

d) Indicadores de escolaridade.

0 questionario, intencionalmente abrange uma variedade
de areas com @ objetivo de oferecer uma ampla possibilidade de
utilizagao de dados. Mais gue para ume simples pesguiss, objeti
va eriar ume matriz de dedes gue possibilitem varilce trabalhos.
Por esta razdo, no presenta estudo, ndo fpram utilizadaos, exaus

tivamente, todos pe dados.

4, Teste de nivel mental

Ds aluncs do SENAI ao entrarem para a selegao san
submetidos 2 um teste de nivel mental. Tendo em vista que ssta
variavel poderia oferecer mais um meio de controle schre os
dois grupos, sclicitou-se o apclo da eguipe de psicélogos € es-
tagiarios do Centro de Selegao do SENAI pera a aplicagao do
teste, com os mesmos instrumentos e critéries,para os alunas

das escolas académicas.s

 Teste AG-23 elaborado pelo Servigo de Selegao do SENAI e apli
cado aos candidatoe aoe cursos de Aprendizagem para menores.
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E dmportante salientar-se qﬁe os testes de nfvel

mental vem merecando restrigdes guando tomsdos como instrumen-

tos gque medesm difsrsnges do guantum de inteligéneia & portado-

ra uma pessos. Michel Tort rejeite a cientificidede dos testes

de nivel mental em sus czpacidede de medir & intslipéncia dos
individuos. '

"La situation de teet, que met aux prises
un peychologue, un test et un enfant, n'
eet pas une situation expérimentale,mats
un rapport gocial dont la aignification
n'est pas la méeme pour les enfants de
clasees socialee différents.

En effet, la mesure obtenue par un test
d'intelligence ne répond par aqux minima-
les d'une mesure. BFon seulement il esat
impoassible, sur la base de teste d'intel
ligence, de mesurer les écarte les en-

fants, mais 1. est tmpossible de les or-
denner”. £

Tomamos agui, contudo, inteligéncias enquanto "ha-
bilidade” para a aprendizagam.? Neste sentido o teste ds nivel
mental ndo & tomedo nscessariamente come indicador de inteligén
ciea, mas como indlicador de diferentes condigoes de sducabilida-
de. Nao & nosso objetive entrar em uma controvérsia antiga e pg
demos evita-lo simplesmente dizendo que ous testes desse tipo fo
ram construidos des forma a aumentarem ao méximp sue correlagao
com desempenho escolar. Tudo o gue buscamps & controlar estatis
ticaments as diferengas na capacidade pars lidar com o tipo de
assunto tratado na escola.

5. Testes de Ciéncias e Compreensac de Leitura

As varidveis dependentes,em relagdo aos aspectos
cognitivos, foram tomadas como os resultados obtidos no desempe

nho aelos alunos nos testes de ciéncias @ compreensdc de leitu-

£

Michel Tort. Le Quotient Intelectuel -QI (Parie, Frangois MHae-
pera, 1974) p. 13-15.

G.A. Ferguson. "Qn Legrning and Humaxn Ability" - Inteiligence

7

ang Abilitu, edited by S.vWiseman (Middlegex: Penguin,13€7)
D. 286,
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ra. Eates testes forem coenstruidos & aplicados pesla Internstic-

nal Aseaociation for the Evaluaticn of Educatiocnal Achievement

em 23 palses, inclusive em paises da Américe do Sul. como ¢ Chi
le. Na versao utilizade os testes foram traduzidos e adaptados
para a América Latine pelo programa ECIEL e estao sendo utilize
doe em 6 paises da Américs Latina. No presente estudo foram a-
plicados os testes referentes ao nivel de 6a., série des 1° grau.

Sobre a qualidade e confiabilidade do teste  de
compreens&c de leitura, o Coordenador Técnice do Programs ECIEL
eseim se expressa: = ol :

"Nao 86 estamos usando um inetrumente ba
tante utilisado e avaliade, mas também ¢
dimensac examinada presta~ee a avalia-
¢oes quantitgtivas precisas. Nesia prouvc
nao ha queatoes de divergéncias deé curri
culo ou diferenciagoes de programa  qus
poesam invalidar os resultados ou torng-
-loe menocg compreensiveis dentro de  un
mesmo pais”.8 22

0 teste de ciéncias nado estd tao dissociade de a:
gum cnntnﬁdo curricular comec @ o casc do teste ds compresnsac
de lsitura, nem demasiadoc presoc a processpns de memorizagas ot
detalh&s menos asspecificos da matéria como ae dé ususlmente not
exames escolares., 0 taste busca aveliar a compreensac de alguns
principios muito gerais da cidncia, cuja compreensac dnpsnde g
um aif9r¢n=iapeci¥1cc do aluno @ de uma orisntagac curriouiar.
mas que nao exige uma preparagao pare o exame ocu esforgo de me-

méria.s

D - APLICACAQ DOS INSTRUMENTOS € COLETA DE DADOS

Gs instrumentos de coleta de dados, exceto os ter
tes de nivel mental como 3& mencionsmos, foram aplicados pelo:
responsaveis da exscug&o do projeto, Como os instrumentos erar

8 C.Moura Castro. A Pesquisa nas Eacolai: Modelos Analiticos di
9 Utilisagao. (Rio de Janeiro, 8/d.Memo téontico n? 9) p.4-6

Ibidem.
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construidos pelo programa ECIEL, na splicagde foram ssguidas as

srientagoes tragadas pela coordenagac t@cnics do Programa.

0 gueetionadrio dos alunos foi presenchidec pelosprd
srics alunos sob controle dos psasguisadores responsaveis pela
srojeto. Pars as informagoes do guestiondrio ndo havie tempo 11
nitado pere a regsposte, bem comg pera as esceles de Modernismo
3 autoritarismno.

Os testes de ciencias e de leitura foram aplicados
3m turmas de 30 alunos em m2dis. A duragan do tests foi des uma
1ore cada um. Em todas as turmas foram dadas ss mesmas orilenta-

;6es e sempre pelas mesmas pessoas.

0 teste de nivel mental foil aplicado, tsmbem em
turmas de 30 alunos em média, por uma eguipe do Centrao de Sels-
;80 do SENAI.

0 trabslho de campo foi revissdo primeiramsnts pe
los executores do projeto e posteriormentie pels sguipe de codi-
fFicageo. So foram aceitos os guestionérics gue correspondsram
3s exigéncias pré-estabslecidas. A porcentagem de guestionarios
2liminados fol insignificante, 1% aproximpadamente.

E - CODIFICAGCAOD E PROCESSAMENTOD DOS DADOS

Os testes de cisncia e compreensac de leitura fo-
ram respondidos pelos alunos em folhas especials programadas pa
re leltura otica. Dadc aoc pequeno ndmero de casos (354) a corre
;80 fol feits manualimsnte pela equipe de codificadorss.

0 questionario do alunoc bem como as escalas foram

respondidas no propric instrumento pré-codificado.1g

Participaram da tarefa de eccdificagao dos dados trés estagia
rioe do Curso de Mestrado do IESAE da Fundagao Getulio Var-
gas. A equipe eeguiu Gs instrugoes preseritas nos manuais de
orzentagaa do Programa ECIEL e contou com supervisao de um
de seus técnicoa.
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Peara o processamento mecanico dos dados foi utili
zado o sistema TAB (Sistemas elaborado pelo diretor do Centrc de

Processemento de Dedos da Fundagao Gstilic Varsaa).11

Dc pontc de viste de analise estetistica, a natu-
reza dcs cadoe permitia um tratasmento reslativamente simples. O
instrumentel estaetistico utilizado restringiu-se & porcentsgen,
medidas de tendéncia central e dispersao, testes de média, coe-
ficients de correlagéo simples & regressac miltipla,

11

Para ¢ uso deste siatema a equipe recelreu um treinamentoc e
asgessoria de um teenico do Centrec de PProcessamento de Dados
da Fundagao Getulio Vargas.




IV ~ PRESSUPDSTOS TEORICUS DA ATUACAD METODGLOGICA DO SENAIL
£ ESCCLA ACADEMICA CONVENCIONAL.

Sendo o objstivo do presante trabalho uma compara-
géo analitica de efeitos cognitives de difersntes estilos e méto
dos de stuagdo pedagdpgica, torna-se indispensivel situar sm que

pressupostos 2ssas métodos se fundasmentam.

0 estudo realizedo sobre o trabalho efetuade pelos
centres de formagao profissional do SENAI e pelas sscolas da re-
de municipel de educsgao do Rio de Janeiro, psrmite situar as
tendéncias metodologicas existentes de fato e ndo apenas de inten

g3c @ em que pressupostos se fundamentam.

Dois polos opostos, aoc mencs deo ponto de vista 8-
pistemclogico, fornecem 3 sustentagac dos métodos veiculados pe-
lo SENAI. O mesmo nao podemos afirmar das esccias académicas con
vencionais analisadas nssse estudo-

Um primeiro polo reune e sintetize as teoriass de a
prendizegem gque girem em torno des variagdes basicas da tradigéo
asaocionista. Thorndike (1898) torna-se o pioneiro desta corren-
te a0 tenter descobrir como ocorre a aprendizagem nos animais., A
travas de seus trabeihos descobre gue na relagao entre impres-
soes sensoriais & impulsos pare a ag3o, &s respostas seguidas de
satisfagac tendem se repetir e se reforgar progressivamente. A
essa relagac, Thorndike denomina "lei do efeito”.

Poralelamente na Rissia, Pavicy faz sxperig@ncies
com case 8 cutros animais s teorizas socbre reflexos condiciunados?
Mazis tarde Guthris (1935) & depois Skinner., partindo de Thorndi-
ke e de Pavlov, fezem dos asscciogoes sncontradas nas experién-

cies comportamentais com enimais, 2 base de zuas teorlacs de a~
1

I.P. Pavlov. (1845-1336). Fisiolcgista Russo. Seus trabalhos
de pesquisc se desenvolveram sobre circulaggo sangliinea, a-
gao das glandutas digestivaes ¢ formagdo dos reflezos condi-
etonados. Seu mome 8¢ imortaliza poir 8uag pesquiias experi-
mentata com cdes e cutros animais sobre reflezos condiciong
dos. Og trabalhos de Paviov, ¢ partir de 1902, orientam e
ingpiram a peicologia experimental do conkecimenio.
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Num outro polo, c¢ujo representente mais evidencig
do & Jean Plagst. encontrem-se o8 pesquisadores da Genabra qus,
partindo de psesquisa genética, se preocupam sm determinar a as-
trutura, & natursezs s génese do desenvolvimento mental em suas
relagdes com o processo de conhecimsnto. Deste escola resultam
novas formulsgoss tedricas relocionadas com a aprendizagsm.

Neste cepitulo abnrdam;s os principios basicos
das formulagoee de Skinner e Piaget, os métodos pedagdgicos qus
derivam dessas teories e, desde um ponto de vista epistemologi-
co, situemos o8 pressupostos teoricos dos mesmos.

A - SKINNER E 0O ENFOQUE MECANICO DA APRENDIZAGEM

A psicologia condutivista modsrna & ss teoriss de
aprendizagem por ela veiculadas tem sua origem nos postulsdos
associonistas e mais diretamente na refiexologie russa, a par-
tir dos trabalhos sxpsrimentais de Pavlov dos quais nascse o es-
quema "Estimulo-Resposta”.

Skinnsr, o mais conhecido porta-voz da psicologia
condutivista moderna, inicia seus estudos e trabaslhos expesrimsn
tais baseado nos trabalhos de Pavlov. Contudo., engquanto Pavlov
se ateve sminantemsente & conexdo simples E — R, atrsvés da in-
trodugso de estimulos condicionados em substituigaoc aos incondi
cionados, Skinner j& cients das restrigdes desta analogia. por
falta de provss suficisntes, volta sus atengaoc soc condicionamen
to do comportamento msdiante o reforgo das respecatas, mals Qgque

para os estimulos aprasantadoa.z

As reetrigcoes as explicagoees dadas por Paviov da conexzae "es-

timulo-resposta”, surgem no momento que Grey Walter construiu
o que denominou de CORA (Conditiional Reflex Analoge). Trata-se
de um aparelhc elétrico analoga a aztuagao em que 08 caes de
Pavlov respondiam, primeiro a estimulos diretos, incondiciona-
dos @ logo a sstimuloe subetitutos, condicionados. No experimen
to nao foi poseivel medir nem observar a transferéncia real. Es
ta falta de evidéncia levou a supor que o fato de introdusir g
timulos incondicionadoa, provecando respostas agsociadas com €8s
tes ultimos, pode eer alge diastinto de uma mera questdo de con—
tinuidade.
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Fara Skinner o comportamento reflexo, automatico,

proveniente de estimulos diretos, n3o & e Gnica forms de compor

tamsnto humanoc. Se o cemportamento humano essim fosse concebido

estaria & mercé de relagoes existentes no organismo humerno (re-

flexos incondicionados) s sstarie estebelecido um detsrminismo
comportamental. H&, pares Skinner, um comportamento "operants”,

distinto do comportamento reflexo, que ss emite neo por causa

de um estimulo, mas por ocasiadc de um estimulo. Este comporta-

manto seria fruto do reforge de toda a opersgac frutifera.

Skinner desenvclve ssus trabalhes e experiéncias

atrevés de uma ceixe — "Skinner’s box" -- usando como cobaias,

ratos e pombos. A calxsa resume-se a uma jaulas com trés disposi-~
tives: um sstimulo, um receptor de respostas e um apresentador
de reforgc.

0 estimulo, no caso ds experiencias com rstos, @
um disco luminosojy; © receptor de rsspostas € uma berra de ferro
preso & parede que o animal pode abeixar pressicnandc eobre ela
e o aspresentador de reforgo, um comedouro com um dispositivoc pa
ra apressntar comide ou babida.

Trate-ss aqui ndo mais de simples reflexos incon-
dicionados e condicionados, mas sobretudo da produgao, atraves
de procsssos de condiciconamsento, de um tipo de comportamento
"mais efetivo, preciso, economico e proveitesc” — o comportamen
to operante. Este comportamento, como vimos anteriormente,é ffg
to do reforgo de toda a operagao frutifera. Isto significe que
s8 a apresentagao de um estimulo segus-se ums resposta do orga-
nismo e 2 esta, por sua vez, seguem-se outros sstimulos que fa-
zem sumentsr a probabilidade de respostas futuras na presencga

desse estimule, entao ocorrsu um reforgo.

0 reforgo € o elemento chave para o comportamsnto
operante e passa, por isso mesmo, a ser o elemento chave explo-
rado por Skinner em auas aplicagOes das experienciss com o com-

portamento animal pare o comportamento humanc na apraendizagem.

0 reforgo pode ser positivo — quando atua por sua
presenga — , ou negativo, quando atua por remogac. Reforgo posi

tivo, seria, por exemplio, oferecer mals dinheiro pela continua-
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Goo de um trabslho a8 reforgo negativo o dessparecimentc da dor
apds se tomar um analgésico.a £ importante salientar-se que am-
bos os ssiimulos sdc premiadorses.

0 método de trabalho de Skinper na construgsc de
sua teoris resume-se aos seguintes passos:

2} o experimentador eacolhe a variavel dependente
gue guer pesqulisar (ex: habilidade manuall;

b) esstuda as varidveis independentes que influem,
s ate que ponto influem nesie comportamento.As
experiéncias devem ser planejadas, segundo Skin
ner, com perfeigado tal gque néo hajes dividss so
bre as variaveis que influem e em gue medida
influem no comportamento;

¢) por fim, estebelecs, na base do estudo, varias
relagoes de qus derivam principios ou leis "ci
entificas”.

Para Skinner, o resultedo final de tcda a investi
gogdo cientifica & uma relagao funcicnal sntre os slsmentcs do
objeto cbservado. Fara ele o sisteme hipotético-dedutivo,do pon
to de vista do esforgo para descobertas cisntificas, @ ingtil,
anganoso & mesmo uma perde de tempc & energiaes. O ssforgo de de
senvolver hipoteses antes de realizar provas & perds de tempo s
as formulagoes teoricas sdoc slgmentocs periubadorse. Skinner nao
acaito uma 1ﬁfar§ncia gue nao estejs ligads dirsetemente com as
manifsstagoes observaveisz do comportamentoc. Ums teoris, ssgundo
sle, no melhor dos cosos, € uma mers conjecturs & respeito do
gue sucsderd. As conjscturas sac inlteis e podem distrair e des
viar a atengao daquilo gue deve ser axaminoda.4 Dentro desta
perspectiva, a aprendizagem nac & uma guestac acerca da gual se
deve teorizar, & uma cisncia positive 2 por issc deve ssr com-

preandicda como resultsdo da exparimantagan.s

8 Condicionamento negativo, chkama atengac Skinner, ndo gse con-
funde com caatige. 0 castige sempre diminut a probabilidade
de respostas fuiuras ¢ é ineficaz para e mudanga duravel de com

portamenzo-

€ Marc Belth. La Educacion comc Diasciplina Cientifica. {Busnos
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B - PIAGET £ A GENESE DO DESENVOLVIMENTO CUGNITIVOG

Os trabalhos ds pesquisa de Pieget sobre a g&nese
do desanvolvimento mental e sues implicegtes com o processo de
aprendizogem apoism-se no problema epistemologico centrsl da bi
ologia, ou seja: & dsterminag3do das relogoee existentes sntre
organismo 8 meio enquanto quadros das relagdes do conhecimsnto
em geral.

Pertindo das rslagoes do sujeito snquants organis
mo e do objetc enguanto melo ambisnte, atrevés do método gensti
09.7 Pisget & seus cclsboradores da Escola de Genebra, desenvol
vem pesquisas no campo da biologia, psicologia s socioclogia.tepn
tando situar ng fronteira destas diéciplinas as contribuigoes
do sujelto e do melo no desenvolvimento das estruturas mentals
desde as mails elementsres, senso-motoras até as mois complaxas,
logico-matemadticas e as implicagoes decorrsntes para ¢ fendomeno
aprendizagem.

1. Principios Basicos do Desenvolvimento Mental.

Trés principios basicos fundamentam as analisss
ds génesa do desenvolvimento mental & az aplicagoes pars o cam-
po da aprendizagam:

8) "dupla naturezs da inteligéncia — bioldgica =B
logica®. Alguns fenomenos intelectuais seriom predominantemen-
te de origem biologica, come a percepgas & osutros de origem Prs
deminantemente 16gica, como @& intelecgao.

b} O pensamento € essancialmente ativideda, movi-
mento, 0g80 qus =8 diferencis, se organizo @ se especifice noe
curso de seu desenvclvimento gendtico. MNac h& umo estruturas de
finitiva, maos um progresaze onde toda a estrutura comporia novas

Airss: E1 Atenso, 1871) p.i70-71 ¢ B.F.Skinner. "Are the
Theories of Learning Necessary?”. The Psychological Review.
{(New York, 1850) p. 139-216.

3 B.¥. Skinner. "The Science of Learning cnd the Art of Teaching!
Tagching Machines and Programmed Legrning. (Waehington:1960)
p. 29-113.

¢

0s conceitos ¢ a sinieae aqui desenvelvida estac baseadcs nas
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génases # toda o matruiturs results ds ume génese, O psnsamento
encontre sus crigem nac ne imagem dos cbjetos, mas ne &g8o para
manipuia~leos virtuanl » efetivomente. 0 conhescimento seris o re-

syltedo de uma conetrugeo e criagdo de noves gstruturas.

c) O deszenvolvimentc intelectusl, como o orgsnico
g soclal carectierizam-ss por uma sguilibragaoc progressiva de um
estads de maneor eguilibric pare um estade ds equiifbric supe-
rior. 0 sguilibric & tomado agui nac como carscterfstica extrin

seca, mes propriedade constitutiva e intrinseca ds vida masntal.

2. Funcoes Invariavels 2 Estruturas do Dessnvelvi-

mento Intslsctual.

Partindo dos trés principios acima, 2 explicagao
do desenvolvimento intelsctusl e fsitc através ds dols aspsctos
complementares — funcoes invaridveis = sstruturas variaveisz do

desenveolvimento intelsctual-

a) As funcgoes invariaveis, comuns & todas ae ida-

das & constantes. sao s aesimilagdoc, ocomodacaoc & adaptagac.

Através do sssimilagac o individuo age sobre 2]
mundo exterior. sobrs os cbjetos s incorpora-ocs em seus esquemas
de agao, sm suas estruturas msntais j& existentez. 0 ajustamento
das estruturas mentais aos novos dados pasimilados constituem a
acocmodagac qus dstarminam a odaptagdo. Eete joge de eguilibragoes
sucessivas carascterizao o atividoda mental, o movimento da vida

mental e o fentmenc aprendizagem.

geguintes obras de Jean Piaget: Ganese das Estruturas Loﬁpcas
¢ EZlementares. (Ric de Janeiro: Zahar, 1870); Educacion e ins-—
trucion. (Buenos Aires: Proteo, 1872); A Formagao do Simbolo
na_Crianga. (Rio de Janeiro: Zakar, 1871; Epistémoiogia Gene-—
tioa. (Petropolis: Vozes, 18972); Psicolcgiag ¢ Pedagogia. (Bio
de Janeiro: Fundo de Culilura, 1958} Logica e Conocimento Ci~
entifico - Epistemclogia de las Ciencias Bumanas. (Buenos Ai-
rea: Proteo, 1974); Problemas de Peicologia Genética. {Rio de
Janeiro: Forense, 1973).

"Noues désignercns enfin de géneti ‘queg lee méthodes de 1l'epie-
ygmologzg gue charchent a comprendre ies procegsus de la con-
natsgance acientifique en foncticn de son développement ou de
sa formaticn méme”. Piaget. Logique et (ownagiegance Seientifi-

~

gue. (Parig: CGallimard, 19877 p. Go.
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b) Estruturas variavels. A vida mental, como vi-

mos acima, se caracteriza pela interiorizagdo de agoes de explo

ragao dos objetos. Da ag3o interiorizada resultam esguemas de a

goes @& agrupamentos de agGes. Munido de esquemas de agao, here

ditdrios ou adquiridos, o indiv{duo ataca a realidade para assi

mila-la e na medida que a assimila modifice seus esquemas ante-
riores através de permanentes squilibragdes.

Através de seus trabalhos de pesquisa, Piaget coen
cluiu qus hé periodos caracteristicos na evolugao da vida men-
tal da crianga. Cada periodo caracteriza-se por estruturas ori-

ginais, cuja construgaoc o distingue dos periodus anteriores.

3. Estruturas Basicas do Desenvolvimento Mental.

As estruturas bésicas do desenvolvimento mental
descritas por Plaget caracterizam-se por sua ordem de sucessao
e por sua crescente complexidade de estruturagado. Naoc ha neces-
sariamente uma cronoleogia no desenvolvimento dessas estruturas,
podendo haver retardamentos dependendo de diferentes fatores,

particularmente os de ordem hiulﬁgica e socio-cultural.

Quatro sao as estruturas basicas do desenvolvimen
to mental, correlacionadas com o desenvolvimento de socializa-
ga0:

a) Estruturas sensdrio-motoras. Estas estruturas
estao mergulhadas elas mesmas em suas ralzes de organizagao re-
flexa hereditaria, conduzindo a aquisigao de ssquemas praticos.
0 reflexo de sucgao, por exemplo, adquire ume crescente adapta-
bilidade na medida das experiéncias do lactente. Este periodo

dura aproximadamente até o fim do primeiro ano de idade.

b) Estrutures Objetivo-simbolicas. Iniciam=se com
0 aparecimento da linguagem e prolongam=-se até 6 ou 7 anos de
idade, caracterizando-se por uma estrutura mental simbolica. A
crianga torna-se capaz de representar mentalmente os objetos e
agbes e de estabelecer analogias. Nac ha, até aqui, segundo Pia

get, a capacidade de formar nogoes reversiveis.
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c) Estruturas ldégico-concretas. MNesta fase a cri

anga capacita-se pars realizar operag@es ldégicas a partir das da
dos concretos, bem como € capaz de sstabelecer nogoes reversi-
veis. A capacidade analitica possibilita-1lhe distinguir partes
de um todo, bem como estabelecer relegoes, contudo sempre par-
tindo de dados concretos, Esta fase estende-se, aproximadamente
dos 7 aos 11-12 anos de idade.

d) Estruturas logico-abstratas. 0 pensamento do
adolescente torna-se capaz de realizar abstragtses B8 as opera-
gbes ldgicas comegam a ser transportadas do plane da manipula-
gao concreta para as idéias expressas em linguagem, sam apcio
da percepgao da experiéncia. H& ume libertagac do rzal imediato
8 o surgimento da forma de raciocinar hipotético-dedutiva. Esta
fase estende-se dos 11-12 anos de idade até o final da adoles-
céncia.

Us estdgios acima descritos caracterizam o desen-
volvimento mental comeo um processoc temporal, onde aléem de haver
uma duragaoc para @ aquisicgao de certas estruturas mais comple-
xas, ha uma ordem de sucessao irreversivel. Cada estagio exige
démarches preliminares. Por ocutro lade, os estagics nao seguem
uma mesma cronologia, podendc haver retardamentos como evidenci
am as pesquisas de Boilsclair, Laurendau e Pinard., Comparando as
eriangas de Montreal e Martinica, em provas cperatoriss, consta

taram nestas Ultimas, atrasos de ateée 4 anos-..B

4, Fatores responsaveis pelo desenvolvimento cog-
nitivo.

Trés sao basicamente os fatores atribufdos como
responsaveis pelo desenvolvimento cognitivo.

a) Fatores bioldgicos. O desenvolvimento cogniti-
vo estd ligado num primeiro momento ac fator hereditério} bio-
1ogico. Refere-se a um desenvolvimento espontaneo que segue fa-
ses sucessivas e sempre mais complexas. Para o oligofrénico, o
melhor ambiente e ous melhores métodos de aprendizagem pouco re-

solvem. Enquanto biolégico, num sentido amplo, o desenvolvimen-

é Piaget. Problemas de Psicologia Genetica. Op. eit. p.144 ss.
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to cognitivo estd ligado ao sistema epigenético que se manifes-
ta através dea maturagdo do sistema nervosc de meocde particular.
Esses fatores desempenham papel ainda muito pouco conhecido, de
dificil isclamento, mas que possuem cada dia mais influéncia re
conhecida no desenvolvimente cognitivo desigual.

0s fatores biologicos, contudo, naoc sao os Unicos
responsaveis por atrasos sisteméticos. As pesquisas de Mohseni
— comparando criangas do campo e da cidade e a pesquisa de psi-
cologos canadenses, e mais recentemente as pesquisas antropold-
gicas de Levi-Strauss, sobre o nivel operatorio da organizagéao
tribal, nos dao indicadores de atrasos dos nivels de desenveolvi
mento da cldade para o campo, de ambisntes sociais para ambien-
tes socials. Strauss revela que em muitas sociedades o pensamen
to adultc nao ultrapassa as operagodes concretas e nao atinge as
operagoes propcrcionails, propriss de 12-15 anus.g Estes indica-
dores nos remetem, entaoc, para um segundo nicleo de fatores in-
tervenientes ligados & vida social, experiéncia, agao educativa,
etec.

b) Fatores sociaies ou influéncias do meio. As mu-
dangas cronologicas, os retardamentos ocu aceleragao do processo
de maturagao cognitivae e das estrutures operatorias, devem-se,
em grande parte, segundo Piaget, a fatores ligadas as condigoes

socio-culturais, econdmicas e familiares co meio.

Os fatores sociais ou influénciss do meio, nao so
sao responsaveis p=lo retardamento das estruturas lcgicas, como
determinam a grande variagao encontrada no desempenho cognitivo.
Neste sentido estrutura-se, nos melos socleis,pobres, um cicle
vicicso que reforga as desigualdades em condigoes de educabili-
dade. Cresce o nimero de pesquisas que poem em relevo as dife-
rengas nas condigfées de educabilidade como responsaveis pela e-

vasao, reprovaegac e repeténcia escolar. O

J.Piaget. Problemgs de Epistemologia Genéticaq.op.eit.p.139-47.

29 C.M.Cqstro. Desenvolvimento Economico, Educagao e Educabilida-

de. (Rio de Janeiro: Tempo Brastileiro, 1972) p. §7-82 e L.
A.C.R. da Cunha. Educagao e Degsenvolvimento Soeial no Bra-

sil. (Ric de Janeiro: Francisco Alvie, 1975) p. 177-193, a
nalisam os determinantes sdcio-econdmicos como intervenien
tes no desempenho escolar destigual. B. Berstein, op. ctit.
p. 288-314, moetra como meios sociais divereos utilizam u-
ma linguagem diversa.
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&) Fator experiéncia. Piaget distingue dois ni-

veis de experiéncia. Um primeiro nfivel — experiéncia fisica —

gue se caractsriza por ume leitura do real a pariir da percep=-
¢ao imediata dos nbjetus. Descobre-se a propriedade dos objetos
por abstragdes s indugoes a paftir desses cbjetos. Este tipo de
experiéncia permite sstabelecer certas relagoss causais, por e-
xemplo, perceber gque os cbjetos maiores nem sempre sao os mais
pesados, poram ndoc & suficiente para atingir a ldgica propria
do ato de conhacer.11
Num segundo nivel encontra-se uma experiéncia lé:

gico-matematica que consiste igualmente em atuar e manipular os

objetos, porém nao em descobrir-lhes propriedades por abstragao
a partir da percepgao primeira dos nbjetés como tais, mas das a
goes mesmas que se exercem sobre eles. 0 conhecimento deriva en
tac, nac de meras respostas assdciadas, ou cédpias do real, mas
da assimilagaoc do real as coordenagbes da agao. Conhecer um ob-
jeto neste sentido, & atuar sobre sle transformando-o em vincu-
lagao com as agdes mesmas de transformagao. As agoes interlori-
zadas, que sempre sao agoes na medida em gque 3o processos de
transformagao, ndo sao outra coisa gue as operagoes logicas, mo

teras de tode o julzo ou raciocinio. 2

C - A PERSPECTIVA EPISTEMDLOGICA DE SKINNER E PIﬁ
BET - Uma Conclusac Polémica.

Uma anadlise no interior do pensamento de Skinner
e Piaget nos revela uma perspectiva epistemologica oposta. Skin
ner mostra-se frontalmente contra o metode hipotético-dedutivo
de fazer ciencia e desenvolve seus trabalhos numa perspectiva
indutivista propria des correntes empiristas. ODOestacam-se no
empirismo trés niveis que tomam perspectivas diversas dependen-
do dos pensadores: um empirismo psicoldgico que defende 2 idéia
11
12

J. Piaget. Psicologia e Epistemologia. op. cit. p. 76-77.
Ibid
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de que o conhecimento tem sua origem na expsriéncia; um empiris
mo gnoseologico que defende a idéia de que a validez do conheci
mento se radica na experiencia; eg,um empirismo metafisico que
defende gue a realidade mesma & em 51 mesma smpirica, isto g,

nao existe realidade send3oc a gque & acessivel a experiéncia,e em

especial expsrisncia sensfvei.
£ comum a quase todos os empiristas modernos a
concepgaoc de que o sujeito cognoscente & um "receptaculo” no

prinecipioc vazio,no qual entram os dadns do mundo exterior trans
mitidos pelos sentidos mediante a percepgaoc, numa primeira fase
através de uma experiencia sensivel. s trabalhos & 0 pensamen-

to de Skinner se enguadram claramente nestsa parspectiva.14

Piaget, e com ele outros pensadores atuais que
discutem problemas ligados 2 ciéncile, contestam a forma induti-
va de fazer ciéncia, cunhando-a de pré-cientifica e desenvolvem
seus trabalhos numa perspectiva hipotético-dedutiva. Enguanto
para Skinner as formulagoes tedricas sao "elementos perturbado-
res", para Piaget a formulagao tedrica € a base do pensamento
cientifico. ' -

Neo & proposito deste trabalho, entrar nesta pole
mica. Alerta-se, contudo, para as diferentes perspectivas, pois
elas se refletem nos métodos de aprendizagem e tecnologia educa
cicnal adotada especialments pelo SENAI.

- METODDS PEDAGOGICDS DERIVADOS € A NOVA TECNO-
LOGIA DE ENSIND

Tanto da perspectiva tedrica da psicologia da a-
prendizagem veiculada por Skinner, guantoc a de Plaget derivam

mudangas nos métodos de ensino e no uso de novas tecnologias na

28 J.M.Moura. op. eit. 613-5617.

= Veja-se B.F.Skinner. "Are de theories of learning necessary?
op. ctt. p. 3-132.

15

J. Piaget. Logique et Connaissance Sczentzf;que. op. ett. p.

3-132. Nesta parite da obra faz uma minuczosa crztzca as
correntes empiristas e sua metodologia de fazer eizneta.
Karl R.Popper, igualmente desenvolve, EL Desarrollo del Co-
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busca de tornar o ensino mais eficaz. Tantc uma como outra pers

pectiva enfatizam um ensino ativo onde a experiéncia e a manipu
lagdo sao dados fundamentais, porém a natureza da experiéncia
parsce ser diversa.

1. Da Skinner's Box a Teaching Machines.

Das inferéncias feitas da observagac do comporta-
mento animal, Skinner parte pars & investigacgac do comportamento
humano com seus proprios filhos & alunos.

Seus primeiros escritos, apresentando resultados
de suas investigagdes no campc da aprendizagem humana, nao en-
contram nenhuma repercussén. Assim & que seu artigo sobre no-
vas perspectivas do ensino — The science of learning and art

of teaching — publicado em 1954 pels revista da Universidade
16

de Harvard, passa desapercebido.

Nos anos seguintes, porém, ocorre nos SUA uma on-
da de criticas ao sistema arcaico de ensino. Esta onda de criti
cas € acirrada ainda mais, quando os Russos proclamam ao  mundo
0 langamento do primeiroc Sputnik. Oesenvelye-se ncs meios educs
cicnais americenos um sério gquestionamento da eficdcia do siste
ma de ensino & entre os possiveis remedios o mais radical era
"tecnificar a educarao”, isto €, conceber o sistema educacional
como uma empresa e aplicar-lhe as técnicas e magquinas que havi-

am produzido otimos resultados no desempenho da indﬁstria.17

Neste momente Skinner publica mais um artigo. com

teor semelhante ao do primeire — Teaching Machines. Seu princi

pal argumento era precisamente de tecnificar, mecanizar o pro-
cesso de apresentagao de estimulos e recepgao de respostas na
investigagao psicoldgica e aplica-les a educagac através da ma-

nuina de ensinar. Desta vez encontra uma receptividade sem pre-

noeimento Ciantifico, Conjeturas y Refutaciones. (Buenos
Airee: Pazdos, 1967). La Logica de la Investigacion Cien-
tifica. (Madrid: 1962)

1lé

J.F.Cagtro. Prologo. In: Skinner. Tecnologia de la Ensenanza.
op. ettt D 74

? Ibid. p. 7

1
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cadentss.ia

A mAquina de ensinar & mais caracterizada como um
aparato tecnoldgico, um instrumento de refurqa: que propriamen-
te um método. Este maguina, construide pers fins de aprendiza-

gem, segue os principios da Skinner's Box: um apresentador de

estimulo ac aluno; um receptor de estimulos — o aluno; & um a-
presentador de reforgo. O reforgo, no caso, sao os sinais e as

comunicagoes que mostram gque as respostas estdo certas.

2. Das "Teaching Machines" a Instrugao Programada.

Mais importante que as mégquinas de ensinar, afir-
ma Skinner, € o ensino programado a partir delas.C grande pro-
blema & encontrar métodos de ensino que favoregam o reforgo. O
método de instrugao programada visa, segundo Skinner, ser um mé
todo "saturado de reforgo”.

A instrugadc programada & estruturada em pequenas
unidades gradativamente mais complsxas na medida gue vence eta-
pas anteriores, 0 programador deve, para Skinner, ter o cuidado
de dosar as dificuldades favorecendo ao aluno a responder em ge
ral certo, pois gquando isso ocorre o aluno recebe o reforgo. O
mais importante, neste método, naoc € nem o estimulo e nem o con
teldo, mas o reforgo da resposta acertada. Neste contexto "ensi

nar & simplesmente a disposigao das contingéncias deo rafurqo“jg

3. 0 método de ensino por "miodulos ou pacotes”.

Como derivagao mais recente dos principios defini
dos na Psicologia condutivista, sncontramos o ensino por "modu -

los". Trata-se de modelos de organizagdo die ensino em que o con

e g importante notar que a repevcussao 80 ocorre quande seto-—
res da economia e mesmo da politiea alertam para o problema
das deficienctias de sistema de ensino.

19

B.FP.Skinner. fTecnologta dela Ensenanza. op. ¢it. p. 10.
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teddo @ estruturado através de pequenas e especificas seglién-
cias de aprendizagem, onde cada seglancia apresenta uma sériede

etapas gue devem ser cumpridas.zu

Cada modulo € uma unidade autdnoma e completa em
si mesma gque apresenta as seguintes partes: formulagac clara e
precisa dos objetivos de ensino expressivo; pré-requisitos; pré
-avaliagdo; atividades de ensino; pbds-avaliagao; atividades pa-

ra sanar deficiéncias.21

0 ensinop por modulos, parte do pressuposto que se
aprende em ritmos diferentes e por issoc mesmo o ensino deve ser
individualizado rvespeitande o ritmo de cada um. Permite ac alu-
no, de outra parte, uma quase total autonomia para assimilar os

conteddos pré-determinados.

0 professor avaliard o moduln executado de acordo
com os padroes pré-fixados de desempenho. (3 aluno sd passa para
outro médulo se alcangar os padroes de excizléncia pre-estabele-
cidos.

Dentro da perspectiva da instrugao programada, en
sino por modulos e mesmo a partir de andlise de suas limitagoss,
desenvolvem-se noves mecanismos gue ora san tomados como novos
métodos de ensino, ora como eficazes auxil:lares didaticos. Con-
vencicnalmente, fala-se em "Tecnologia da Educacao"zz ou ate

mesmo numa "cibernética padag&gica'.23

Dentro desta linha, como substrato da instrugao
programada e ao mesmo tempo como reforgo, e@ncontramos o ensino
por computadores, ensino por TV, ou outros auxiliares didaticos

como filmes e fitas magnéticas, retroprojetores, video-tape etc.

0 uso de ensino por computadorses, tele-ensino, la
boratorios eletronicos, instrumentos de auto-instrucao, entre

nos, dado a seus altos custos, permanscem uma tecnologia rara.

2

¢ M.F.Medeiroe. Modelos para a Orgarnizagac do Engino. Sistemas
Modularizados. (Porto Alegre: UFRS, 1875).

S.T.Nagel e P.T.Richman. Ensinc para a (ompetencia — Uma Es-
tratégia para Eliminar o Fracasso. (FPorto Alegre: Globko,
7972) p. é1.

R. Hermann. "Television y radio en la Tecnologia de la Educa
eton”. Educacion, numero 5, p. 6.

21

22

#9 T. Hingue. La Ensenanza programada - Hac¢ia una pedagogia ci-=

bernetica. (Barcelona: Kepelusz, 8/d) p. 141-142.
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Ja em palses mais adiantadcs esta tecnologia tem uma tradigao
bastante grande e i3 =e procedem avaliagoes com respeito a sua
eficacia.

Um relatorio da UNESCOD sobre instrugac programada
nos pafses em desenvelvimento, avaliando seu desempenho, chama
atengao para o fato de ter calcado esse método demasiadamente
sobre textos escritos nac utilizando meios audio-visuais que po

deriam tornd-la mais Bficaz.24

4., Métodos Atives - A perspectiva de Piaget.

L]

As conclusoes provenientes das pesquisas da psico
logia geneética que encontram suas bases na biologis e =ccioclo-
gia, oferecem @ moderna pedagogia uma solida base cientifica re
lativa a natureza e génese do processc cognitivo. € a partir
destes resultados que a pedagogia tradicional e mesmo alguns

meétodos modernos sao guestionaveis.

Se na verdade a preocupagaoc basica desta parspsc-
tiva & a agdo do sujeito, a elaboragao, experimentagac e inven-
gao, elas se situam, ao menos em parte, num nivel diverso da
tecnologia educacional derivada da perspectiva anterior. A prepo
cupagao aqui & menos de uma tecnologia de ensinc scfisticada e
mais ume busca da dinamizagao do ensino na operatividade do su-
jeito em suas relacgbes cem o meio, numa agao de reinvengaoc, re-
elaboragao e experimentagdoc. De um lado os métodos ativos 530
pressionados a ajustarem-ss & génese mesmo das diferentes estru
turas e estdgios que obedecem uma logica: de outro ladec buscam
adequar-se a crianga em sua condigadoc real de educabilidade, ave
riguando retardamentos motivados pelos fatores biolbgicos, so-

cio-economicos € culturais.

0s métodos ativos enfatizam basicamente uma expe-
riéncia logico-matszmatica e ndoc meramente uma experiéncia fisi-

29

Komoski et alii. L'enseignement Programmé en Afrique Occiden-
tale et dans les Etats Arabes. (Paris: UNESCO,1865) 31 p.
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ca. Nao sac com efeito as experiéncias que o professor venha a
fazer diante dos alunos ou as que eles mesmos fagam com suas
proprias maos que lhes ensinardo as regras gerais de toda a ex-
periéncia ciantffica.ZS H5 uma diferenga profunda entre um sim-
ples adestramento pela experiéncia e a experimentagaoc, enguanto
processoc de elaboragao e reinvengao, gue busca a logica mesma
do processo de conhecer.

Os métodos atives, adverte Plaget, nado sao defini
dos por gualgquer tipo de atividade bem como pelo uso de uma tec
nologia de ensino snfisticada.26 Os métodos ativos demandam o
contacto da crianga com uma diversidade de material que pode ser
de custos insignificantes. "Prevalece o ponto de vista de gue
as criangas provenientes de classes menos faveraveis, a escola
devera proporcicnar um ambisnte moral e inftelectual enriquece-
dor, capaz de compensar, pcr sua atmosfera e sobretude pela a-
bundancia e diversidade de material usado, 2 pobreza do ambien-
te familiar no tocants a estimulos & curiosidade & a criativida
da”.zy

Ndo existe por isso mesmo um protdtito de método
ativo mas sim uma concepgadc metodoldgica fundada na natureza e
génese das estruturas mentais, onde o tipo de experiéncia varia
segundo esta mesma génese. T manuseioc fisico & imediato com di-
ferentes materiais € primerdialmente indispensaveils nas fases
de estruturas mentais simbolico-objetivas = légico-concretas.Jla
nas estruturas logico-matematicas, o manusaic pade nao existir
e assim mesmo caracterizar-se um tipo de ensinoc-aprendizagem e-
minentemente ativa.

Esta perspective exige muito mais uma "especiali-
zagac multidisciplinaer” do professor que o capacite a entender
os aspectos biolégicos, psicologicos e sociolingfiisticos que in
tervem na aprendizagem, do gue o uso de aparelhos tecnolﬁgicus
sofisticados.

25

J.Piaget. Para onde Vai a Educagaco? (Rio de danetiro: J.0lym

pto, 1975) p. 20-29.
Ibid, p. 11.
? Ibid, p. 10.

26
2




5. Métodos e tecnologia de ensino - Uma visao
critica.

0 modismo entre os pedagogos, no tocante a méto-
dos e tecnologias de ensino, € uma constante. Neste taopico gue-
ramos, ao mesmo tempo que analisamos criticamente, diferentes
métodos e a corrente epistemologica em que se baseiam, alertar
para as aplicagoes superficiais e os entusiasmecs repentinos,uer
dos adeptos de Skinner ou Piaget, Rogers, Illich, etc.

a) 0 ensino programado, e a partir dele o ensino

por modulus e a tecnologia de ensino, sadoc idéias que tomam vul-
to entre os empregadores., governos e empresarios e entre profis
sionais da educagao e ensino, como uma forma de racionalizacgao

da formagao. Ao lado da racionalizagdo do trabalho, para produ-
zir com mais eficacia, percebeu-se a necessidade de racionaliza
gao da mao-de-obra e a racionalizagao de métodos de esnsinc efi-
cazes para os objetivos da produgdo. O infcio de sua implanta-

¢do e mesmo na medida de sua universalizagéo, encontramos atitu

des opostas em varios niveis.

Os relatdrios sobre sua eficiicia mostram, de um
lado uma aceitagao crescente e de outro uma analise mais realis
ta dos campos pessiveis de sua aplicagao e mesmo de sua valida-
de.

Do ponto de vista de sua eficacia na preparagac
de mac-de-ocbra industrial, as avaliagbes das experiéncias nos
palses onde tais mé&todos e tecnologias tem malor tradigao, evi-
denciam seu sucesso particularmente na aquisigao de determinadas
gqualificagoes nas atividades industriais e comerciais. No prepa
ro de mao-de-obra nestes campos, a engenhosidade do método de
instrugao programada se torna evidente quando aplicado a traba-
lhadores, a grupos scciais marginais e aquelas pessogas gue o

sistema de ensino nao atinge.28

28

F. Mechner e A.D.Kook. Behavioral Techrology and Manpower De-
velopment. (New York: OECD, 1864) p. 4s.
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Virios relatorios ddo conte de uma crescente apli

cagao da instrugdc programada, em especial na area do ensine téc
nico, nos EUA, URSS, Inglaterra, Alsmanha, Austria, ete. 2> Para
lelamente crescem as experiéncias da utiliragao de filmes, fitas

magnéticas, video tape, audio-visuais em geral e mesmo numa mai

or sofisticagao tecnolégica, o ensino por computadores.

Na medida sm que as experiéncias de instrugao pro
gramada foram se multiplicande, surgiram avaliasgoes mais rigorg

sas guanto ao seu emprego indiscriminado.

Sua grande eficacia, pelos estudos 8 avaliagoss
realizados, € evidente qguando se trata de transmitir um saber
ja existente. A programacdo dos conteddos em pequenos modulos
logicamente estruturados assegura ao aprendiz.a assimilagac do
texto programado e possibilita, ao mesmo tempc, o ensino indivi

dualizado e atendimento a grande nimero de pessoas.

As criticas mais profundas situam-se na andlise
dos fundamentos cientificos onde a instrugédo programada se ba-
seia. A visac veiculada pela psicologia condutivista radica-se
na perspectiva empirista do conhecimento. Neste sentido conhe-
cer € proceder a uma "leitura do real pela percepgao imediata
dos fenomenos aprendidos e a aprendizagem uma contingéncia do
reforgo, do adestramento. O método de instrugao programada preg

cupa-se mais com os inputs e outputs diretamente observaveis do
30

que com as conexobes do ato de conhecer.

Contudo se objetivo for criar um espirito cienti-
fico, metalidades criadoras, investigadoras, ha uma grande des-
crenga. No métodoc a esse respeito, na conferéncia de Wood-hole,
onde matematicos e fisicos buscaram uma renovagaoc do ensino de
ciéncias, as proposigdes de Skinner tiveram frivola receptivida
da.31

29

CINTERFOR. Nuevas Tendencias de la Formacion Profisional.
(Montevideo: CIRF, n® 2, 1968) 175 p. Neste relatorio a-
presenta-se uma avaliagadoc de experiencia feitas com Ins-
trugédo Programada.

30
31

J. Piaget. Educacion e Instrucion. op. cit., p. 78.

Ibid. p.«-80-81.




EU.

b) Us métodos ativos caracterizam-se pela &nfase

dada & etividade espontanea da crianga, reservando-se 2 escola
e professor o papel de criar um ambiente rico de diferentes ex-
periéncias e de material variade para que a crianga, por sua i-

niciativa, atue sobres a realidade.

O grande problema dos métodos ativos & a compresn
sao menos profunda da énfase dada 3s atividades do sujeito na a
prendizagem. Uma visao superficial dos méitodos ativos incide nu
ma série de equivocos. Confunde-se métodns ativos com gqualquer
tipo de atividade ou experiéencia, ignorando o fato de gqus o ma-
nuseio, o contato direto com os objetos € mais premente nas fa-
ses que vac dos primeiros anos de vida até o final das estrutu-
ras légico-concretas, mas que essa necessidade decresce nas fa-
ses das estruturas ldgico-abstratas. Ademais confunde-s= uma 8x |
periéncia fisica com experiencia logico-matemética. (item 4,5).
Um outro equivoco & de nac se organizar o processo de aprendiza
gem sob a alegagao de se respeitar a atividade criadora, espon-
tanea e a liberdade da crianga, ou coloca-se o rotulo de ativi-
dade gqualquer tipo de trabslho de grupo ou empregandoc gualqguer
meio audio-visual sem ver a natureza de cadas tarefa.

Um dos aspectos relevantes da perspectiva de Pia-
get, muitas vezes relegado num segundo plano, & o da tecnologia
veiculada por seus principios de aprendizagem. Trata-se de um
material de custos insignificantes, de fécil acesso e aquisigao
€ que pode mesmo ser criado na escola. Com esse tipo de materi-
al @ possivel instaurar um processo ativo de ensino onde a cri-
anga, pelo manuseio e pela percepgao, vail aprendendo a logica
da agao mesma de conhecer. A linguagem, problema crucial das

criangas de meios sociais pobres, passaria a ser subsidiidria.

€ curioso em nosso meio educacional notar-se que
as experiéncias que se alinham nesta perspectiva sao realizadas
por escolas particulares de clientela de classe alta gue ja tem
um meio ambiente estimulante e rico. As @scolas para criangas
de classe baixa, n3o disptem de recursos para investir em tecno
logia de ensino sofisticada e nem estdnatentas para essa perspec
tiva.o?
32

D SENAI constitui-se, como veremos, numa excegao, pois

C.M.Castro. et aliz. "Novas Tecenologicus para o Ensino de Ci-
enctas. Condicionantes de sua Utilizagao na Sala de Aula’

(Projeto de Pesquisa) - PUC/INEP, 1975. (mimeografado).
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ao lado de uma tecnologia avangada, usada n@ aprendizagem de o-
ficina, utiliza um processc de ensino-aprendizagem nas discipli
nas tedricas, calcado basicamente em material feito em suas prd
prias oficinas.

Parece-nos, a tIitulo de ohservagao final, que nao
ha razoes fundamentadas para se descartar uma ou outra perspec-
tive metodolégica, quer seja a instrugdo programada, ensino por
modulos ou a perspectiva de Piaget. 0O mesmo vale para o tipo de
tecnologia. 0 uso de uma tecnologia ou a &nfase de um método €
uma guestao ligada naoc a meros "modismos pedagogicos”, mas so-
bretudo ao tipo de disciplina ou a aspectos da mesma, 208 cus-
tos que envolve, economia de tempo e também, evidentemente ao
tipo de resultados a que se guer chegar. Neste sentido a cbser-
vagao de Piaget € muito importante quando, ao mesmo tempo que
critica a instrugdo programada e asuxiliares audiovisuais como
mecanismos de "adestramento”, pondera que "[...) como toda a dis
ciplina supbe uma certa bagagem jé& adguirida que pode dar lugar
a miltiplas atividades de investigagao e redescoberta, podemos
imaginar um equilibrio vaeriavel segundec os remos do conhecimen-
to, entre a parte de registro ¢ a parte de atividade livre. Nes
te particular € possivel que o emprego de maquinas de ensino
(instrugao programada, etc) economize um tempo que seria maior
com os mBtodos tradicionais e aumente, consegflentemente, as ho-

ras para o trabalho ativo (...133

Enquantoc a instrug&o progra-
mada, ensino por modulcs, calcades sobre o ritmo individual do
educando determinam um trabalho essencialmente individualiza-
do, os métodes ativos enfatizam o trabalho de grupo. Para Pia-
get (...) o equilibric levara a bom termo, a seu tempo, a neces
saria proporcionalidade entre aspectos coletives e individuais

de esforgo intelectual, ambos necessarios para uma vida escolar

harmcniosa (...) it

Neste trabalho levantam~se uma série de hipoteses com res
peito ao pouco Use das novas tecnologias de ensino,
em nosso meto.

33

34

J. Piaget. Educacion y Instruceién. op. eit. p. 81.

Ibzid, ps 81.




V - METODOLOGIA 0OU PRATICA PEDAGOSICA DD SENAI E ESCOLA ACADEMI-
CA CONVENCIONAL - ANALISE DOS DADOS QUALITATIVOS.

Neste capitulo descrevemos, a partir de dados qua
litativos, & metodologia e técnicas pedagogicas utilizadas nos
centros de formagao profissional do SENAI e escelas da rede mu-
nicipal da cidade do Rio de Janeiro. 0s dadcs oferecem algumas
conclusoes preliminares e hipoteses a serem testadas por dados
empiricos.

A - METODOLOGIA E TECNOLOGIA OE ENSINDO DO SENAX

Do pontec de vista do ensino de oficinas, como vi-
mcs no retrospecto historico, o SENAI baseia sua metodologia so
bre uma longa tradigao nascida da experiéncia pedagogica das Es
tradas de Fefro na Rissia e, mais de perto, na metodologia de
ensino do Centro Ferroviario de Ensino e Selegao (CFESP). No ep
sino tedrico, contudo, por algum tempo o SENAI sofreu a influén
cia do status didatico-pedegdgico da pratica educacional reinan

te no pais: aulas expositivas e uso do marual como texto bésico.

Esta pratica, contudo, se ircompatibiliza com a e
xecugac de tarefas na oficina e mais profundamente com os obje-
tivos para os quais o SENAI fora criado. U sistema industrial e
xigia um sgressc capaz de atuar com eficiéncia e desempenhar su
as tarefas com a gqualidade g2 velocidade que a produgao reclama-
va. Havia, pois, uma contradigac interna, quer do pontc de vis-

ta metodologico, gquer em relagdo aos seus chjetivos. A contradi

¢2o metodologica era patenteade pelo descanpassa entre o ensino

—_—

de oficina com métodoa_e técnicas atualizados 8 o ensino tecri-

co-instrumental com métecdo tradicional. Do ponto de vista dos

‘objetivos, a aula expositiva e o manual néo se mostraram efici-

entes para um ensino concreto € de utilidade imediata para as

tarefas de oficina.
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Por volta de 1853, o SENAI recorreu & 0OIT pedindo
gque indicasse e contratasse um expert em ciéncias, para slabo-
rar um novo plano & uma nova metodologia de ensino de ciéncias.
Fol indicado o professor Jean Robert Vallet. Este técnico, jun-
tamente com técnicos do SENAI, comegou, no Departamento Regio-
nal de Sac Paulo, & elaboragac de novos programas e conteddos e
a implantagao de uma nova metodologiae (experimentall para o en-
sino de ciéncias. A experiéncia pioneira do Reglonal de Sao Pau

lo foi estendida para todos os Centros do pais.

Criado pelo sistema industrial, o SENAT e pressio
nadc a usar os métodos e técnicas de ensino que se mostrem mais
eficientes para aquilo que o sistema de produgao industrial ne-
cessita.1

Atualmente a metodologie de ensino do SENAI, tantc
para as disciplinas tedricas ou instrumentais quanto para o en
sino nas oficinas, € a instrugao programada individual. Neste
sentido o SENAI ao longo dos anos vai adaptando seu trabalho ac
progresso e evolugac desta linha metcdoldgica, baseada nos prip

cipios da teoriae condutivista da aprendizagem.

A justificativa para o uso de tal método, & ex-
pressa de maneira muito segura tanto nos documentos oficiais do
SENAI, quanto pelos diretores, assistentes de diregao, supervi-
sores e instrutores. "A aprendizagem nao se processa de maneira
igual em todo o grupo, pois nac ha num mesmo grupo dois indivi-
duos iguais quanto: 3 capacidade de aprender; aoc ritmoc e ac pro
gresso da aprendizagem; ao desejo de aprender: ao tipo de moti-
vagao requerida. Essas diferengas individuais que poderlamos
classificar de fisicas, intelectuais, de personalidade e de ap-
tidao, sao causadas pelas diferengas de meio ambiente fisico e
509131".2
1

Neete eentido podemos considera-lo uma organizagao que se cons
titut num subsistema da empresa industrial. Estabelece-se, en
tao, uma dznamzca, enquanto sistema de preparagao de mao-de—
-obra mutto espectfzaa de ensino, que incorpora os interesses,
valores e mesmo os métodos do macro-sistema industrial.

N.L.Kalil. O SENAI e Sua Metodologia de Ensino (Rio de Janei-

ro: SENAT, 1972).




64 .

1. Fases do método de instrugao individual nas

disciplinas instrumentais

0 ensino das disciplinas instrumentais (ciéncias,
Portugues, Matematica e Desenho) bem como a execugao das tare-
fas de oficina, & realizadc através da instrugao programada in-
3
dividual.

As disciplinas instrumentais sdm programadas em
pequenas unidades (modulos} que contém o minimc indispensavel
de conteddos. H& um preciosismo muitc grande e uma vigilancisa
permanente na determinagac dos conteddes e sua graduagao,bem co
mo na fuga do enciclopsdismo e do supérflue. 0 objetive €, emi-
nentemente, ensinar "0 QUE SERVE"” para a execugao das tarefas
de oficina. |

Cada modulo, implicita cu explicitamente tem ssus
objetivos claramente definidos, de sorte que o aluno sabe a to-
do o momanto.o que deve saber, como vai aprender, para gue vai
aprender, como sera avaliadeo, isto &, qual o grau de excelencia

que se exige.

Cada pequena unidade ou modulo de ensino segue gua
tro fases gue cecrrespondem — seglundo o SENAI — ao cicle com-

pleto da aprendizagem.
a) Estudo do assunto

‘Nesta fase-o.apfendiz, individualmente toma conta
to com os conteddos gue devem ser aprendicles na unidade. Estes
conteilidos sao rigarosamente;planejEQDE. atendendo apenas a as-
pectos basicos e apresentados de forma secllencial. 0 aluno rece
be folhas de instrugaoc em peguenos modulos, gue somados irao

compor a programagao global das disciplinas.

Segunda depoimentos dos orientadores e 1nstrutores, os alunos
no inieio nao vem sentiddo nestas diseiplinas, pois o interes-
se dos mesmos ¢ ir a oficina imediatamente, ja que o seu pro-
blema é aprender uma profissao, pois o que necessitam ¢ de em
prego. Ha entao, todo um trabalho de motivagao, através da o-
rientagac educacional.
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b) Comprovagao dos cenhecimentos

A comprovagao dos sonhecimentos € uma fase de vi-
venciamento, tentando comprovar o que aprendeu atraves de expe-
rimentagao, demonstragao ou resolugac de exercicios. Na realida
de esta fase na pratica nao se distingue muito, da fase seguin-
La.

c) Aplicagso e generalizagado ou transferéncia dos
conhecimentos

Nesta'fasa os alunos aplicam praticamente,através
de exercicios, ©s conhecimentos adquiridos. Para isso o SENAI
tem uma quantidede de exercicios ja elaborados segundo a seg8én
cia dos diversos modulos de cada disciplina: estudo da folha de
aplicagao e resolugac de exercicios para matematica; elaboragao
de redagoes & interpretagdc de textes para portugués; generali-

zagao, experimentagac e aplicagao de exercicios para ciéncias.

Os alunos fazem o exercicio sempre supervisionados
pelo docente gque zela para que tudo seja realizado com maximo

de esmero e precisao.

d) Avaliagao dos conhecimentos

Nao ha um momente especifico para avaliagae, pois

ela acontece permanentemente e de forme global.

H& toda uma estrategia montada e um espirito co-
mum entre os instrutores, supervisores e diregaoc, no sentido de
induzir ¢ alunoc 3 sua propria auto-avalisgan. Criam-se situa-
goes em que o aluno pode se comparar com s demais colegas. Ha
quadros de exposigac onde o praprio aluno anota as tarefas ven-
cidas e onde ele pode se comparar com 05 colegas. 0Os melheores
sucedidos sao distinguidos com vantagens [visita as empresas,
etc.). Aléem disso, guando o alunoc erra, mostra-se na hora. 0 su

cesso e o fracasso, sao coclocados como despendendo unicamente de

cada um, de seu esforgo, de sua responsabilidade stc.
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2ty Metodologia de ensino na pficina

A metodologia de ensino na oficina conta uma lon-
ga tradigao historica e as variagoes sdo apenas fruto de adapta
goes. 0 ensino SBgue os mesmos passos anteriores, com maior pre

cisdao nos detalhes, maior esmero e preciosismo.

A tendencia proclamada em documentos e mesmo as
medidas préticas gue se vem tomando nos centros de formacao ob-
servados, € de restringir o ensino tedrico apenas a aspectos es
pecificos necessarios na execugao da tarefa e dedicar-se basica
mente ao treinamento operacional = técnicu.4 Esses conhecimen-
tos seriem adquiridos pelsc aluno em laboratorios de cigncias e
metrologia.

As séries metodicas, como se salientou no retros-
pecto histdorico, tem uma longa tradigao no ensino profissional.
No SENAI sao planejadas,corrigidas & reestruturadas anualmente.
A serie metodica comporta o conjunto de tarefas [pegquenos modu-
los) que compoem a programagao global do curso de oficina. Cada
tarefa ou modulo da série metodica desenvolve-se dentro dos pas
sS0s predaterminados pelo metodo de Instrugac Programada Indivi-
dual.

a) Estudo da tarefa

0 estudo da tarefa € preocessado atraves ds estudo
dirigido individual. Para essa fase usa-se basicamente tres ti-

pos de folhas de instrugao:

i) Felha de Tarefa (FT) que indice o gus fazer.

Refere-se ao estudo da tarefa a realizar. E constituida de titu
lo, ilustragao ou desenho, ordem de execugao, material ou egui-
pamento;

ii) Folha de Operagao (FD) que indica como fazer

a operagao. Refere-se ao estudo detalhado do processo de execu-
gao da operagao;
4

Yo aperfézcoamenta defznttzvo do sistema sera alcangado,em ca
da uma das regices do pais, na medida em que og procegsos de
produgao evoluirem e o stetema de educagao geral puder assegu
rar uma escolaridade minima de 8 anos, quando entao a aprendi
zagem se reduzira, praticamente, ao treinamento operacional e
aquistigao de conhecimentos tecnologicos'.Ttalo Bologna.op.ctit,
p. 83,
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iii) Folha de Informageoes Tecnoldgicas [(FIT] oqus

indica caom gue fazer. Refere-se essencialmente ao estudo do B~

quipamento e de elementos tecnologicos indispensaveis a realiza

gao da terefa e de aplicagdo imediata.

Eventualmente,usa-se uma folha de informacgoes com

plementares (FIC) que indica o porque fazer. Rsfere-se ao estu-

do de conhecimentos adicionais gue explicam os porgués dos pro-

cedimentos utilizados na execugao das operagoes.

0 aluno sfetua a leitura de folha de terefa e, em
seguida responde as questpes das folhas de ecperagaoc g informa-
gao tecnologica. Como etape seguinte elabora o roteiro da tare-
fa que consta das operagoes a serem efetueadas, anotande as pro-
videncias técnicas e os cuidados necessarios. 0 instrutor ava-
lia o roteiroc ogu planejamento da tarefa gue, aprovado, permite
an aluno passar para a fase de demonstragéo. No caso do roteiro

conter falhas tera que ser refeito nos aspectos incorretss.

b} Demonstragdc das operagées novas

A demonstragao da tarefa é tipicamente uma fase
de reforgo. No Centro Euvaldo Lodi a2 demenstragan @ felte porum

sistema de vidso tape com filmes planejadus espacificaments pa-

ra as tarefas doc SENAI. Individualmente o aluno observa a de-
monstragao & o modo correto de executar cuoda uma das aoperaghes
novas e b&sicss da tarefa. 0 sistema adotido permite a repeti-
géo da demonstragdo quantas vezes for necuessaria visando e cria
gao de habitos de corregadc na execugao da tarefa. Lada nova ta-

refa nao apresenta mals gque duas operagbes’ novas.

Em outros centros a demanstiragac € grupal e feita
pelo instrutnr.B

c) Execugao da tarefs

Na sxecugao da tarefa o rigor metodeldagico & ain-

da maior. Cada dinstrutor tem sob suas responsabilidade apgenas

? Reviﬁ#a SENAI. Rio de Janeivo, vol.30,n@ 118(Jan/Mar. 1875)p.
&

Segun&o o depoimento dos supervisores e ingtrutovres do SENAT,
e apraveztamenta desta demonstragao por video tape é muito su

perior, pois permite a observag¢ao individual e com mate deta—
. Lhes.
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12 alunos aprendizes. Cada aluno tem seu posto de trabalho e du

rante a execugan da tarefa € responsavel pelo seu posto.

Nesta fase executa a tarefa planejada seguindo o
roteiro previamente planejado. Com o tempo, € induzido a se des
prender do roteirc uma vez que a execugao cda tarefa, na fabri-

ca, exige a internalizagao e dominio de todas as operagoes.

d) Avaliagao dos conhecimentos

Os documentos falam numa quarts fase — avaliagao.
Ne realidade ela existe permanentemente, de inicio ao fim de ca
da tarefa. A preccupagac do instrutor & de induzir o aluno a-
prendiz, em todo o trabalho, a criar uma auto-avaliagao quanto
& compreensado dos conteldos, transferéncia. uso corretc das fer
ramentas, cuidado com os acidentes, manejo e limpeza da maqui-
na, esmero, precisao na execugdc de cada operagaoc, pontualidade
2 responsabilidade. 0Os instrutores observem as pequenas falhas
dos aprendizes, mas sao, acima de tudo, elementos de apoio para
o sucessc da operagao. A preocupagac do instrutor & que o alunc

reforce as operagoes acertadas.

0 parametro de avaliagac do ensino no SENAI serie
fornecido pela empresa industrial que determina o tipo de egres
50 que precisa. 0 SENAI tem o cuidade de nao ensinar alem do
gque a empresa exige pare nao frustrar o aprendiz no ssu Ffuturo

emprego.

A avaliegaoc global do aprendiz abrange o estagic
ap6s o término da série metodica. O alunoc @& avaliado em seu de-
sempenho no seu estégio na empresa e as avaliagées de seu desem
penho servem de indicadores para as mudangas e programacao do

trabalho do SENAI.?

7 X s 25k £
Na pratica essa avaliagao, pelo que se observa nog cenirosnac
funeiona totalmente. No Centro Profissional EFuvaldo Lodi, con
tudo, esse meecaniemc de avaliagao funciona bastante bem.
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3. 0 Ensino de Ciéncias no Centro Profissional
Euvelda Lodi

Enquanto metodologla glcbael, o ensino de ciencias
segue as quatro fases do método de instrugdc programada indivi-
dual.

a) 0 que se ensina em Ciéncias - programa minimo.

Desde gue se estabeleceu, em 1953, a reformulagao
do ensino de ciéncias, uma idéia-chave parece dominar no SENAI

o0 gquanto e o que se deve ensinar em ciéncias.

No gue concerne ao quanto, tem-se muitc claro no
SENAI gque o importante € se ensinar bem poucas coisas, gque pos-
sam ser assimiladas, incorporadas peloc repertorio intelectual
do aluno, em vez de adotar ligdes e programas enciclopédicaos que
percorrem superficialmente amplas Aareas do conhacimantn.BNa ver
dade o que disciplina esta delimitagao € a propria metodolagia

de instrugao programada gque veicula insistentemente essa idéis.

No que se refere ao gque ensinar, embora nos obje-

tivos manifestos se aponte uma perspectiva mais ampla de cenhe-
cimentos em ciéncias, a observagac de realidade evidencia que o
que interessa ensinar € o que SERVE para a operagao imediata da
tarefa na oficina e posteriormente pera a profisséao. O depoimen
to de um professor que ha 24 anos trabalha no SENAI ne &rea de
ciéncias, configura o sentido do que seja a ciéncia que serve:
um programe minimo correlacionado com as tarefas de oficina,cu
Ja finalidade primordial nao & dar conhecimentos, mas possibili
tar um conteto com meterial variado, a observagao de detalhes e
particularmente, o0 manuseio desse material e montagem de expe-
riéncias com rigor s exatidao. Busca-se, com um material reduzi
do, mas polivalente e adaptavel, criar um espirito de observa-

gao ds minimos detalhes e,ensinar a raciocinar.

2 W.L. Kalil. Ciencias no SENAI. Revista SENAI. Rio de Janeiro:

nQ 114, (Jan/Mar.) 197¢ p. 22.
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b) Como se ensina Ciéncias: varidveis de processo

0 como ensinar envolve uma série de fatores, tais
como: metodologia, material didatico e tecnologia de ensinc, va
riaveis do professor & do aluno e variaveis organizacignais. In
teressa-nos agui descrever 2 analisar especificamente a metodo-

logia, material didatico e tecnologia de aninc.g

Ha dois aspectos muito particuleres no ensinc de
ciéncias no SENAT: o primeiro refare-se ao método de instrugao
programada individual, geral a todas es disciplinas instrumen-

tais, o segundoc, & a adogao do meétcdo de redescoberta.

No que consiste na pratica o m8todo de redescober
ta? Ao inlciar cada tarefa progremsda, c aprendiz recebs um con
juntoc de folhas de instrucgac compostos de folhas deexperimenta-
gao (FE) que explica a experiéncia nos seus objetivos, etapas s
material necessdrio; folha de anotagbes para as conclusoes e fo
lha de estudo do equipamento que indica os instrumentos e sua

forma de utilizacgao.

Apos o sgstudo desse material o aprendiz executa a
experiéncia anctando as observagoées e conclusoes paere posterior-
mente discuti-las com o professor. No caso da experiencia nac
sair correta o docente manda repetir, pedindo mais atengao para
os aspectos em que houve erro, contudo sem dizer como se& corri-
ge. Aprovado o resultado e aprendiz recebes uma "folha complemen
tar" [ﬁC] onde se encontra uma explicagao mais detalhada sobre
o abjeto da experiéncia. Antes de passar para a experiéncia e/
ou tarefa seguinte o aprendiz & avaliado atraves de algumas per
guntas escritas ou orais sobre o contelido da folha complementar.

0 gque ccorre nesse processc € a reprodugac de uma

¥ Segundo Kalil, a metodologia de ensino de ciencias ne SENAI,
experimentou trés estdagios metodologicos bem marcados, pas-—
sando por um primeirc meramente expositivo, um segundc experi
mental em que os educandos apenas observavam o desenrolar da
experimentagao e um terceiro em que as experimentagoes sao re
alizadas em equipe. 0 quarto momento se constituia, segundo
Kalil, na tendencia de permitir a cada educando realiszar a ex
perimentagao individualmente, manipulando sozinho o material,
vivenciando a experiencia e criando um espirito de observa-
gao. Ibid.
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experiéncia pré-elaborade (re-descoberta)l — onde através da ve
rificagao e observagao o aprendiz chega & formulagdo de princi-
pios gerais., Por isso mesmo a folha complementar, ende consta a
descrigao ou definigdo da tarefa, sd & dada ao aprendiz apos a
conclusao da experiéncia.

A partir dos primeiros meses de 1976, comegou-se,
no CFP Euvaldo Lodi, 2 se introduzir um nowvo material com algu-
mas alteragoes do processo anteriormente descrito. Trata-se de
um material onde o estudo de um tema nao comega diretamente com
a experiéncia. Ha primeireamente uma explicagao teorica do obje-
to em estudo e posteriormente o aprendiz realiza a experiéncia.
Esta parte constitufa a folha complementar (FC) distribuida ac
aprendiz apos a realizagac da experiéncia. Esta antscipacao, se
gundo um professor chefe da area, descaracteriza um pouco o mé-
todo experimental por redescoberta. Para melhor perceber a mu-
danga ocorrida apresentamos no anexo (1) uma folha de experimen-
tagdo sobre "alavancas" em duas formas, a antericr e a atual. A
nova forma, € importante frisar, ssta ainda em carater experi-

mental e jd se percebeu que estdo sendo sugeridas modificagoes.

c] Material didatico

Seguindo a orientagdo das teorias psicolégicas que
fundamentam a instrug@c programada, o conteddo € apresentadonos
diversos modulos, em fichas padronizadas, seguindo uma segfién-
cia que parte de uma visao global do tema, passa por uma etapa
de anidlise até uma fase de sintese. 0 material & ilustrado e
conciso, seguindo uma diagramagac e apresentagac de otime guali

dade tecnica.

D livre texto fei substituido por um conjuntoc de
folhas de instrug3o tanto para o docente guanto para o aprendiz,
ordenados em modulos compondo os diferentes temas do conteddo
minimo.

A Divisao de Ensinc cabe coordenar o processo de

permanente avaliagio do material. Nesse processo & dada muita
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8nfase ac papel do docente que antes de enlt:regar o material se
aprendiz revisa-o cuidadosamente para evitar errps técnicos  ou
canceituei3.1U 0O docente avalia, ainda, o material em relagac
as dificuldades de interpretagdc dos conteiidos e as defician-

cias do assunto em profundidade e extensao.

Para coletar essas informagoes a Divisao de Ensi-
no tem fichas devidamente elaboradas para um processo de tabula
gao e processamento rapido. Junto a essas {fichas os docentes a-

5 11
nexam sugestoes.

d) Salas-ambiente e tecnologiae de ensino de
Ciéncias

Contrariamente ao gue se ouve comumente nos meios
escolares sobre a impossibilidade de emprsgo de tecnologia por
seus altos custos, o SENAI, em suas salas cle ciéncia, dispoe de
um material polivalente de custos praticamente insignificantes.
Pesquisas sobre custocs realizadas no SENAI, embora nao apresen-
te dados especificos peras a disciplina de ci@ncias, sugerem cus
tos muito baixos relacionados a instrutor cocente g a materia

prima utdilizada pelo aprendiz.

As salas-ambiente e o material destinado ao ensi-
no de ciéncias fogem intencionalmente aos moldes tradicionais
da tecnolpgia de ensino nesta area, ndo utilizando, praticamen-

te, aparelhos ja prontos.

0 material experimental em sua maior parte g cons
titufdo de equipamentos, ferramentas simplee, planejados e cons
trufdos nas oficinas do SENAI. Sac pegas isioliades gque permitem
cnmbinecﬁes midltiplas, servindo assim & varias experiencias. 0Os
slementos principais s3o: suportes com tripeés aestiveis, barras,
ligagoes, pegas de jungoss, polias montadas sobrs barras, poli-
10

0 fato de um aprendiz ter descoberto um errc numa escala fot
alvo de comentarios em reunioes de diretores. Nota-se um pre
etosismo téenico em todos oe escaloes,refletindo,no caso,ate
noe proprioe aprendizes que se dao o trabalko de conferir as
71 escalas. e

Em noesas viertas aos ceniros, nae entrevistas com 08 profes
sores tivemoe oportunidade de cbeervar ae corregdce sugeri-—
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as simples, alavancas, mostradores, malas 1 plscas, etc. Ha evi

dentemente algum material cemplementar comprado, taic como apa-

c
relhos de vidro, medidores de corrente elétrica, etc.12

€ nesse particular gue o SENAI de modo mais eavi-
dente adapta sew ensino ac universo de sua clientela. De Fato,
0 gue parece é gque o aluno aprendiz do SENAI, proveniente de um
meio ambiente sdcio-econémice e cultural baixo, consegue, atra-
vés do manuseio do material disponivel, e (ue por sua simplici-
dade nae inibe, estabelecer relagoes e extralr princifpios ge-~
rais partindoc de seu universo lingdistico ¢ suas condigoes preée-
vias de educabilidade. Ha, paralelamente um oputro dado signifi-
cativo, relacionado 2o docente. Os docentei gue provem de uma
formagao acadéemica, antes de iniciarem seus trabalhos no SENAI,
passam por um estagioc de observagao e adapfagao, levando-os des
de logo a perceber a realidade do educando. Nesse sentida o do-
cente nao utiliza uma linguagem sofisticada paras explicar os fe
nomenos estudados pelo aprendiz.

A ausencia de uso de uma tecnologia de ensino a-
daptédvel so ensino de ciéncias em escolas académicas do ensino
formal, necessariamente deve-se a outros fatores, diferentes da
gqueles usualmente propalados, enfatizando s altoe custos. Ois-
cutiremos mais detalhadaments esta problemitica na descricao e
analise da metodologia de ensino de ciéncieas nas escolas conven

cionals do sistema formal de snsino.

e) As tendencias do ensino d# Ciencias no SENAI -

o perige na enfase a que SERVE

Durante a fase de observagao nos quatro centros
de formagao profissional do SENAI da cidade do Rieo de Janeirec
pode-se perceber uma tendéncia em eliminar as disciplinas ins-
trumentais. Essa tendéncia ja é uma realidade se considerarmos

que dos guatro centros somente um mantem integralmente essz fa-

-

dae. O processo de avaliagac, em todos 08 aspectos, nao so
no material, e levado rigorosamente a eerio.

&, Caetro et alii. Ensino Téenico, Depempenho e Cuetos. (Rio

de Janeiro: IPEA/IMPES, 1972) p. 108130 e 288.
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se2. Mesmo nesse centro n3c ss d3 a mesma importancia a todas as
disciplinas instrumentais. @ ensino de ciéncias & portuguss =
considerado sscundaric em relagac a matematica e desenho, cujos
contedudos estdo mais imediatamente relacionades a pratica de o-
ficina. Pode-se percsber essa diferenca pelo fato de se permi-
tir ao aluno apressar ou mesmo interromper o estudo de ciéncias
ou portugués para preenchsr vagas existenties na ofiecina. 0 caso

de portugués & ainda mais critico.

Como substituto das disciplinas teoricas que, se-
gundo o SENAI, ainda mantem um hiato com a pratica da oficina,
se prop0ds a criagdo de laboratdorios onde © aprendiz =48 busca um

saber Util a2 tarefa.

Independentemente destas justificativas, mesmogue
o SENAI objetive tornar-se um organismo inteiramente dedicado
ao treinamento operacional e técnico, chama-sa atengado para G
sentido dado ao gue "SERVE". 0 gue serve nEo & necassariamente
aquilo que & aplicavel imediatamente na tarefa de oficina ou na
profissao espec{fica futura. De modo peculiar, o ensinc de ciég
cias liga-se a fungoes mais gerais e de relevancia pratica in-
contestavel.

Neste sentido os trabalhos de C.M.Castro sobre o
ensinao técnico enfatizam gque esta forma de ensino pode levar o
alunoc a "aprender a aprender” tanto quantoe o ensino acadéemico e
nac meramente a um “"aprender a fazer". O gue caracteriza o "a-
prender a aprender” & a énfase aos principios gerais, no racio-
cinio analitico. 0O gue se quer, em Gltima anadlise, & gque ao ien
ge de treinamento profissional o operario nas aprenda apenas a
fazer, mas desenvolva também o equipamento intelectual necessa-
rio para entender a logica da segléncia das operagoses gue reali
ra. o

A questac gue se coloca nac 3 de contestar a énfg
se no "aprender a fazer", mas exatamente se as tendéncias gue
fazem sentir nao podem levar a se estabelecer um hiatoc entre o©
13

C.M.Castro et alii. Mao-de-Obra Industrial no Brasil.op.cit.
p. 282-283.
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"aprender & fazer" e o "asprender a aprender”. Ou par outra, a
entrada direta para as operagoes de oficina naoc poderia determi
nar uma menor eficacia dos cursos de aprendizagem do SENAI trans
formando-o0s em meros cursos de adestramento? Fsta guestao foi
feita,de outra forma, por C.M.Castre guandoc aoc referir-se aos
resultados positivos do SENAI & da asceitagédo dos egressos no
mercade de trabelho diz: "A dnica ddvida que nos preccupa © a
dosagem relativa de matérias aplicedas e gerais (...}, Hé outraos
indfcios de que o SENAI poderia alargasr mais seus horizontss, o
ferecends uma dieta ce matéerias tecnalégicas. mes menos aplica-

des'.14'

4. 0 ensino de portq&pés no 0FP Euvaldo Lodi

0 ensino de portugués nc SENAI, & voltado para a
compreensac de leitura, resdagao, interpretagao e analise de tex
tos. Secundariamente, o alunc aprende as ragras gramaticais no

decorrer do estudo do tExtq.

Faz sentido a orientagao do SENAI, de vez gue R
compreensac da leitura, interpretagac de textos e a capacidade
de redigir mensagens € um dos objetivos do processo escolar. Na
verdade, & muito mals vital saber ler, sntender, interpretar =
escrever do ques saber definir corretamente o uso de uma preposi
gao. Nao significa que a morfologia e sintaxe nac sejam impor-
tantes na comunicacgac. Elas estdoc num nivel menos crucial e por

issc mesmo secundarioc numa escala de prioridades.

0 programa minimo de portuguiés & composto de qua-
tro unidades, contendo cada unidade varios textos. S@c normal-
mente textos curtos gue em sua maioria apresentam situagoes cor
rentes na vida do operario, relacionadas com seu trabalhe na em
presa.

14

C.M. Castro et alii. Ensino Téenico -~ Desempenho e Custos.

Op. cit. p. 282-283.
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As unidades III e IV, por exemplo, compOoem-se de
uma série de textos sobre modalidades de comunicagao: telegrama,
carta, bilhete, recado, requerimento, preenchimento de cheque,
recibo, relatdrio, etc.

A titulo de ilustragdo, apresentamos as etapas se
gdenciais da unidade IV (anexo 2).

A folha de leitura contém o assunto a ser explora
do em todas as etapas do modulo, como € o caso do texto sobre o
"Pagamento através de Cheques”. A folha de {interpretagao apre-
senta questdes referentes a compreensao do texto. Por exemplo:
"que € um talao de cheques?” A folha de explicagao detalha os
varios aspectos do tema, asclafecendo, no exemplo, as modalida-
des de cheques e as formas corretas de ssu preenchimento; na fo
lha de exercicioc o aprendiz executa uma tarmsfa prdatica — o pre
enchimento de um chegue. '

Em ocutros modulos aparece uma outra folha -de re-
dagdo — que pede para fazer um pequeno relatorio, um regueri-
mento, uma carta, etc. Esses textos buscam familiarizar o apren
diz com situagoes que seraoc vivenciadas na grande empresa, onde
predomina o relacionamento impessoal: comunicagao por escrito,
pagamento por chegues etc.

A énfase dada ao "aprender a fazer", como redigir
uma carta, ou bilhete, fez com gue os textos veiculem um conted
do demasiadamente restrito e bastante pobre para fornecer o de-
senvolvimento da capacidade de compreender & interpretar outros
tipos de textos.

De outra parte, o ensino de portugués, no SENAI,
parece ocupar o Ultimo lugar na escala de prioridades. O materi
al didatico & bastante antigo e algumas vezes chega a ser in=
completo, naoc se percebendo uma preocupagao de renovagac, CcOmo
se pode constatar em relagac ao ensino de ciéncias. Esse cara-
ter demasiadamente utilitédrio, treina bem o aprendiz para pro-
cessos de comunicagdo correntes nas empresas, entretanto, pode

ser prejudicado o dessmpenho na interpretagédo de textos que exi

jam maior generalizagao.




B - METODOLOGIA E TECNOLCGIA DE ENSINO DA ESCOLA
ACADEMICA CONVENCIONAL

Para c exame do ensino na sscola académica valemo
-nos da observagao direta do estudo de documentos da Secretaria
Municipal de Educagao e Cultura, dos planos de curso e dos pro-
gramas executados. Esse estudo nos evidenciou a iggxisténcia de
uma metodologia explicita de ensino, tanto em nivel municipel,
quanto em nivel de unidades sscaolares e ate mesmo nas diferen-

tes turmas da mesma série nas escolas em estudo.

Concernente ao curriculo minimo e ao conteddo mi-
nimo dos programas, a Secretaria Municipal de'EducaqEn e Cultu-
ra elaborou para o ano letivo de 13976 e distribuiu atraveés dos
Distritos de Educagao e Cultura, um documento denominado "Bases
para o Ensino de Primeiro Grau". Representa, segundo a introdu-
gao, "nao um programa acabado para o professor mas um roteiro
bdsico que lhe facilite oferecer aos alunos condigdes para atin
gir os objetivos propostos e ter desenvelvido um minimo de con-
ceitos, conhecimentos, habilidades e atitudes que servirao de
pré-requisitos para as séries subseqflentes”. E, mais adiantecon
tinua: "Sc desse modo podera ser assegurada a unidade minima in
dispensaével. Ressalte-se que nao estamos defendendo, em nenhum
momento, a posigdo de gue o professor se atenha a um minimo”.
Conclui-se a introdugao com o seguinte cbjetivo de carater am-
pla: "0Os resultados de tal éqéo. em conjunto, devem representar
o desenvolvimento mais completo e harmoniosc possivel da perso-
nalidade integral do educando e sua autorsalizagao em sintonia
com as necessidades sociais e com os fins mais altos da humani-
dada'.15

Em cada uma das disciplinas do primeiro grau o do
cumento apresenta uma coluna de objetivos, uma de situagoes-ex-
periéncia e uma terceira coluna onde apresenta os conhecimentos,

as habilidades e atitudes gue devem ser adguiridos.

15 SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Bases para o Ensino do 19
Grau (Rio de Janeiro: 1976).




78,

A evidéncia mais clara € que os contelidos procla-
mados como minimos, sac planejados por paessoas duplamente dis-
tanciadas da realidade deste tipo de escolas e da clientela que
as compoem: primeiro pelas variaveis de classe de origem (condi
¢o8s socio-economicas, formagao, normas, valores, linguagem
etc.]:16 segundo, pelo desconhecimento concreto da realidade
destas escolas. Como resultado, os contelddos minimos sao plane-
jados tendo como referéncia e parametro os melhores colégios -
colégios de uma elite e que atingem uma minoria da populagao nes
ta faixa escolar.

0 minimo & apresentado dentro de um nivel de abran
géncia que vai, em alguns casos, além da propria formagao dos
professores e € apresentado numa linguagem formal que a cliente
la dessas escolas nao domina.

Estabelece-se, desta forma uma redugao cultural,
lingfiistica e mesmo valorativa, nivelando-se através de normas
gerals aquilo que e desigual de fato. Na verdade, a origem so-
cial da clientela dessas escolas esta determinande, por condi-
goes de educabilidade anteriores a escolaridade considerada e
concomitantes 2 ela, um hiato entre o que o sistema educacional
propoe e o factivel. 0O meio ambiente onde o aluno vive a maior
parte do seu dia & muito pobre em motivagdes e em situagoes de
reforgo daquilo gue a escola exige e lhe oferece. Acostumado a
uma linguagem nao formal, ao entrar em contato com a linguagem
formal da escola apresenta problemas de compreensaao, interpreta
gao, leitura e escrita. S3o muito freqfentes os problemas de
desnutrigao, doengas, apatia, etc. Um levantamento feito pela
supervisao de uma das escolas no inicio do ano de 1876 revela

que as condigoes da clientela dessas escolas sao bastante preqé
16

Luiz Pereira. Rendimento e deficiéencias do ensino przmarzo
brasileiro. In: Estudos sobre o Brastil Contemporaneo (Sao

Paulo: Pionetira, 19?1), p. 179 ss. Neste trabalho o autor
mostra que o conteudo cultural transmttzdo pelos professo
res nas escolas primarias suburbanas ¢ tipicamente patri-
monio cultural das classes sociais citadinas e socio—eco-
nomticamente supericres.
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rias, havendo problemas de saude, nutrigaco, pobreza, bem como

desajustamentos psiculﬁgicos.17

As limitagoes impostas pzlo meio de crigem do alu
no s3o pouco minimizadas pela escola. A ambiéncia dessas esco-
las nao oferece recursos mais estimulantes que os existentes no

meio de onde proveéem os alunaos.

Em termos de auxiliares didafticos e tecnologia de
ensino, a observagao evidencia a auséncia de laboratérios, ma-
pas,etc. Numa das escolas,existe um centro de audio-visuais com
material relativamente abundante, porém inexplorado pelo coerpo
docente. Normalmente, as escolas dispoem d2 retroprojetor, pro-
jetor de slides e mapas, mas que sao raramente utilizados. Os a.
lunos, por sua vez, tem dificuldades em adjuirir até mesmo um

livro texto, na maicer parte dos casos.

No gue diz respeito aos recursos humanos das esco
las, os depoimentos sao unanimes ao afirmar que os professores
estao desestimulados. O tempo disponivel para estudo, prepara-
gado ds aula e reunices & minimo. Isso € claramente evidenciado
pelo pouco tempo gue o professor fica na escola — normalmente
s6 o hordrio em gue profere a aula. Nas escolas observadas cer-
ca de 80% dos professores trabalham em dois ou mais empregos sen
do gue aproximadamente 30% cursam, concomitantemente, faculdade
3 noite.!8

De outro lado, mesmo gque os professores quisessem
permanecer na escola, a falta de espago para estudec e reunioes
determinaria @ impossibilidade de um trabalhoc mais efetivo. Os
professores e direcoes dessas escolas atribuem como fator deter
minante do pouco estimulo para o trabalho para a inovagao, o fg
to de os professores terem que se tornar am "mestres ambulan-
tes”, somando horas-aula em escolas diferentes para comporem o
17

0 levantamento nao apresenta nmenhum indicador que esclarega
a magnitude dessas ocorréncias no total da populagao escolar
e ¢ resultado mais da observagac assistematica durante o se-~
mestre que de um levantamento planejadc.

18

Dados obtidos junto aos setores de supervisao das escolas.
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orgamento femiliar.'® 0 limite em termos de recursos humancs &
agravado pelos criterios de fixagao de professores. Normalmente
para essas escolas sao encaminhados os professores que tem clag
sificagao pior ou gue possuem menor escolaridade.

0 poder dessas escolas para & mudanga da cliente-
la a que atende & limitado ainda por um conjunto de variaveis
ligadas a dinamica de estrutura educacional. A observag&o mos-
tra um hiato entre os orgacs de planejamento e as unidades esco
lares. 0 fluxo de informagoes e o material destinado as escolas

encontra bloqueios burocraticos que determiinam gque as decisces

tomades e o materiasl cheguem com atraso as escclas?o Sendo a au

tonomia destas escoclas minima, a espera dessas decisoes e do ma
terial impessibilitam um planejamento prévio nas bases escola-
res.

Diente desse conjunto de fatores restritivos, o
viavel gque se percebe traduz-se por uma recomendagac gue parte
dos orgaos normativos, chega as unidades escolares e,através da
supervisao escolar, até acs professores: "Veja-se o que € possi
vel fazer”. Istc traduzido em realidade observada ccrresponde a
deixar a criterio de cada professor o que deve ser ministrado e
a forma de ser ministrado em aula, numa espécie de "vale tudo”
desde que a crianga esteja ocupada. 0 aluno "passa” de série sm
serie sem, as vezes, ter tido um minimo aceitidvel. Nao se obser
vou nenhum critérioc no sentido de se determinar o que & basico
e 0o que & secundarioc para essa clientela.

A realidede gue se observa nas escolas caracteri-
za-se por aquilo que G. Bastin tipifica como "tradigaoc académi-

ca de ensino”. Um ensino gue se desenvolve sobre fins culturais

28 C.M. Castro et alii - Novas Tecnologias de Ensino em Ciencias

- Condicionantes de sua Uttilizagao. op. ctt. Neste documen
to apresentam—ee razoes similagres.

= Cita-ge como exzemplo a distribuigao doe cadernos "Bases para

o Ensino de Primeiro Grau". Este documento chegou as unidades
escolares apenas uns dias antes dag aulas iniciqarem. Segundo
o depoimento das supervigoras, nem mesmo elas sabiam do que
se tratava. Desta forma o planejamento curricular resumiu-se
em uma copia naco bem entendida, tendo gido cumprida, porem,
a_formalidade buroeratica. Outro ezemp?o eitado ¢ o da remo-
g¢ao de professorcs. Bem antee do inicio do semestre, os pro-
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longfnquos,concebido scbre métodos e técnicas gerais, difusos,
com programas indefinidos e enciclopédices. Um ensino que,a des
peito da renovagao, das mudangas socials, = da svolugao histéri
ca, perdura inalterado.z1

De outro lado, essa situagaoc € em parte fungdo da
formagao igualmente genérica, indefinida dos professores egres
sos dos cursos de educagao, ciencias e letras. Sao portadores
de generalidades e quando postos numa situagao especifica sen-
tem-se incapazes de articular métodos e técnicas apropriados.
Tal incapacidade € decorréncia, segundo Maria A. Goldberg, da
divulgagao de "mitos e anti-mitos pedagdgicos", de modismos ou
do "moderno folclore pedagogico” pelas agéncias formadoras de
professores. Uma das crengas mais arraigadas do-folclore pedagé
gico € a visdo caricata do processo de planificagao educacional
onde se impinge ao procfessor a idéia de que planejar e elaborar
planos deixandq-se de lado por completo a parte critica, imple-
mentagao e teste dos planns.22

Se as escolas refletissem os planos existentes nos
varios niveis das instancias educacionais, a impressao seria de
um ensino homogéneo e de alta gualidade, pois existe uma coeren

cia cartorial que parte dos altos escaloes até as unidades esco

lares. A grande preocupagao naoc € a clientela, mas a coerencia

com OS e;pactds 1egais_e burocraticos.

Do ponto de vista da avaliagdo do trabalho escolar,
pode constatar-se que o fato de nao existir uma metodologia es-
pecifica, bem como a existencia de objetivos difusos e progra-

mas enciclopédicos, ela se torna inviavel.

Curiosamente, fala-se nas escolas que o acompanha
mento do aluno & realizado de acordo com as orientagdes da Lei
n? 5962/71. 0Os alunos gue mostrarem falta de condigoes para a-

> 23
companhar o curso recebem uma recuperagac paralela. Ocorre,

fessores ja sabiam de sua remogao, porém até o fim de abril
27 ainda permaneciam nas mesmas unidades escolares.
G. Bastin. A Hecatombe Escolar. (Lisboa: Gleba, 8/d)p.177-190

<8 Maria A.Goldberg. "Mito e Anti-mito". Didata, a Revista do e-

ducador. Sao Paulo, n9 1, 1975, p. §5-14.
Lei nQ 5982/71, eap. I. artigo 14, § 2.

23
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porém, que estas ascolas ndo dispoem nem de espago & nem de pro
fessores para realizar essa tarefa. Oesta forma os alunos que
tem dificuldade para acompanhar o curso permanecem nesta situa-
geo ate o fim do semestre, quando, por um periodo médio de 10
dias, em turmas de aproximadamente 40 alunos, recebem aulas de
recuperagao. Mas qual serd o aproveitamento de um aluno gque no
primeiro més de aula evidencia falta de condigoes de acompanhar
0 curso mas que apesar disso continua presente na sala de aula?
De que lhe valera uma dose especial de cornhecimentos concentra-
da no final do semestre?

Segundo dados fornecidos por uma das escolas, o
primeiro conselho de classe realizado sm abril de 1876 revelou
que 30% dos alunos de oitava série em Ciéncias é 25%, em Portu-
gués, necessitavam de recuperagaoc. A recuperagao destes alunos
somente seria efetivada, na realidade, em julho durante as feé-
rias. Nesta mesma escola, a reprovagao na setima série(lem 1975)
foi de 33%.

A constataqén da pouca eficégip destas escolas pa

ra oferscer alternativas de superagao da situagao de origem

clientela a que atendem, liga-se, em sintese a um conjunto
0

fatores. Piimg;ramentq: fatores ligados a concepgao mesma

fungac homogeneizadora da escola, impondo uma cultura, conted-
dos de ensino,métodos e tecnologia, linguagem e valores pro-
prios da clientela das classes scciais ds elite, a uma grande
maicria de alunos provenientes de classe social baixa.qilém dis
s0, as caracteristicas psico-sociais dos professaores, sua forma
gao genérica =2 formal incapacita-os a compreensao e adaptagao
a8 uma realidade adversa. Finalmente, 3 deficiéncia liga-se a um
conjunto de variaveis organizacicnais gque se refletem nas unida
qés'escolares 2 dificultam a viabilizagao de qualguer atuagao e
fetiva.??

24

Entendemos, embora o presente trabalhc se prenda mais a vari
aveis tntrahescolares, que essa problematica transcende es-—
gas variaveis e mesmo reformas meramerte pedagogicag,para en
raizar-se em variaveis sociais mais amplas, como foi aponta—
do acima. Veja-se, neste sentido, Roger Establet. A Escola.
Revista Tempo Brasileirc. Rio de Janeiro:(out/dez. 1973) p.
93-25; R.Boudon. qucatzonl Qpportunzty and Soctal Equality:
Changtng Prospects in Western Society. (New York: 1974); Tuiz
Pereira, op. ctt. p. 181,
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Interessa-nos, de modec particular, analisar as va

riaveis ligadas dirstamente a metodologia & tecnclogia de ensi-
no nas disciplinas de Ciéncias e Portugués nestas escolas,o que

nos permitira elucidar as afirmagoes até agui estabelecidas.

1. 0 Ensino de Ciénclas e Portugués

Contrariamente aquilo gue se cbservou no SENAI on
de existe uma metodologia global de ensino, tanto nes discipli-
nas instrumentais guanto nas tarefas de oficina - instrugao pro
gramada individual - e uma metodologia e ticnologia de ensino
peculiar a cada disciplina, percebe-se nas escoclas primarias do
sistema formal de ensino a persisténcia de umea tradigao academi
ca genérica, com a predominancia da aulas expositiva e do uso de
um livre texto, nac havende nem métodos = nem tecnologias de en
sino especificas para o ensino de Ciéncias, Portugués ou disci-
plina slguma.

a) Cieéncias - o gue se ensina.

0 cbjetivo de ensino proclamado pelo Ccnselho Fe-
deral de Educagao para 2 area de Ciéncias, de acordo com o pare
cer n? 853/71, & o "desenvolvimento do pensamentc logico e a vi
véncia do método cientifico, sem deixar de por em relevo as Tec
nologias gque resultam de sua aplicagao”. Esss objetivo € repeti
do nos cadernos "Bases para o ensino do primeiro grau” em cada
serie. Nos programas de ensino des unidades escolares o objeti-
vo e o contetdo de cada disciplina sao simplesmente os masmos
gue constam no documento oficial. Ssgundc a orientagao da Secre
taria Municipal de Educagao, as escolas deveriam partir desse

ninimo" augeridu.25

6 Secretaria Municipal de Educagao e Cultura. Bases para o En-
gino de Primeiro Grau. op. cit.




64 .

0 depoimento de uma supervisora esclarece o que a
contece de fato nessas escnlas:

"0 que acontece € que o minimo sugerido
nao serve para nossc tipo de escola. As
pasazbzlzdades dos alunce estac muito a
baixo do minimo exigido. Come vamos reg
lizar todas essas empertenctas propos—
tas? (91 experiéncias sugeridas no pro-
grama minimo). Nogso planejamentc de i-
nieio de semestre ndo paesou de um en-
contro onde havia muita gente mais in-
teressada em contar as ultimgs ocorrén-
etas das férias. No Ffim fez-se qualquer
cotea, pois na realidade o pZaneJamento
nao é seguido. 0 professor vai fazer co
mo bem entende.

A afirmagaac acima caracteriza aquilo gque M.A.Gol-
deberg denomina de atitude znti-mitica do plansjamentc educacio
nal. Diante da constatagac de que os planos feitos nao passam
de meroe exerciciecs de gabinete, o professor” (...) acaba des-
cobrindo que esse exercicio nac esta tendo os efeitos magicos
que ele esperangosamente aprendera a esperar do planejamento.As
sim, de uma crenga ingénua 2 mitica numa atuagaec planejada —por
um vicio de transposigac — ele passa ao extremo oposto e adere
ao anti-mito: 'planeiamento néo serve para nada';: '€ uma exigég
cia administrativa inctil’'., E tem lugar entao, o arrolar de ar-

gumentos para 'provar' a inutilidade do pular1erjame1rr‘-:c:".2El

A contradigao entre o planejado pela Secretaria
Municipal de Educagao e Cultur; e a copla feita pelas escolas 8
aéigéglgg;da mais uma vez pelo depoimentc de professores respon
séveis pelas disciplinas de Ciéncias e Purtugués gquando narram
o que realmente desenvolvem eﬁ_sala de aula. Fara uma professo-
ra de Ciéncias o programa sugerido come minimo esté muito além

do que se pode fazer com "esses alunos”, embore possa ser desen

volvido e até com mais detalhes, numa esccla particuler, bem a-

perselhada & com aslunos de outras condigoes socio-economicas. E-

xemplifice que na escola particular onde leciona, além de exis-

i Maria A. Goldeberg, op. cit. p. @2
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tir farto material de laboratorio, os alunos adquirem textos mi

meogrefades, kits existentes noc mercado e livrcs complemantaras?7

Nestas condigces, o minimo fteoricamente planejado
para acontecer em todas as escolas torna-se o maxime inviavel pa
re as escolas cujla clizntela situa-se em faixaes socials gue nac
dispoem das mesmas condigcées de educabilidade da classe média e
alta. 0 problema situa-se, entao nao sé no minimo gue se sugere,
mas particularmente no comc se ensina, isto €, na metodologia,

tecnologia e linguagem cem gue esse conteddo chega ao alunu.zs

b) Ciéncias - Como se Ensina.

A observagao feita nes escolas revelou gue B0% a
90% das aulas sdo expositivas, pois essas escolas nao dispaem
de laboratorio, nem material especiIfico para a realizagao ds X
periéncles na Area de CiBdncia. Além das exposigOes orais feitas
pelo professor, o aluno simplesmente preenche exercicios do 1li-
vro, responde a 11950 no guadro negro e algumas vezes observa a
demonstracaoc do exercicic feita pelo professor. Para as aulas
de bota@nica as escolas disporiam de uma privilegiada Aarea verde
-~ antigo jardim zoologicao, localizade nas proximidades. [ Duas
das escclas distam dali apenas uns 20 metros). Nuncea ses aprovei
tou desse laboratoric natural com a justificativa de gue as cri

angas poderiam fugir ou fazer desordem.

Esses dados sao suficientes para se deduzir que

das noventa e uma "situagoes experiencia” sugeridas no programa

27

0s kits constituem uma série de experzmentos a fim de se cons

tatar certas relagoes entre fenomencs. Em cada experimento ha

um problema gerador, a partir do qual o sujetito deve montar

um instrumental e reaiizar g experiéncia, para depois respon

der as questoes - o que aconteceu? como? por que? -~ relativas

9g 40 problema, »

A.M. Popouvic. Carencia Cultural: Conceitog e Efeitos Duranie

o _Curso Ginasial. (Rio de Janeiro: 1970) mimeografado.ies

se documento a autora adverte que o fracagso escolar da eri-
anga culturalmente ecagrenciada deve-se as ezpectativas da es—
cola que se limita a oferecer uma programagac propria para a
clagse média, quando, essas criangae nqo dispoem daquilc que
Deutgch denominou de curriculo escondido, linguagem, motiva-
¢gac e outroes fatores.
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de ciencias, praticemente nenhuma ocorre. Mas @ necessario fri-
sar-se que grande parte dessas experiéncias seriam vidveis sem
laboratorio, sem tecnologia sofisticada e sem muito materisl com-

prado. 0O gue ocorre entao?

Nos depoimentecs das diregdes das escolas e profes
sores, os fateores intervenientes para a nao utilizagac de uma
metodologia e tecnologia especi{ifica, s3o sumariados nos seguin-
tes: alto custo do material de laboratorio e inexisténcia de ru
bricas orgamentarias suficientes pare material didatico; insta-
lagces precérias da escola em termos de espago, conservegac, sa
les-ambiente; situagdo de pobrsza do aluno gque n3oc lhe permite
sequer adquirir um livro texto; pouco tempo disponivel do corpo
docente; baixos salarios e incentivos que fazem com que © pro-
fessor se ginte pouco motivade e estimuladp para o trabalho, e,
finalmente, como fater especifico de ano de 1876, & situagac de
instabilidade provocads pela remogao nao efetivade dos professo
res.

Todos esses fatores tem seu peso 8 se refergam na
determinagéo da ineficisncia da escola como um todo. Centude €
preciso desfazer-se algum eguivoce relacionado & metodologia e

tecnologia de ensino.

Alguns dos fatores estao fora das possibilidades
de solugaoc por parte da escola, pois lipgpam-se & problemas de or
dem estrutural que envolve o sistema glcbal de ensine, porém a
proclamagac dos altos custeos do material de laboratorio, esta
vinculada a outro conjunto de variaveis ligadas a formagaoc meto
doldgica e técnica dos recursos humanos destas escolas. Mostrou
-se, antericrmente gue no SENAI as salas-ambiente de ciéncias
sao mentadas intencionalmente com material szimples, de manuseio
facil, polivalentes e de custos praticamente nulaos.

0 problema, situa-se, em grande parte pslo tipo
de mentalidade e formagao rscebida pelos professores & mesmo ou
tros profissionais que atuam nas escolas de 1° grau. Para o che
fe de um dos Centros Técnices de Assuntos Educaciohaia. o profes

sorado € preparado em teorias complexas, em modismos pedagdgi-

cos, em conceitos genéricos e quando se defrontes com uma reali-
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dade eonde o aluno gquer emprego, quer aprender um trabalho, ou
tem dificuldade em ler, entender e escrever, s2sse professor sen

te-se incapaz de dar outre coisa guses conceitos garais.zg

Essa constatagao & reforgada pelas diretora de uma
das escolas sstudadas, guando afirma gque sxists por parte do
professcrado uma concep¢ac de que tecnalogie de ensino, auxilia
res didaticos, metsrial de experiéncia somente sao os instrumen
tos sofisticados de laboratoric, audio-visuais, ensine por com-
putadores, etc. 0 professor torna-se incapaz de criar experien-
cias acessiveis ao aluno e com material disponfvel em qusalquer

meio.

725 Purtuguﬁs ~ o que se Ensina e como se ensina.

Quanto ao ensinc de Pertugues, do ponto de vista
do contelddo programatico desenvolvide, o minimo sugerido pelo
programa da Secretaria Municipal de Educagio e Cultura tem as
mesmas caracteristicas do programe de Ciéncgias. D objetive ge-
ral do programa dé em parte a tonica de suns caracterfsticas:
"Cultivo de linguagens que ensejem s50 aluno o contato com seus
semelhantes (comunicagao) e manifestagao harmdnica de sua perso
nalidade nos aspectos fisico, psiguico e espirituallexpressao),

sem deixar de ressaltar a importancis da lingua portugussa como

expressao da cultura brasileica®., 20

29 rqivez nao seja ao acaso que o SEFRAI, nas tarefas de oficina
prefere pegsoal com "ezperiéneia profissional” dando, ele
mesmo através de seu Departamento de Ensinc, a formagac dida
tzca—pedagogzca. De vutra parte os profeesores que vem dos
metos académicog para lecionarem nas dicciplinas instrumen—
tais recebem um treinamento, alem de egtagiarem antes de ini
ciar seu trabalho. J& em 1872, o Comité de Ensino Industrial
da América - Federation of Labor, optnou pela 2scolha dos
professores do ensino industrial entre profissionaie e nao
entre og meics academicos., Edwin A.Lee, op. cit. Volume II,
p. 225-226.

30

Parecer do Conselhoc Federal de Educagac, n? 853/71.
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Pera conseguir esse objetivo geral o programe a-
presenta seis objetivos especificos e gquarenta e duas *situa~
Qﬁas-expariéncia” correspondenda @ um conjunto de conhecimentos,
habilidades e atitudes ssperadas no final da oitava série. Os
conhecimentos esperados no final da oitava série sao descritos
pelo seguinte programea:

"Deminio do cédigo verbal e cédigos nao
verbais; elementos de comunicagao; emis
sor e receptor; meios de nomunzca¢ao de
magsa; ruido; expressac e comunicagao
escrita;redundancia; fungaes da lingua-
gem e znterpretacaa, rima; codigos es—
eritos e/ou orais; registro culto, colo
quial e popular; fonétieca: alzteragao,
eco, hiato, eacofonia; pontuagao, oyrto-
grafia e divisac silabica;letra ¢ fone-
ma; ortoepza, fonética sintatica: diére
se, sinérese, einalefa, eltsaa, erase;
campo semantico; antonimia e einonimia;
eixo metaforico e metonimico; polisse-
mia; prefixo, sufixo e radicais; proces
so de formagao de palavras; estrutura
da oragao; periodos simples e compostos;
tipologia _de oragoes; ﬂoncardancza nomz
nal e regencia verbal; emprégo de propo
siggo, crase; sintaxe de colocagao”.31

Entre as situegoes experiéncisa encontra-se, como
exemplo: "Selecionar textos gue apresentem, notadamente, uma
das fungOes da linguegem emotiva, conotativa, refersncial, féti
ca & metalingtiistica”. Dessa situagao experiéncia espera-ss gue

o alung figue sabendo: "fungoes da linguagem e interpretacgao”:

Pare se ter um paralelo e entender o gque se esta
pedindo a um alunc de oitava série de escolas localizadas em su
bGrbios da cidade do Rio de Janeiro, esse mesmeo tema foi desen-
volvido com alunos de 4% ano universitario na disciplina de Li-
teratura pelc periodo de mais de uma semana, ocbtendo-se como re

sultado guase gue exclusivamente a memorizagac desses cunceitos?s

31

Secretaria Municipal de Educagao e Cultura. Bases para o En-—
gino de Primeiro Grgu. op. cit. p. 15-20.

Ibid;, p. 16

32
33

Depoimento cclhido em entrevistas com alunos que se formaram
em julho de 1876 no cursc de Letras numa das Universidades
da cidade dc Ric de Janeiro.
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Uma defesa gue se apresenta comumente aoc cardter
geral desse tipo de programa ou mesmc do curriculec, & de gue a
legislagao traga a doutrina curricular dentro de umae perspecti-
ve de grandes linhas, néoc determinando em que nivel & com que
metodeclogia devem ser tratados es conteldos programaticos, ca-
bendo as unidades escolares 8 mais especificamente so carpo do-
cente teis decisoes: "A nova legislagao nac indica os métodos e
nem mesmo entra em pormenores sobre o conteddo programatico das
disciplinas, arsas de estudo ou atividades. Confia ac professor,
como convem, a tomada de decisaoc sobre as estratégias e taticas X
que serao utilizadas no desenvolvimento de seus programas, como
perte integrants do planejamentec didatico de cada estabelecimen
to*.34

Mas como um professer formado em programas gerais,
muitas vezes nao possuindo @ dominio do programa que deve trans
mitir e formado numa linguegem formal, universalista,poderéd tra
duzir para um alunc que mal sabe ler 8 escrever, e que provem
de outro contexto social, o sentido de "ortoepia, dencotagac, co
notagao, sinalefa, metalingf{stica, diéress, homonimia, paroni-

mia, polissemia, etc"?

Talvez ocorra na legislagao de ensinc, nas agen-
cias formadoras de professcres, nos 6rgaos de planejemento e
mesmo nas unidedes escolares = entre os professcres agquilo gque

Bestin denomina de "hiperintelectualismo” e "enciclopsdismo"” ou

a "falta de medida”™ gue sacrifica o essencial em favor do aces-

sério e se esquece, sm nome de atividades secunddrias, as apren
dizagens fundamentais de leitura, ortografia, interpretagao e

célculo,35

Mesmo gue as leis @ parecerses tracem as diretri-
zes e gque estas sejam assumidas pelos Orgaos de planejamento do
ensino, nao se percebeu nas unidades escolares estudades nenhu- ,%
ma organicidaede e infra-estrutura adeguada s nem mesmo cendi-
goes per parte do corpo docente para adequar esses contsddos 2o
nivel ds clientela por elas atendida.

¥34 M.Brejon et alii. Estrutura e Funcionamento do ensino de 19
e 29 graus (Sao Paulo: Pioneire, 1972) p. 115-127.

Bagtin. op. eit. p. 1?9 e 184,

35
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3. 0 livro texto: a tabua de salvagao

0 hiato existente entre o plansjamento do ensino
e a realidade vivencial do aluno, o contexto das escolas que a-
tendem clientela de nivel social baixo, a falta de condigdes pa
ra o trabalho do docente 8 mesmo seu preparo deficiente, deter-
mina, ironicamente, gque o livro texto se constitua no responsa-
vel guase dnico pela nao deflagragao total da "hecatombe esco-
lar”.

0 que ocorre de fato nas unidades escolares estu-
dadas, tanto em Ciéncias como em Portugués, € a adogao de um
livro texto e de um caderno de exercicios gue se constituem no
programa de cursc efetivamente cumprido. Essa medida,embora con
traria a programagao oficial e possa parecer absurda para os pe
dagogos modernos, parece mals realista e mailis proveltosa para
o aluno ou ao menos menos frustrante e inibidora. Neste contex-
to e circunstancias, o livro texto, na verdade, torna-se a rea-
lidade de ensino dessas escolas e por isso mesmo ele toma um no
ve valor, ac menos até que as condigdes anteriormente apontadas
sejam resolvidas.

0 problema, contudo, € de gque nem mesmo esses 1li-
vros texto sao criteriosamente selecionados. A adogao de um ou
de outro fica a critério de cada professor. Mesmo assim, torna-

-s8 uma medida mais realista que as programas augaridos.as

Na disciplina de Portugués, por exemplo, os 15 K
vros utilizades sugerem uma énfase bastante grande em interpre-
tagao. Ao menos numa das escolas em que se usa o livro "\Vamos
ler, ouvir, falar e escrever" de F, Maranh&o, & de se esperar u
ma melhor adequagao e efetividade do ensino. O problema é que

nem todos os aluncs conseguem adquirir esse material.

36

Em duas das escolas pesquisadas, distantes apenae 200 metros
e com a clientela muito semelhante os livros de Ciéncias gao
diferentes. Uma segue o livro de H. Olazgo "Czenaia, Quimica
e fisiea” e noutra o livro de S.Lago e W.Henz "Ciéncias na
escola moderna’.
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No caso ds Cigénclas, o problema € mals complexo,
pols mesmo que os linoa adotados estejam aceguados ao universo
do aluno, a nao utilizagéo de experiéncies os tornam pouco efe-
tivos, ao menos € o que indicam as avaliagoes a esse respeito.
Falta as escolas e ao corpo docente condigoes e mesmo iniciati-
va de estimular junto aos alunos experiéncias nesta area. E te-
meroso crer-se que nas condigoes organizacionais das escolas es
tudadas e com as motivagoes do professorado, ocorra, a médio
prazo, gqualquer mudanca.37

Existem pesguisas que revelam qus o uso de kits e
outros materiais didaticos tem dado resultacios surpreendentes
em Ciéncias. Uma pesquisa sobre a influéncia dos kits no desen-
volvimento do comportamento cientifico no ensino de Ciencias,
tem revelado que o grupo experimental, altamente motivado pelo
tipo de material, obteve ganhos significativos em conhecimentos
e hebilidades intelectuais bem como melhores resultados para es

se grupo no encaminhamento de solugao de prnblemaa.33

Por gque nao se aparelhar essas escolas com mate-
rial desse tipo existente no mercado ou qualquer outro similar
e proceder cursos de atualizagaéo do professorado para o uso des
se material? Sabe-se que esse material € usado com sucesso nas
escolas que atendem clientelas socialmente previligiadas. Nao
seria uma medide deste tipo mais adequada, racional e sefetiva
que a elaboragao de vastos programas gerais?

0 problema parece estar mais na insensibilidads
dos planejadores de ensino a realidade e resultados das pesqui-
sas, que a inviabllidade de mudangas mais efetivas. Bloom deno-

37

M.A.Goldberg. Por que temos 8sido e por que talvez continuemos
sendo inocentes em educagac? Cadernoe de Pesquisa, Sao Pau
lo. F. Carlos Chagas, n? 17(jun/1976).A autora adverte que
é preciso estar atento a falacia da "ideologia do beatério”
e da "ideologia da competéncia’”. A falacia consistiria em
discutir o problema da motivagao e comndigoes de trabalho
do professorado; discute-se como tornar o profesgorado um
agente de mudanga e esquece-se de se indagar se ele quer

38 exercer esse papel.

"Influeneia dos kits os cientistas no desenvolvi
mento do comportamento cientifico em adolescentes".Cader-
nos de Pesquisa. Sdo Paulo: Fundagao Carlos Chagas, n9 10,

Ago/1974, p. 13-24.
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mina essa realidade como sendo um estado de "inocéncia pedagﬁgi

ca’.ag

E os "educadores brasileiros, segundo M.A. Gold-
berg, nao parecem estar ainda suficientemenfe convencidos de
que a pesquisa — em maior ou menor grau — deve anteceder, a-
companhar e suceder qualguer processoc de elaboragao, execugaoc e

teste de programas sducacionais a fim de afastar os perigos do
estedo de inncéncia”.qn

C - METODOLOGIA DO SENAI E ESCOLA ACADEMICA CON-
VENCIONAL, CONCLUSOES PRELIMINARES.

0 paralelo estabelecido pela analise da metodolo-
gia utilizada no SENAI e pelo tipo de trabalho realizado nas es
colas convencionailis do sistema formal de ensino sugere algumas

conclusoes e uma hipotese preliminar.

1. SENAI - ums metodologia adeguada a alunos de

classe operaria?

Em relagao a metodologia utilizada no SENAI depre
ende-se que, de um modo geral toda a orientagaoc metodoldgica tem
sua inspiragac baseada dirstamente nas teorias comportamentalis
tas, mais precisamente na orientagaoc estabelecida pelos traba-
lhos de Skinner. Dentro dessa perspectiva, sua metodologia evo-
lui acompanhando as mudangas que se vem processando de sorteque
atuaslmente ha grande énfase para o ensino por médulos. Dentro
dessa orientagao, desenvolve seus cursos htravéa de um trsbalho
que enfetiza os aspectos abaixo relacionados.

39

Bloom, "Inocéneciaq em Educagao”. Cadernos de Pesquisa. Sao
Paulo: Fundagao Carlos Chagas, n?® 16, (mar/1976).

40 M.A.Goldberg. Por que temos sido e por que talvez continue-
mos sendo inocentes em educagao? op. c¢it., p. 76.
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i) um aprendizado pratico, concreto, utilizando a
lingusgem ds forma subsidisria e em baixo nivel de abstragao for

mal;

ii) objetivos especificos, claramente definidos e
avalliados;

i1i) programas especificos que enfatizam poucas coi
sas — 0 QUE SERVE -~ mas bem assimiladas e apresentadas sob

forma de moédulos de ensino que aumentem em complexidade na medi
~da em que etapas vao sendo vencidas;

iv) uma tecnologia de ensino que enfatiza o uso de
material didatico polivalente, simples e de facil manipulagao e
experimentagao;

v] um material de ensino rigorosamente planejado,
diagramado e em permanente reelaboragao (treinamento especifico
dos docentes para esse material);

vi) um sistema de aveliagao permanente em cada fa-
se do processo de aprendizagem seguindo padross de desempenho
previamente definidos e enfatizando o reforgo dos acertos do a-
prendiz,

De outra parte, o contexto organizacional atraves
de uma infra-estrutura material e humana eficiente, viabiliza e
reforga @ metodologia utilizada. A autonomis administrativa e
financeira agiliza a tomada de decisao.

A tendéncia em relagao ao qus ensinar, &€ de res-

tringir-se, nas disciplinas teoricas instrumentals, a apenas o
gque serve para as operagoes na tarefe de oficina. Essa tenden-

cia vem determinendo uma menor valorizagao do ensino de Portu-
gués e am parte do ensino de Ciéncias. A divida que surge refe-
re-se a até que ponto o que serve € somente o imediatamente a-
plicavel., Neste sentido, pode estar-se correndo o riscoc de redu
zir o trabelho de ensino a um mero treinamento opesracional e a

um enquadramento intelsctual a determinadas operagoes mecanicas

— a um eprender a fazer, mals que um aprender a aprender.




94,

0 que eparece com suficiente clareze & que o SENAI
ensina muito bem o que planeja. Os modulos planejados sao venci

dos pelo aprendiz progressivamente, independentemente do nivel
com que entra para o centro de formagao profissional. Neste as-
pecto esteja talvez um dos dados marginais mais importantes da
metodologia do SENAI — trata-se da auto-confianga que o apren-
diz val adquirindo na medida que vence as etapas programadas,

dando-lhe uma asuto-imagem positiva de suas possibilidades pro-
fissionais. Neste sentido a metodologia do BSENAI, estaria liber
tando-o da imagem de fracassado, incapez, e "coitado", que nor-

malmente domina os meios sociais mais desfavorecidos.

2. 0D ensino acadéemico convencional — um 1argg

fosso entre sua concepgdoc @ o universo da

crianga de classe baixa.

Nao & dificil deduzir-se as caracteristicas basi-
cas do ensino convencional académico nas escolas gue atendem cli

entelas de classe baixa.

i) Do ponto de vista do apoio tedorico, apesar de
existir nas agéncias de formagao, do "modismo” de se estudar os
tedricos mais em voga, as teorias da psicologia da aprendizagem,
a metodologia de ensino continua a pautar-se na tradigao scade-
mica de ensino; U pastin

ii) o sistema de ensino convencional, em sua estru
tura geral & em sua metodeclogia e tecnologia nado foi concebido
para o contingente de criangas de classes baixa:

iii) na medida em que o desempenho escolar do aluno
depende da sua meior ou menor estranheza a cultura escolar em
contraste a do seu meio ambiente de origem, as escaolas gue aten
dem a clientela blue collar parecem distanciadas dessa cliente-

la. A cultura escolar é prépria de uma elite. Por outro lado,

0s recursos materiais e humanos de gque dispoem estas escolas
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sao precarios, dificultando a superagao dessa distancia;

v) contrariamente ao que se observou na metodolo-
gla e tecnologia de ensino do SENAI, o ensino convencional ori-
enta-se per objstives amplos, difusos e por programas extensos,

além de valer-se de um qiatsma de avaliagao igualmente difusc;

vi) os dados gualitativos sugerem um fato curioso:
o hiato existente entre o planejamento do ensino s a realidade
da clientela; a falta de condigoes de infra-estrutura das esco-
les e sua precéria corganicidade; a falta de condigdes de traba-
lho, de motivagao e em muiteos casos de preparoc do corpo docente,
determina que o livro texto se constituird no responsavel de gua-

se tudo o que ocorre em termos de ensino nestas escolas. Embora
nem na escolha desses livros se perceba um critério, este fato
indica gque o fracasso escolar nédo & total exatamente porgue o
livro texto, nessas circunstancias, & uma medida mais desejavel
e mals realista gue os programas elaborados tendo como base os
colégios de elite.

Da observagao do contexto destas escolas infere-
-se que as criangas gue passam por elas provavelmente encontrem
muito pouco, constituindo-se num contexto pélido e restritoc pa-
ra compensar limitagoes de seu meio. Ao contradrio de favorecer
a formagac de uma auto-imagem de confianga, a escola por sua i-
nadequagaoc aoc universo da crianga, tende a se constituir em mais
um local de frustracao.

A preocupagaoc crescente de sscolarizar-se a todos,
obrigar & todos a entrarem nea escola, sem mudangas estruturais
do meio social ou aoc menos mudsngas metodoldgicas e de infra-ss
trutura das unidades escolares qgue atendem sssas criangas, cons

titus-se, peloc que se pode depreender dos resultados de pesgui- -~

sas, um esforgo bastante inocuo 8 falseador.




VI - 0 PERFIL DA POPULACAQ ESTUDADA

No presente capitulo apresentamos uma descrigdoc do
conjunto de variaveis gue caracterizam o perfil da populagao es-
tudada. As variaveis que estdo inseridas no guestionario aplica-
do aos alunos oferecem uma empla possibilidade de andlise.No pre
sente trabalho, entretanto, interessa-nos apznas contrastar as
sub-amostras do SENAI e da escola académica convencional, de vez
que se procura dectetar o efeito de diferentes metodologias e es

tilos da agdo pedagogica nas areas cognitiva e nao-cognitiva.

A - BACKGROUND FAMILIAR DOS ALUNOS

As caracteristicas da unidade familiar podem ter
forte impacto sobre o desempenho cegnitivo e os tragos nao cogni

tivos. 0 Coleman Report, e a consideravel literatura técnica que

o precede e sucede, evidenciam ssss impacto. As variaveis basi-
cas para caracterizar as variagoes familiares s&8c a estrutura o-
cupacional e educecional da familia, indicadores de interesse
cultural & variaveis demograficas.

1. A gstrutura ocupacional da familia

A estrutura ocupacional da familia caracteriza-se
por um conjunto de varidveis que definem & ocupagao & condigces
de trabalhe do pai e adicionalmente dos avos paternc e materno.
No desenho da eamostra a ocupagao do pai foi um dos critérios ba-
sicos de controle da classe sccial de origem dos alunos, utili-

Zzando-se como medida a escola ds prastigiu de Bertramrmtmﬂnamu1

: Bertram Hutchinson, Trabalho e Mobilidade (Rio de Janeiro:MEC/
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, 1961). Utiliza
mos a escala modificada. Veja—se Aparecida July Gouveia e
R.J.Hamighurst. Ensino Médio ¢ Desenvolvimento (Sao Paulo:
Melhoramentos, 1969) p. 50.
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A tabela VI.1 descreve as diversas categorias ocupacionais dos
pais dos entrevistados da amostra total, (coluna 1) do SENAI (co-
luna 2) e da escola academica (coluna 3).

Como se pode observar na Tabela VI.1, 58% dos alu
nos tém pais em ocupagdes manuais, 24% sao filhos de burocratas
(nivel 4) e 12% situam-se nos niveis meis elevados na hisrar-
quia de prestigioc social. No SENAI, 71% dos alunos tém pais em
ocupagoes manuais, 20% séo filhos de profissionais de baixo ni-
vel white collar e apenas 5% tém posigoes mais elevadas. Na es-

cola académica nota-se gue menos da metade (47%) dos alunos tém
pais em ocupagoes manuais, 27% situam-se no nivel baixo white
collar 8 20% nos niveis mais elevados da hisrarquia de presti-
gio social. Do ponto de vista da ocupagao paterna, o sub-grupo
escola académica apresenta uma consideravel diferenga, situando
-se em igual porcentagem nas ocupagoes manuals e nao manuais.2
Note-se gue isso ocorrs a despeito da tentativa de criar uma a-
mostra da escola académics com a mesma origem social dos alunos
do SENAI.

Com respeito a clientela do SENAI, uma comparagao
dos dados encontrados nesta amostra com os dades obtidos em 1972

no trabalho Ensino Técnico - Desempenho & Custos (tabela VI.Z2)

percebe-se que atualmente existe uma maior proporgaoc de alunos

com pais nos quatro primeiros niveis da escala de prestigio —
profissoes nao manuais. Nestas categorias atualmente encontra-
mos 25% da emostra contra apenas 10% em 1972. Essas diferengas
podem ser explicedas pelo fato da eamostra atual comportar ape-
nas aprsndizes de nfval de 7a. & Ba. séries.

Apesar das diferencas observadas nos doils grupos
{SENAI & nao-SENAI) guantoc a ocupagao paterna, verifica-se que
gssas diferengas diminuem de magnitude nas demais variaveis. Ds
fato, no que se refers 2 ocupagac da mae, &8s diferengas sao bem

menores considerando-se gque 50% das mass dos alunos do SENAI e
7

No presente trabalho utiliza-se a expresaao white collar para
degignar as ocupagaes burocratzcaa, téenicas e de supervieao
de ocupagoes8 manuaie e a expresgao blue collar para designar

a8 ocupagoes manuaig egpectaliiadas ou nao.




TABELA VI.1

DISTRIBUICAO PERCENTUAL DO STATUS OCUPACIONAL DOS PAIS SEGUNDO
AMOSTRA TOTAL E TIPO DE ESCOLA. RIO DE JANEIRO - 1976

(EM PERCENTAGEM)

TIPOS DE ESCOLAS

STATUS OCUPACIONAL DOS PAIS TOTAL
SENAI NAO SEMA!
1 = Altos cargos politicos e administrativos. 0,3 0,0 0,6
Proprietarios de grandes empresas e assemelhados (1) (0) (1)
2 - Profissoes liberais., Cargos de geréncia ou diregao. 1,4 0,6 - P
Proprietarios de empresas de tamanho médio. (5) (1) (49
3 - Posigoes mais baixas de supervisao ou inspegdo de 10,4 4,0 16,8
ocupagoes’ nao-manuais. Proprietarios de pequenas empresas (37) (7) (30)
4 - Ocupagoes nao-manuais de rotina e assemelhadas., 23,7 20,0 27,4
: s (84) (35) (49)
5 - Supervisao de trabalho manual e ocupagoes asseme- 11,0 12,0 10,0
Ihadas (39) (21) (18)
6 - Ocupagoes manuais especiallzadas e assemelhadas 31,9 38,8 25,1
5 b (113) (68) (45)
7 = Ocupagoes manuais nao especializadas 16,1 20,6 L7
(57) (36) (21)
8 ~ Sem informagao 5,1 4,0 6,1
(18) (7) (1)
Sub-total - Operarios 59,0 71,4 46,8
(209) (125) (84)
TOTAL 100,0 100,0 100,0
(354) (175) (179)

FONTE: vide texto.

w
o
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TABELA - VI.2

DISTRIBUICAO PERCENTUAL DO STATUS OCUPACIONAL DOS PAIS DOS ALUNOS DE CURSOS
DO SENAI NA GUANABARA - 1972.

OCUPAGAO DO PAI SENAI - n = 147

1 e 2 (universitario e alta administragao) 0
3 (supervisao ocupagoes nao manuais e técnlcas) 4,8
4 (white collar) 5,4
5 (supervisao de operagoes manuals) 13,6
6 (manuais qualiflicadas) 51,7

< &3 22,4
7 (manuals n3c qualificadas) o5
Média 6,0
Desvio Padrao 1,15

Claudio de M. Castro et alll - Ensino Técnico - Desempenho e Custos,
Op. cit. p. 230.
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58% da escola acedémica s&o aspenas donas de casa. Dentre as maes
que trabalham, dedicam-se a ocupagfes manuails 35% das maes dos
alunos do SENAI e 25% das maes dos slunos de escola académica.
No nivel baixoc white collar encontram-se respectivamente, 10% e
12% das maes, enquanto que nos niveis males c¢levados da ascala
de prestigip s aparecem 3% das maes dos alunos da eacola acadé

mica, sendo que o SENAI nao tem representagao nesse nivel.

As variaveils relacionadas a ccupagac dos avés pa-
terno e materno, revelam pouco conhecimento da histdrica fami-
liar por parte dos entrevistados, onde 53% nao informam sobre a
ocupagéc do avd paterno e 51% sobre o avé materno.

Os alunos da escola académica revelam um maior des
conhecimento da ocupagéo dos avas. Assim, 55% dos alunos da es-
cola académica desconhecem a ocupagdo do avd paterno e 57% a na
tursza dessa ocupagao, contra 50% e 48% respectivamente, dos a-
lunos do SENAI. Quanto & ocupagdo e natureza da ocupagao do avod
materno a falta de informagao atinge 55% dos alunos da escola a
cadémica 8 47% dos alunos do SENAI,

Do ponto de vista da mobilidade intergeracional,
os dados disponiveis revelam ter ocorrido, tanto no SENAI como
na ascola académica, uma certa ascensaoc profissional do nivel
blue collar para o nivel white collar. No SENAI enquantoc a pro-

porgao de avos paternos situasdos nos niveis white collar, em re

lagao ao total, era de apenas 14%, para os pais passa a ser 33%.
Para a escola académica, s relagdoc de avas paternos whitse collar

era de 30% e para os pals desse nivel &, atualmente, de 50%. Pro
parcionalmente observa-se uma mailor mobilicdade no grupo do SENAI.

Se considerads a natureza da ocupagao dos avﬁm.qg
rifica-se uma vez mais que no SENAI ocorreu maior mudanga. pois
50% dos avos paternos & 37% dos avas maternos tinham ocupagac
de natureza agricola, contra apenas 35% e 34%, respectivamente,
para a escola acadsmica.
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2. Indicadores de rigueza 8 conforto residencial.

DOs indicadores de rigueza e conforto residencial
explicitam um conjunto de itens que possibilitam corroborar e
explicar as variaveis que caracterizam a classe social dos 1in-
formantes. Como se pode depreender da tabela VI.3, as diferen-
tas entre as sub-amostras na maior parte dos itens & muito pe-
quena, revelando uma equiparagao dos dois grupos. Dos 26 itens,
apenas 9 apresentam uma variagac entre 10% e 25% favoravel as
familias dos alunos da escola académica. Os itens que mais dis-
criminam, por ordem, sao: maquinas de lavar roupa 35% e 11% (es
cola académica e SENAI, respectivamente); toca-disco ou grava-
dor [79% e 56%); instrumento musical (44% e 21%):; automdvel no-
vo (24% e 7%):; rua pavimentada (76% e 59%); empregada doméstica
(20% e S5%); agua encanada (97% e B86%) e liquidificador (83% e
82%).

Deve-se advertir que em principio esta variavel
pode explicar diferengas de conforto material de dois grupos
na mesma cultura. A posse de bens de riquezea e conforto pode-
riam estar indicando nivel social e maior poder aquisitivo ou,
um consumo indiscriminado favorecido pelo crediarioc a longo pra
zo. Na medida que o usuédrio, para obter esses bens, priva-se do
consumc de outros bens basicos como alimentagdo adequada e ves-
tuédrio, o conforto manifestado nado serd necessariamente um indi
cador absoluto ds riquazass sua explicagao sera apenas relativa
ou de diferengas. (Essa observagao & mais partinente para os ni
veis soclais menos abastados economicamente]).

3. Estrutura educacional da familia dos entrevis-

tados.

A estrutura educacional da famflia, juntamente com

a estrutura ocupacional € apresentada na literatura técnica co-
3

Belirand Bellon. Le Volant de Main d’Ocuvre. Paris, Ed.du Se-

utl/?5 - passion.
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TABELA VI.3
INDICADORES DE RIQUEZA E CONFORTO RES IDENCIAL DAS FAMTLIAS DOS

ENTREVISTADOS, SEGUNDO AMOSTRA TOTAL E TIPO DE  ESCOLA
(EM PORCENTAGEM)

TIPO DE ESCOLA AMOSTRA TIPO DE ESCOLA
ESPEC I F I CAGAO R SENAI | NAO-SENAI
Rua pavimentada 67,5 58,8 75:9
Agua encanada 91,1 85,7 96, 6
Esgoto 87.8 84,5 91,0
Luz Eletrica 97,1 96.0 98,3
Chao de terra batida dentro de casa 3.9 4,0 3,9
Banheiro dentro de casa ‘93,2 93,1 9z,3
Radio 96,0 9k, 2 97:7
Televisor 94,6 93,1 $6,0
Toca~disco ou gravador 67.7 56,0 79,3
Relégio 93,5 83.7 97,2
Fogao elétrico/a oas 97, 4 97.7 97,2
Fogao a lenha ou carvao 2,8 2,8 2,7
Ferro eletrico 94,3 91,4 97,2
Empregada domestica 12,7 5p1 20,1
Geladeira 94, 3 9l 2 94, 4
Liquidificador 87,8 82,2 93,2
Maquina de lavar roupa 23,1 10,8 35,1
Maquina de costura 83.0 82,2 83,7
Ar Condicionado 5,3 3:h 7¢2
Automovel velho 7,9 9,1 6, 4
Automovel novo 158 ’ 7.4 24,0
Bicicleta 45,7 45,1 46,3
instrumento musical 32,4 20,5 b4,
Carroga G0 0.0 0,0
Cavalo e Burro 0.0 0.0 0,9

FONTE: vide texto.
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mo uma variavel que tem poder discriminatdrio acentuade na de-
terminagaoc do rendimento escolar, na formagdo de atitudes e nas
aspiragoes futuras dos alunos.4 As variaveis que medem c perfil
educacional da familia sac: =alfabetizagadoc do pai e da mae, ni-
vel de escolaridade do pai e da mae e anos de escolaridade dos
irmaos.

Pela tabela VI.4 percebe-se que praticamente to-
dos os pais e ma@es dos alunos entrevistados sdo alfabetizados,
91% e 93%, respectivamente. Entre as sub-amostras a diferenga
de alfabetizagao do pai & inexpressiva, 90%, SENAI e 83%, esco-
la académica, sao alfabetizados. Em relagao a alfabetizagao da
mée essa diferenga aumenta (88% e 88%, respectivamente). E inte
ressante notar-se que os pais dos alunos do SENAI apresentam um
indice de alfabetizagao um pouco superior ao das maes, enquantec

que na escola académica predomina a alfabetizagdo da mae.

Comparando-se os Indices de alfabetizagéu da popu
lagao nacional com mais de 15 anos de idade,que em 1970 era de
66%, pode-se concluir gue a populaqéo em estudc esta considera-

velmente acima desse nivel.s

Qutros indicadores caracterizam de uma forma mais
consistente a estrutura educacicnal da familia. A tabela VI.5
descreve o nivel de escolaridade formal do pai dos informantes.
Constata-se que o nivel modal & primarioc: 42% (total), 51% (SE-
NAI) e 33% (Esccla académica). A Unica diferenga mais significa
tiva nas sub-amostras situa-se no nivel superior onde se encon-
tram 13% dos pais dos alunos da escola académica = apenas 2% pa
ra o SENAI.

Pelas informagoes cbtidas « nimere de pais Qque
nunca tiveram escolaridade formal & particularments reduzido(4%].
H&, porém, a ressaltar o elevade Iindice de auséncia de informa-
goes (27%). Na Argentina, em pesquisas onde foram aplicados os

mesmos instrumentos, esta categoria de resipostas fol reestudada

Veja-se B.S.Bloom. Individual Differences in School Achieve-
ment: A Wanishing Point? (Indzana: 1871).

; Anuario Estatistico do Brastil, 1975.




TABELA V1.4

PERCENTUAL DE ALFABETIZACAO DOS PAIS DOS: ENTREVISTADOS,
SEGUNDO A AMOSTRA TOTAL E TIPO DE  ESCOLA. 1976 (em porcentagem)

TIPOS DE ESCOLAS

ALFABET 1 ZAGAO

AMOSTRA TOTAL

SENAI

NAC-SENAL

ALFABET IZACAO DO PAI:

Sim

Nao

Sem informagao

Total

ALFABET I ZACAO DA MAE:

Sim
Nao
Sem informagao

Total

91,2 (323)
3,9 (14)
57 (17)
100,0 (354)

92,9 (329)
5.6 ( 20)
1,3 ( 5)

100,0 (354)

89,7 (157)
6,3 ( 1)
4,0 ( 7)
100,0 (175)

88,0 (154)
9,7 (17)

2934 &)

100,0 (175)

FONTE: vide texto.




TABELA VI.5

PERCENTUAL DE PAIS COM ESCOLARIDADE FORMAL, SEGUNDO AMOSTRA TOTAL E TIPO DE ESCOLA ~ 1976.

NTVEL DE ESCOLARIDADE DO PAl

AMOSTRA TOTAL

TIPOS DE ESCOLAS

SENA| NAQ-SENAI
NUNCA ESTUDOU 3,6 (13) 4,0 (7) 3.4 (6)
PRIMARIO 42,0 (149) 51,4 (90) 33,0 (59
SECUNDARIO 19,2 { 68) 17,1 (30) 21,2 (38)
SUPERIOR 7.6 (27) .7 3] 13,4 (24)
SEM INFORMACAO 27,3 (97) 25,7 (45) 28,0 (52)
TOTAL 100,0 (354) 100,0 (175) 100,0 (179)

FONTE: vide texto.
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e percebeu-se que boa parte dos entrevistadps que nao fornece-
ram informagoes ou declararam nao saber, tinham peils que nunca
estudaram ou que tinham cursado apenas o primario. Presume-se
gue o mesmo tenha ocorridc nesse estudo, o que aumentaria consi
deravelmente o ndmero dos que nunca estudaram ou dos que fize-

ram apenas ¢ primario.

No que concerne a escolaridade de mae,tabela VI.G,
repete-se o mesmo nivel modal, primario, com 47% pera o total,
51% para SENAI e 43%, para escola académica. Entre as sub-amos-
tras, o SENAI apresenta uma maior porcentagem de maes gque nunca
estudaram (11%) contra 2% na escola académica. Nos niveis secun
dério e superior situa-se uma maior proporgiéoc de ma@es dos alu-
nos da escola académica - 25% (secundario) © 7% (superior). No

SENAI encontra-se 15% e 1%, respectivamente nesses niveis.

D nivel modal de escolaridade atingido pelos ir-
maos dos entrevistados, tabela VI.7, situa-se no secundario:68%
para o total, 69% para o SENAI, e, B5% para a escola acedémica.
No conjunto dos dados ndoc ha praticamente diferengas entre o ti
po de escelas.

0s dados acima revelam uma elevagao no nivel de
escolaridade formal de uma geragao para outra, pois enquantoc o
nivel modal da escoleridade des pais era o primario, o dos fi-

lhos € o secundario, para ambos os grupos.

A variacao existente na estruture educacional da
femilia dos aluncs do SENAI e escola académica & bem menor do
que a da estrutura ocupacicnal. Centuda, existe ainda uma maicer
gescolarizagao para os pais dos alunos da escola academica, no

extremo superior da distribuigao, isto €, em maior preporgacnos

niveis sscundario 2 superior, tabelas VI.5 e VI.B.




TABELA V1.6

PERCENTUAL DE MAES COM ESCOLARIDADE FORMAL, SEGUNDO A AMOSTRA TOTAL E TIPOS DE ESCOLAS - 1976

TIPOS DE ESCOLAS

NTVEL DE ESCOLARIDADE DA MAES AMOSTRA TOTAL :
SENAI NAO-SENAI
NUNCA ESTUDOU 6,4 (23) 11,4 (20) 1,7 (3)
PRIMARIO 47,5 (167) 51,4 (90) 43,0 (77)
SECUNDARI 0 20,0 (71) 15,4 (27) 24,6 (44)
SUPERIOR 3,9 (i4) 0,6 (01) 7,3 (13)
SEM INFORMAGAO 22,2 (79) 21,1 (37) 23,4 (42)
TOTAL 100,0 (354) 100,0 (175) 100,0 (179)

FONTE: vide texto.

-
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TABELA VI.7

ANOS DE ESCOLARIDADE DOS IRMAOS DOS ENTREVISTADOS, SEGUNDO AMOSTRA TOTAL E TIPO DE ESCOLA. 1976.

TIPOS DE ESCOLA
ANOS DE ESCOLARIDADE AMOSTRA TOTAL B Rt

| 3,6 (36) 3,6 (21) 3,7 (15)

2 4,4 (44) 3,7 (22) 5,5 (22)
3} [FRUARIO 6,1 (60) 7.7 (85) 3,7 (15)
4 11,8 (117) 12,6 (74) 10,7 (43)

5 12,1 (120) 12,9 (76) 10,9 (44)

6 L secunoArio 10,3 (102) 0,6 (62) 9,9 (48)

7 1,4 (13) 13,1 (77) 8,9 (36)

8 12,5 (124) 12,8 (75) 12,2 (49)

9 8,1 (80) 7,7 (45) 8,7 (35)
10 | 29 GRAU 5.5 (54) 5,1 (30) 5,9 (24)
11 7:6 (75) 6,8 (Lo) 8,7 (35)
12 bob (4h) 2,2 (13) 7,7 (31)
13 1.0 (10) 0.7 (&) 1,5 {6)

e SHEER LR 0,5 (5) 0.3 (2) 0,7 (3)

15 0,5 (5) 0,2 (1) 1,0 (4)

TOTAL 100,0 (987) 100.0 (587) 100,0 (402)

FONTE: vide texto.
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4. Indicadores des interesse cultural.

0 processc escolar e a formagiao de uma matriz de
atitudes e aspiragdes podem ser mais ou menos efetivos na medi-
da em que o contextoc familiar da crianga reflete o cultivo dos
mesmos habitos e atitudes que sdoc valorizadns pela escola. As-
sim, a existéncla no ambiente familiar de lilvros, jornais, re-
vistas, utilizagdo de diciondrio, audiéncia de televisdo, dispo
nibilidade de lccal para estudo, etc., sugere caracteristicas

do ambiente familiar que favorecem as realizagoes escolares.

A situag3o familiar dos entrevistados em relagao
aos indicadores de interesse cultural € sumariada pela tabela
VI.8.

A gquantidade modal de livros em casa, para os alu
nos da escola académica é de mais de 50 livros, 56%, enquanto

que para os alunos dc SENAI situa-se entre 11 e 50 livres, 48%.

Quanto a fregliencia de consulta a dicionadrio as
respostas se concentram na categoria "algumas vezes", tanto pa-
ra o SENAI (68%) como para a escola académica (67%). No gue se
refere a compra de jornais e revistas, a categoria modal para a
escola académica & "sempra” (53%) situando-se o SENAI na catego
ria "algumas vezes", 51%. E quanto a freqténcia com que se assis
te TV, embora & categoria modal seja a mesma "todos os dias"(50%
SENAI e 78% escola académica), aparece um dadec interesszante, u-
ma vez que 20% dos'alunns do SENAI assistem TV somente nos fins
de semana. E de notar-se que tal fato nao se deve 3 auséncie de
aparelhos de TV em casa, ja gue apenas 4% dos alunos da escola
académica, e 7% dos alunos do SENAI (Tabela VI.3] nac dispoenm
de aparelho de TV. Varios fatores podem contribuir para essa di
ferenga, 8, entre eles, a menor disponibilidade de tempo por
trabalharem mais (Tabela VI.11) ou pelo maior ou menor cansago
no final da jornada.

A maior parte dos entrevistados (69%), dispoe de
um local para o estudoc. Ha, contudo, uma peguena diferenca en-

tre os alunos do SENAI e escola académica também gquanto a esse

aspecto (83% e 75%, respectivamente).
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TABELA V1.8
INDICADORES DE INTERESSE CULTURAL, SEGUNDO AMOSTRA TOTAL E TIPO DE ESCOLA
1976
Em percentagem)
___'l’—('l P0S DE ESCOLA
IND I CADORES TOTAL SENAT NAO-SENAT
-NOMERO DE LIVROS EM ‘CASA ;
~ Nenhum 0,5 0,0 g,l
- Entre 1 e 10 12,1 16,6 37,8
- Entre 11 e 50 39,8 48,0 31,8
- Mais que 50 45,7 34,8 56,4
- Sem Informagao 1,6 0,6 2,8
~UsO DO DICIONARIO
- Muitas vezes 24,2 21,1 27,9
- Algumas vezes 67,2 68,0 67,0
- Nunca 0,5 0,0 1,1
- Nao tem dicionario 7,3 10,8 3,4
- Sem Informacao 0,2 0,0 0,5
-COMPRA DE JORNAIS E REVISTAS
- Sempre 47,4 42,3 53,1
- Algumas vezes 51,1 56,6 45,2
- Nunca 1,4 i,1 1,7
- Sem Informagao 0,0 0,0 0,0
~-ASSISTE TELEVISAQ
- Nunca 0,8 bl 0,0
- Raramente 12,9 14,3 11,7
- S0 nos fins de semana 11,0 20,0 2.2
~ Duas ou 3 vezes por semana 10,7 13,7 7,8
- Todos os dias 63,5 49,7 77,6
- Sem Informacao 0,8 B4 0,6
~DISPONIBILIDADE DE LOCAL DE ESTUDO
- Sim 68,9 63,4 74,9
- Nao 31,0 36,6 25,1
- Sem Informagao 0,0 0,0 0,0
~-PROFESSOR PART ICULAR
- Sim 17,5 5 12,6 22.3
- Nao 81,9 86,8 77,1
- Sem Informagao 0,5 0,6 0,6
-LEITURA E CONTO DE HISTORIAS
- Multas vezes 15,5 12,6 18,4
- Algumas vezes 59,3 58,8 59,8
- Nunca 24,8 28,0 21,8
- Sem Informagao 0,2 0,6 0,0

FONTE: vide texto.
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Supte-ze gue nos estratos de populagac estudada @&
pouco freql@ente recerrer-se a professor particular. Por isso,pa
recem elevadcos os Indices encontrados nesse item: 13% SENAI s 22%
escola académica. Uma explicagac plausivel parz os dados encon-
tradaos pbda ser o aumente considerdvel de pessoas que se dedi-
cam a aulas particulares a pregos baixos, acessivels a esse es-
trato da populagéao.

A fregdeéncia de leituras ou conto de histdorias nas

familias dos entrevistados nao apresenta diferengas, concentran

do-se es respostas na categoria "algumas vezes": escola acadﬁml
ca 80%, e SENAI e total 59%.°

5. Varidveis demogréficas.

As variaveis demograficas compreendem a idade dos
peis, numero de irmaos e & composigac familiar (se os pais ain-

da vivem & com quem os filhaos moram).

A média de idade dos pais dos alunos do SENAI(43)
& ligeiraments maior que a dos pais dos alunos da escola acadée-
mica [39 anos)] estando a moda, para ambos., situada entre 40 2
45 anos.

As maes dos alunos do SENAI sao, em média, tres a
ncs mais novas que os maridos, porém mais velhas, um ano esm mé-
dis, que as maes dos alunos da escola acad@mica. Tanto as maes
como os pais dos aluncs da escola ecadémica tém a mesma médiade
idade (39 anos). A moda de idede das maes situa-se entre 35-40,
escola académica e 40-45 SENAI (tabela VI.S).

Para o nivel social da populagdo em estudo, a mé-
dia de filhos por familia (3), parece muito baixa. No SENAI o©s

entrevistados tém em média 4 irmaos e na sscola acadsmica, 2.

A questac proposta refere-se ao habito de leitura e conto de
histérias na familia dos entrevistados. Trata-se de um indica
dor que pode revelar a existéencia de um ambiente familiar que
favorece o desenvolvimento cognitivo. Veja-se o texto sobre a
"Famille Educogene”. Claudio de Moura Castro. Desenvolvimento
Economico, Educagao e Educabilidade. (Rio de Janetro, 1972).
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TABELA VI.S

MEDIA DE IDADE POS ENTREVISTADOS, SECGUNDO AMOSTRA

TOTAL E TIPO DE ESCOLA - 1976,
TIPO DE ESCOLA MEDIA MCDA D.PADRAD
SENAI
- Idade do Pail 43 entre 40/45 17
- Idade da Mas 40 entre 35/40 12

ESCOLA ACADEMICA

- Idade do Pai 38 entre 40/45 16
- Idade da Mas 3q entre 35/40 12

TOTAL DA AMOSTRA

- Idade do Pai 41 entrre 40/45 i
- Idade da Mae 40 entire 35/40 42

FONTE: vide texto.
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Bas familiss dos alunos do SENAI, 0% tém manos que & filhos, pro
porg2c mais elevada, 78%, nas famIilias dos alunos da escola aca
demiga.’

A tabela VI.10 mostra que nac had praticamente va-
riﬂqﬁp gntre as tipocs de escola no que se refere a composiqio
familiar. Realmente, B85% (SENAI) e 77% (escola académica) moram
com o pai; e 94% e 96%, SENAI 8 escole academica, respectivamen
te, tem mae viva, sendo que mcram com a mae (81%, SENAI 8 82%,
escola académica). Ressalta-se, porém, gue apssar do paili ester
vivo, 12% dos alunos do SENAI e 10% dos aluncs da escola acade-
mica nac moram com ele. Em relacéo 3 mae essa proporgac decres-

ce para 4% pars ambos os grupcs.

B - USOD ALTERNATIVO DO TEMPO

0 individuo que passa pelo processo escolar estd
sujeito a uma série de restrigdes que escapam a sua capacidade
de controle, tais como & disponibilidade de escolas,cobranga de
anuidades, disponibilidades finpanceiras, caracteristicas adgui-
ricas no ambilente familiar em termos de valores, habitos, etc.
Entretanto sxistem alguns fatores gque estap afetos mais a deci-
s30 individual, teis comc as possibilidades alternativas do uso
do tempo de gque o individuc dispoe.

Foram tomados como indicsdores de usc slternativo
do tempo a3 forma de utilizacgae das hpras livres e dp tempo de
férias, a razao do abandonc temporario da escola, tempo gasta
para chegar a escola, o gue estaria fazendo se nao estivesss na

gscola, horas diariae de aula e tempoc de audiencia a TV.

As respostas colhidas evidenciam que hd ume varis

géa considerdyel entrs 03 grupos apsnas no uso das horas livres,
atividades econdmicas remuneradas e tempo gasto para chegar a
sscola sendo gue nas demais a variagao & hem menor. Nas tebela

VI.11 pode-ss ver gue a melor parte dos alunos do SENAI, B67% e
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TABELA Vi. 10

PERCENTUAL DE PAIS VIVOS E PROPORCAO DE FILHOS-ALUNOS QUE RESIDEM
COM 0OS MESMO, SEGUNDO AMOSTRA TOTAL E TIPO DE ESCOLA - 1976.

{em porcentagem)

TIPOS DE ESCOLA
ITENS TOTAL
SENAI NAO-SENAL

- PAI VIVO

- Sim 85,8 (304) 84,4 (148) 87,2 (156)

~ Nao 11,2 (40) 12,2 (22) 10,1 (i8)

- N3o sabe 2,8 (10) 3,4 (5) 2,6 (5)

- TOTAL 100,0 (354) 100,0 (175) 100,0 (179)
~ MORA COM O PAI

- Sim 75,1 (266) 73,1 (128) 77,1 (138)

- Nao 24,2 (86) 26,3 (46) 22,3 (40)

- Sem informagac 0,5 (2) 0,6 (1) 0,6 (1)

- TOTAL 100,0 (354) 100,0 (175) 100,¢ (179)
- MAE VIVA

- Sim 95,1 (337) 94,3 (165) 96,1 (172)

- Nao k,2 (15) 5,1 (9) 3,2 (6)

- Nao sabe 0,5 (2) 8,6 (1) 0,6 (1)

- TOTAL 100,06 (354) 10040 (175) 1600 (179)
~ MORA COM A MAE

- Sim 91,5 (324) 90,8 (159) 92,1 (165)

- Nao 7.9 (28) 8,6 (15) 7.3 (13)

- Sem informagao 0,5 (2) 0,6 (1) 0,6 (1)

- TOTAL 100,0 (354) 100,0 (175) 100,0 (179)

FONTE: vide texto.
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da escola académica, 77% ocupam suas horas livres em atividades
de lazer, jogos, etc.. Uma maior proporgén de alunocs do SENAIL,
porém, ajuda as pessocas com quem vivem, 17% contra 6% da escola
académica. :

A maior parte dos alunos do SENAI, 60% trabalha,
sgndo que recehem pagamentoc em dinheiroc pslc seu trabalho, 42%,
enquanto gue na escola académica, apenas 26% trabalham e destes

19% recebem pagamento em dinheiro.

0 tempo disponivel de férias & dispendido da mes-
ma forma que as horas livres: B63% dos alunos do SENAT e 78% dos
alunos da escola académica "nada fazem de especial"; e, 19% {SE
NAI) e 7% (escola academica) ajudam as pessoas com quem vivem.
NZo ha diferengas nos dois grupes guanto ao trabalho no periodo
das férias, havendo apenas 14% (SENAI) e 13% (escola academica)
que trabalham nesse periodo.

Observa-se pela tabela VI.11 que 54% dos alunos
do SENAI dispendem mais de 30 minutos para chegar a escola, en-
quanto apenas 21% dos alunos da escola académica estac nessa ca
tegoria. Efetuam a pé o percurso até a escola, 47% dos alunos
da escola académice e 30% dos alunos do SENAI, depreendendo-se
dal que os alunos do SENAI, em média, moram mais longe da esco-
la. Supoe-se que os alunos gue demoram mais tempc sejam agueles
gue fazem uso de transporte coletivo para atingir a escola. Re-
almente, 62% dos entrevistados dn SENAI e 48% da escol: académi

ca usam transporte colstivo.

A dificuldade de acesso a escela € indicada pela
mailoria dos entrevistados, tantoc paera o SENAI, 62%, como para 3
escola academica, 47%. Contudo, enguanto 50% dos alunos dc SEMI
justificam sua preferéencia pelas escola, m2smo que seja distante,
por se tratar de ume boe escola, apenas 17% dos alunos da ssce-
la académica apresentam a mesma justificativa.

Finalmente, evidencia-se uma preferencia bastante
acentuada dos entrevistados em alocar seu tempc de atividadesre

muneradas, casoc nao estivessem freqflentandc a escola. Essa pre-
feréncila inclue 72% dos alunos entrevistados do SENAI e 53% da
escola académica.




TABELA VI1.11

USO ALTERNATIVO DO TEMPO, SEGUNDO TIPO DE ESCOLA - 1976
{em porcentagem)

116.

TIPOS DE ESCOLA

US0 DO TEMPO TOTAL
SENAI NAO~-SENAI
- USO DAS HORAS LIVRES
- Estuda 5|3 (‘9) 5.7 (]0) 5:0 (‘9)
- Ajuda as pessoas de casa 11,07 (39) 16,6 (29) 5,6 (10)
- frabalha 6,2 (22) 5,1 19) 7,3 (13)
- Sem informagao 5,6 (20) 5,7(10) 5,6 (10)

TOTAL

10050 (354)

- ATIVIDADES ECONDMICAS REMUNERADAS

1

- TEMPO PARA CHEGAR A ESCOLA

1

Percebe dinheiro

Comida ou outras coisas
Nac ganha nada

Nao trabalha

Sem informagao

TOTAL

Menos de 10 M.

Entre 10~30 m.

Entre 30.m. e ! hora
Mais de 1 hora

Sem informagao
TOTAL

30,5 (108)
5,3 (19)
6,4 (23)

56,7 (201)
0,8 (3)

Yoo,0 (354)

25,0 (89)
37,2 (137)
26,8 (137)
10,4 (37)
0,2 (1)
100,0 (354)

100,0 (175)

42,3 (74)
8,0 (14)
9,7 (17)

40,0 (70)
0,0 (0)

100,0 (175)

16,6 (29)
29,7 (52)
3630 (63)
17,7 (31)
0,0 (0)
100,0 (175)

100,0 (179)

18,0 (34)
2,8 (5)
3,4 (6)

74,2 (131)
380 8

100,0 (179)

33,5 (60)
k4,7 (80)
17;9 (82)
3,4 (32)
0,6 (1)

100,0 (179)

FONTE: vide texto.
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C - INDICADORES DE ESCOLARIDADE, ABSENTEISMO E
REPETENCIA.

Nesta categoria inclue-se um conjuntoc de varidveis
convencionais do processo sscolar, como & repeténcia, reprovacgao,

absenteismo e idade como indicador de atraso escolar.

Considerando-se a idade legal da sscolaridade nas
diversas séries, pode-ze depreender a partir dos dadcs da tebela
VI.13, que os alunos entrevistados est3o defasados, mais de um
ano. Como no SENAI compoem a amostra alunos que deveriam ter 13
ou 14 anos, respectivamente, e no entanto 2 média de idade & de
16 anos e a moda de 17 anocs; 98%, portanto, estao defasados 2m
pelo menos 2 anos. Por ocutro lado, em virtude dos alunos da esco
la academica estarem cursando Ba. série do 1°® grau (70%) e 1a.sg
rie do 2% grau (30%) deveriam ter 14 & 15 anos respectivamente.
Ocorre, no entanto, gue a media e a moda de idade desses aluncs
e 15 anos. Issoc significa gue 68% estdo defasados pelo menos um
anu.7

Do ponto de viste da rapsténnia; a tabela VI.13 mos
tra gque 65% dos alunos que freqflentam SENAI e 46% da escola aca-
démica, repetiram ano de uma a trés vezes, compresndendc no casc
dos alunos entrevistados que freq@entam o SENAI, 43% uma vez,18%
duas vezes, 3% trés vezes e no casoc da escola académica, 33% uma
vez, 10% duas vezes e 3% trés vezes.®

A idade modal de infcic de escolaridade, tanto pa-
ra SENAI como para sscola académica (47%) & a idsde prevista em
lei, 7 anos. Deve-se notar, contude, ques bwe proporgao, 24% (SE-
NAI) s 37% (escola académica), iniciaram a escolaridade com 8 a-
nos.

7

Esesa defasagem é considerada por Raymundo Poignant como um in-
dicador do fraco rendimento do sistema escolar. Segundo o mes—
mo autor, nos paises em desenvolvimento apenae 15 a 20% dos
que ingressam na escola concluem o primario, sendo que normal-
mente defasadoe dois, trés ou até quatro anoce. Veja-se Raymun-
do Poignant. Curso de Planejamento da Educagao. (Sao Paulo: Sa

raiva, 1878) p. 9-10,

Esses dados referem-ge a eecolaridade académica uma vez que no
SENAI nao existe o sistema de reprovagac.
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A interrupgao dos estudos nao & muito freqflente
entre os entrevistados, especialments para os alunos da escola
académica j& gue apenas 6% interromperam seus estudos alguma vez,
contra 18% no SENAI. A mudanga de escola, no entanto, & muito
fregfiente, pois a maioria mudou de esccla mais de uma vez, [(55%
- SENAI) e (57% - escola académica), sendo as razoes mais fre-
qientes, respectivamente, mudanga da familia (21% e 26%) e o fa

to da escole nAo ter a série necessaria (289% e 35%).

A defasagem existente entre a idade legal des esco

laridade e a idade nbservada, tabela VI.12, compreendendc £5% dos

entrevistados do SENAI & 66% da escolae acadéemica, pode ser ex-
plicada principalmente pelas elevedas taxas de repaténcia e an
menor escala pelec atrasc do iniclo da escolaridade e interrup-
¢can dos estudos.9 '
Quanto ao habito de estude, 3% dos entrevistados
do grupo do SENAI e 70% dos aluncs da escocla academica declaram
estudar fora da escola sendo que a maloria dos alunos da ascola
académica (66%) preferem estudar sozinhos, categoria representa
da no SENAI por uma porcentagem Infima (1%). A predominancia nc
SENAI € o estudec com "alguém da familia" ($33%)., aparecendc como
segunda opgac tanto para SENAI quantc para a escola academica o
estudoc com os "companheiros” (22% e 25%, respectivamente). Uma
explicagdo, para essas diferengas, pode dever-se ao hébito de
consulta que os alunos dc SENAT adquirem em fung2o da metaodolo-
gia smpregada gue assume assim um caréter socializador. Percebe
-ge, pelos dados, outrossim, que os alunos do SENAIL, em maior
proporgac, tém o habito de estudar todos os dias (43%) ou "al-

guns dias por semana” (38%), enquantc que para os alunos da es-

cola académica predominam as categorias "alguns dies por semanea'

(60%) & "nao faz deveres em casa” (22%).

0 absenteismo por parte dos alunos nao cferece
grande variagao entre os dois grupos, sendo que uma mesma pro-

porga@o de aluncs do SENAI declaram faltar a escola "poucos dias

9

Em 1970, apenas 20.5% dos alunos da la. série, em todo o pa-
is, tinham 7 anos. Veja-se Lutz Antonio C. R. da Cunha. Edu-
ecacao e Desenvolvimento Soetal no Brasil. Op. ett. p.126-129.
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TABELA VI.12

IDADE DOS ALUNOS, SEGUNDO TIPOS DE ESCOLA - 1878

TIPOS DE ESCOLA

IDADE TOTAL
SENAI NAO-SENAI
13 853, 11) 0,0 (0) 0,68 (1)
14 2,8 (10) 0,8 (1) 5,0 (9)
15 19,2 (68) 11,4 (20) 26,8 (48)
16 28,0 (82) 26,3 (486) 25,7 (46)
L 4 3354 147 ) 40,5 (71) 25,7 (46)
18 8585 858 18z] 12,8 (23)
18 2,007 2,3 (4 12263
3 = {a) -~ (D) - {0
% 2 00) = . (0 = 21
28 0,3 (1) 0,8 (1) =
Sem informagao B8 £5) 0,0 (0) 15743}
TOTAL 100,0 (354) 100,0 (175) 100,0 (179)

SENAI: Media: 4156 anos
Moda : 17 anos

Desvio Padrao: 1

ESCDLA ACADEMICA: Media: 15
Moda : 15

Desvio Pacdrao: 2

FONTE: vide texto.
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TABELA VIi.13

PORCENTAGEM DE REPETENCIA E ANO DE INTCIO DA ESCOLARIDADE, SEGUNDO A
AMOSTRA TOTAL E TIPO DE ESCOLA - 1976,

ESPECIFICACOES TOTAL SENAI NAO-SENAI
- REPETENCIA

- Uma vez 37,8 (134) | 42,8 (75) 33,0 (59)
- Duas vezes 14,1 (50) 18,3 (32) 10,0°«18)
- Tl“és vezes 3!1 (ll) 39"" (6) 2!3 (5)
- Mais de tres vezes 0)0 (0) 0,0 (0) 0,0 {0)
- Nunca 44,6 (158) | 35,4 (62) 53,6 (96)
- Sem informagao 0,2 (1) 0,0 (0) 0,6 (1)
- TOTAL 100,0 (354) | 100,0 (175)| 00,0 (179)

-~ |DADE DE INTCIO DA ESCOLA

L anos , 0,2 (1) 0,6 (1) 0,0 (0}
5 anos 3,9 (14) 4,6 (6) 4,5 (8)
6 anos 27,7 (98) 24,0 (42) 31,3 (86)
7 anos 50,0 (177) | 53,1 (93) 46,9 (84)
8 anos 11,0 (42) 12,0 (21) Lji % A
9 anos 3,0 (11) 4,6 (8) 1,7 (3)
10 anos 0,6 (2) 1.1 (2) 0,0 (0)
11 anos 0,6 (2) 0,6 (1) 0,6 (1)
Sem informacao 2,0 (7) 0,6 (1) 3,4 (3)
TOTAL 100,0 (354){ 100,0 (175)] 100,0: (179}

FONTE: vide texto.
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t47%), categorias para as guais os alunos da escola académica
concorrem com 43% e 45%. O0Os motiveos apresentados pelos entrsvis
tados para justificar sua auséncia as aulas concentra-se em pro
blemas de doenga, 29% e 25%, SENAI e escola académica, respecti
vamente e outras razoes, 28% e 32%.

D - PLANO DE VIDA E ASPIRACDES DOS ALUNDS

As varidveis relacionadac a aspiragoes e planc de
vida sdo indicadores gque refletem ndo sd a ambiéncia em gue os
alunos vivem, mas também o montante de informagoss de que dis-
poem. Por outro lado indicam o contraste dessas aspiragoes com

syas reails probabilidades ocupacionais & educacionais futuras.

A porcentagem de entrevistados que nao manifestou
em relevo a ocupagac desejada ap6s o términn dos estudos & bas-
tante elesvada, =zendo que esta percentagem atinge 31% dos alunos
das escolas académicas e 25% dos alunos do BENAI. Esse fato po-
de revelar em indefinigao prafissional, e nerste caso em menor

projegéao nos alunos gue fregflentam escolas convencionais.

As aspiragoes profissionais dns que responderanm a
presentam uma variagao relativa entre os grupos. As preferen-
clas ocupacionais dos aluncs da escola conviencional recaem nos
niveis 2 (profissionais liberais, cargos de geréncie ou diregao,
proprietérios de empresa) 42% e nivel 3 (posigoes mais  baixaes
de supervisao ou inspegdo de profissoss nao manuais) 18% (tabe-
la VI.14).

As prefsreéncias dos alunocs do SENAI concentram-se
29% no nivel dois da escala de prestigio e 22% no nivel seis(o-
cupagoes manuais especializadas). Percebe-se uma influéncia es-
pecifica da formagao do SENAI.

De uma maneira geral, como sumaria e tabela VI.15,
a malor porcentagem dos entrevistados, nos dois grupos, aspiram
ocupagoes white collar 65% na escola académica e 42% no SENAIL.




TABELA VI .14

OCUPAGAD DESEJADA PELOS ALUNOS, SEGUNDO AMOSTRA TOTAL E TIPO DE ESCOLA/1976.

(em porcentagem)

OCUPAGAO DESEJADA AMOSTRA TOTAL SENA) NAO~SENAI

1. Altos cargos pollticos e adm. Proprietdrios de gran

des empresas. 0,3 (1) 0,0 (0) 0,6 (1)
2. Profissoes liberais. Cargos de geréncia ou diregao.

Prop. de empresas medias. 35,6 (126) 28,6 (50) | 42,4 (76)
3. Supervisao ou inspegao de ocupagoes nao-manuais.

Prof. de pequenas empresas, 14,9 (53) 10,8 (19) | 19,0 (34)
4, Ocupagoes nao-manuais de rotina e assemelhadas. 2,5 (9) 2,3 (4) 2,8 (5)

5. Supervisao de trabalho manual e ocupagdes

assemelhadas. 1,4 (5) 7 (3) 1,1 (2)

6. Ocupagdes manuals especializados a assemelhadas. 12,7 (45) 22,3 (39) 3,4 (6)
7. Ocupagoes manuais nao especializadas 4,5 (8) 3,4 (6) 5,6 (10)
By e ROt R 28,0 (99) 30.8 (54) | 25,1 (45)
J0. T ASL 100,0 (35%4) 100,0 (175)}i00,0 (179)

FONTE: vide texto.




TABELA VI.I5

NIVEL SOCIAL DESEJADO PELOS ALUNOS, SEGUNDO AMOSTRA TOTAL E TIPOS DE ESCOLAS

SENAI =~ NAO-SENAI

1976

(em porcentagem)

NIVEL SOCIAL DESEJADC

AMOSTRA TOTAL

TIPOS DE ESCOLA

PELOS ALUNOS SENAI NAO~SENAI
WHITE COLLAR 53,4 (189) b1,7 (73) 64,8 (116)
BLUE COLLAR 18,6 (66) 27,4 (48) 10,1 (18)
SEM INFORMACAD 28,0 (99) 30,8 (54) 25,1 (45)
TOTAL 100,0 (354) 100,0 (175) 100,0 (179)

FONTE: vide texto.
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Confirma-se, particularmente na escola académica, uma fuga as o

cupagoes que exigem sujar as maos.

Comperando-se as ocupagoes desejadas pelecs entre-
vistados em relacgac ac nivel sociel dos pais, tabela VI.49E,cons
tata-se que, de um modo geral, os alunos da escola academica es
peram ocupagoes mals eslevadas do gue gozam atualmente seus pais
De fato, 61%, baixo white collar, e EB8% alto e médio blue collar

e 76% baixo blue collar, desejam niveis mais altos. Os 57% que

se situam no nfivel altoc médic white collar, almejam permanscer

nc mesmo. Sa se eliminar os gue na3o responderam, as proporgoes
aumentam para B3%, B88%, 94% e 83%, respectivamente. Uma media

de 30% em cada nivel da escala de prestigioc naoc deu informacgao.

Nestes mesmos niveis o SENAI apresenta porcenta-

gene mals baixas: 48% (baixo white collar), 40% (2lto medio blue

collar) e 57% (baixoc blue collar), sendc gque para o alto e mé-

dio white collar, 100% desejsm permanecer no mesmo nivel, Elimi

nando-se os que nao responderam, no casoc do SENAI também as pro
porgoes aumentam significativamente para, %57%, B3% e 90% para

os niveis baixo white collar, alto e médio blue collar € baixo

blue collar. Comparativamente, porém, as difsrengas asntre DS gru

pos se mantém.

Ha, contudo, dados bastante significativos no ca-
so do SENAI onde se apresenta uma adeguagan de sspiragbes dos
entrevistados caom a fcrmaqéo profissional rscebida no SENAI.Con
Bideranqo-sa apenas o0s alunos aprendizes gue deram informaqéo.
37% (baixo white collar) e 50% (baixo blue collar) aspiram pro-

fissboes para as guais sstao sendo formados. Na categoria baixo

white collar parece haver, ainda, uma conversao, pois 37% dos

aprendizes desse nivel aspiram ocupaqﬁaa mais baixas na escala
de prestigio social. Ume explicagdo para esse fato é a oferta
de maiores saldrios nas ocupagoes especializadas gque o SENAI for
ma quando comparadas com as ofertas salariais para as ccupagoes

baixo white caoller. Se se leva em consideragao o preconceifo so

cial existente para essas ocupagoss e as distorgoes do mercade
de trazbalho causadas por esses preconceitos, esse dado reveste-

-se de grande importancia.




TABELA VI.16

NIVEL DE ASPIRAGAOD DESEJADA PELDS ENTREVISTADOS COMPARA COM 0 NIVEL SOCTAL
DOS PAIS - SEGUNDO TIPOS DE ESCOLA - 1876

SENAL NAD-SENAT
NIVEL OF ASPIRAGAO ALTO E MEDIO]  BALXD ALTO E MEDIO| BAIXD ALTO C MEDIO| BAIXO [ALTO E MEDIO|]  BALXO
MHITE COLLAR|WHITE COLLAR| BLUE COLLAR|BLUE COLLAR | WHITE COLLAR|WHITE COLLAR{BLUE COLLAR|BLUE COLLAR
(1 a 3) (4) (5 e 6) (7) (1 a3) (4) {5 e 6) {7)
TGUAL 100,0(8) 0,0 21,3 0,6 57,0 2,0 6,2 4,7
(0) (19) (2) (20) (1) (4) (1)
MAIS ALTO - 48,5 402, 55,0 - 51,1 68,0 78,1
(17) (38) (18) (30) (43) (16)
MAIS BAIXU ~ 37.0 292 ! 11.3 10:1 3.1 -
(13) (2) (4) (5) (2)
SEM INFORMAGAD B 14,2 35,9 44,4 31.4 26,5 22,2 18,0
(5) (32) (18) (11) (13) (14) (4)
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
(8) (35) {83) {35) (35) {a5) {63} (20

FONTE: vide texto.
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Temando-se esses dados & comparando-os primeira-
mente com os concluintes do primario, aproximadamente 11% — ta-
bela VII.7 — conclue-se gue os entrevistadins, embora pertengam
em sua maioria aos niveis mais baixos da escala de prestigio SO
cial, censtituem a fragao superior da classs baixa. Consideran-
do-se, porém, a porcentagem reduzide de matriculados que chegam
ao curso superior, 5,6% aproximadamente, saliendo-se gue a proba
bilidade dos alunos de classe baixa chegarem ao cursg superior
& reduzida, é de esperar-se uma grande proporcgao de frustrados.
Isso principalmente para o:s alunos da escols académica jé gue
os alunos do SENAI sdo induzidos a terem um sentido mais realis
ta de suas possibilidades educacionais (tabwizla UI.17] pois ape-
nas 43% acreditam poder realmente alcangar w2sse nivel,enguanto,
na escola academica, 6B% julgam chegar de fato até o nivel supe

rior.

E - NTVEL MENTAL DOS ALUNOS

As posigoes tedricas que abordam a problematica
relacionada a nivel mental s3do profundamente controvertidas. No
capitulo III apontou-se algumes criticas mais freqtientes que se
fazem ao uso de testes de nivel mental. Contudo esta variavel
estd aqui inserida comoc um indicador de controle da meior ou me
nor condigaoc de educabilidade das pessoas, dentro de um sistema
educacional existents. Como o SENAI utiliza testes de nivel men
tal na selegaoc de suas clientela, para maior controle dos grupos,

o mesmo teste foi aplicado z2o0s alunos das escolas academicas.

A tabela VI.18 sumaria as médias dos dois grupos
— pscola académica e SENAI. Na fase de sondagem do SENAI, em ni
vels tanto de 7a. serie, como de Ba. série da escola académica,
a médie alcangada foi de 61 pontos, enguanto gue na fase de ofi
cina do SENAI (nivel de 8a. série), fol de S7 pontos. Essa difs

renga, porém, nao & estatisticamente significativa. A média meis

alta de nivel mental aparece exatamente na primeira série do se




TABELA VI.17

ESCOLARIDADE DESEJADA PELOS ALUNOS E EXPECTATIVA REALISTA DE
ESCOLARIDADE, SEGUNDO AMOSTRA TOTAL E TIPO DE
ESCOLA - 1976

TIPO DE ESCOLA
ESPECIFICAGOES TOTAL _

SENAI NAO-SENAI
ESCOLARIDADE DESEJADA
- Primario 0.2 (1) 0,0 (0) 0,0 (0)
- Secundario 1,6 (6) 2,3 (4) 1,1 (2)
- Normal 0,8 (3) 0,6 (1) 1,1 (2)
- Técnico ou comercial 13,2 (47) 14,8 (26) 11,7421
- Universitario 61,2 (217) 58,8 (103) 63,7 (114)
- N3o sabe 21,7 €17) 22,8 (4o0) 20,7 (37)
- Sem informagao 0,8 (3) 0,6 (1) }5 K3)
) g v Yl 3 100,0 (354) 100,0 (175) 100,0 (179)
EXPECTATIVA REALISTA
- Primario 0,0 (0) 0,0 (0) 0,0 (0)
- Secundario 7,6 (27) 8,6 (15) 6,7 (12)
- Normal 3.9 14) 6,3 (11) 1,7 (3)
- Técnico ou comercial 18,6 (66) 22,3 (39) 3,1 (27)
- Universitario 375 Kk133) 28,6 (50) 6,4 {27)
- Nao sabe 31,0 (11) 33,1 (58) 5,0 (52)
- Sem informagao 1,1 (&) Vit 42} 1,7 42)
-TOTAL 100,0 (354) 100,0 (175) | 100,0 (179)

FONTE: vide texto.




TABELA VI.18

MEDIAS DE NIVEL MENTAL, DESVIO PADRAOD E VARIANCIA, SEGUNDO
AMOSTRA TOTAL E TIPO DE ESCOLA - 1878

NAO-SENAT

SONDAGEM OFICINA

AMOSTRA TOTAL

X S S X 8 S X 5 5

X ) 52

7a. série
8a. serie

1a. sarie

(2% grau)

GLOBAL

60,58 13,65 186,44
60,90 12,49 155,85 57,14° 19,10 364,82 61,32" 26,40 696,84

73,36° 15,81 243,58

61,58 21,47 461,01

(+) Encontramocs difersngas estatisticamente significativas 01,

FONTE: vide texto.

SENAI e 1a. série do 2° grau e entre Ba. série da escola convencional e 1a.

apenas entre o nivel de B8a. série do

série do 27 grau.
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gundo grau [esccla académica)l com 73 pontos. Essa difsrenga &
estatisticamente significativa a 0,01 em relagac aos demais gru
pos. Isso é perfeltamente compreensivel pelo estreitamento da
piramide educacional e conseqflente seletividade académica. Na

realidade, permanecem na escola os alunos "melhores dotados".

Os resultados obtidos pelos dois grupos apresen-
tam diferengas muito psquenas e estatisticamente nac significa-

tives para um mesmo nivel escolar.

Quendo se cruza o escore obtido em nivel mental
com a ocupagac dos pais, tabela VI.18, constata-se gque na compa
ragdo de alunos de nivel de 8a. série de oficina (SENAI) e B8a.
serie da escola académica, a diferenga de média somentes & signi
ficativa no nivel 7 da escala de prestfigio social. Nesse nivel
o escore médio & significativamente maior na escola académica a
um nivel de significancia 0,01. Nos demais niveis nenhuma dife-
renga de média & estatisticamente significativa. Quando se com-
para a 1a. série do 2% grau com os demais grupos, tanto do SENAL
quanto da escela academica, es diferengas sao todas significatl
vas a um nivel de significancia de 0,01. Confirma-se, mais uma

vez, o efeito da seletividade do sistema escolar.

Deve-se salientar gue a despeito de tentativa de
se criar uma amostra da escocla académica com as mesmas caracte-
risticas, de origem sccial dos alunos do SENAI, ha, em algumas
variaveis uma consideravel diferenga. Tem-se, dessa forma, uma
amostra em que os grupos comparadcs nac sac totalmente semelhan

tes, mas que também nao apresentam diferengas extremas.

Um sumarioc dos dados acima nos possibilita carac-
terizar as principais semelhangas e diferengas e nos indicarad a
precaugac necessaria na anadlise dos resultados dos dois grupos

nos testes de desempenho cognitivo e atitudes.10

10

Para a comparagao somente eergo considerados 08 grupos, tan-
to do SENATI comc da escola convencional, que estejam em ni-—
vel de B8a. série de vez que os demais niveie fizeram parte
da amostra como sub-grupos de controle para gerar eompara-
¢oes internas a cada grupo.




TABELA VI .19
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TABELA DE MEDIAS DO NIVEL MENTAL DOS ALUNOS SEGUNDO 0 STATUS
OCUPACIONAL DO PAl, SEGUNDO AMOSTRA TOTAL E TIPO DE ESCOLA.

1976
OCUPAGAD DO PAI SENAI NAO-SENAI
; a.Serie do
NIVEIS SONDAGEM { OFICINA 8a. 20 Grau
el = - V.3 al
(o) (1) (4) (o)
3 47,0 68,7 60,7 81,4
(1) (6) (13) (11)
4 63,9 62,5 59,8 74,7
(16) (19) (34) (15)
5 61,4 57,4 62,4 70,2
(7) (14) (13) (5)
6 56,0 60,6 62,0 73,6
(14) (54) (32) (13),
7 62,7 45,0 58,6 64,4
(11) (25) (13) (8)
Sem informagao 63,0 57,0 63,4 50,0
' (2) (5) (11) (1)
TOTAL 60,8 57,1 61,3 73,4
(51) (124) (126) (53)
FONTE: vide texto.
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0 primeiro dado relevante para a comparagac dos

resultados cognitivos € que os dois grupos obtiveram escores muil

to semelhantes nos testes de nivel mental. A média dos dois gru-
pos nac apresenta diferenga estatisticamente significativa.o que
indica que as diferengas se devem 2o acaso. Em relagac as varia-
vels de estrutura educacional da familiea, indicadaores de interes
se cultural e indicadores de conforto residencial, os dois gru-
pos apresentam caracteristicas muito préximas. Existe uma peque-
na vantagem dos alunos da escole convenclional, caracterizada na
maior proporgao de pals com escolaridade secunddria e superior,

maior ndmero de livros em casa e melhor situagdo em 89 dos 26 in-

dicadores de conforto residencial.

Os dols grupos se assemelham, iguslmente em rela
¢30 ao uso alternativo do tempo, havendo variagdo maior apenas
em relagac ao usoc do tempec livre, tempo gasto para chegar & esco
la & atividades economicas remuneradas. Os alunos do SENAI aju-
dam mais as pessoas com guem vivem, gastam mais tempc para che-

gar & escola e atuam mais em atividades remuneradas.

As diferengas guanto @ composigac de familia sao
muito pequenas.

A maior variagao entre os grupos situa-se na va-
riavel status ocupaciocnal dos pais onde praticamente 50% dos
peis dos alunos de escola académica situam-se nos niveis 4, 3, 2
e 1 da escala de prestigio sociel, contra apenas 25% dos pais
dos alunos do SENAI nesses mesmos niveis. Essa diferenga, neces-
sariamente, merecera um tratamento especial na andlise dos resul
tados de vez que se constitui, ao menos teoricamente, na varia-
vel de maicr relevancia na determinag@o da corigem social dos en-

trevistados.

Cutra diferenga Toriemente acentuads entre os
grupos refere-se a idada dos entrevistados. 0s alunos do
SENATI sao em medie dois anocs mais velhos que os alunos

da sscola convancional, e conseqglientemente s3c meais dafasados
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em relagao & idade legal de fregfientar a escola. Os alunos do
SENAI por outro lade, apresentam uma melhor adequagao das aspi-
raqéas ocupacionais e educacionais. Trata-se porem de uma carac
ter{stica j& resultante do tipc de ambiéncie e formagéo pedagd-
gica recebida no SENATL.

Apesar dessas diferengas nao permitirem & composi
géo de uma amostra mais homogénea entrs os grupos, o0s contras-
tes nao sdo extremos, o gue permite indmeras comparagoes, Por

outro lado o conhecimento dessas diferengas constitue-se em me-

canismos de controle na analise dos rssultados.




VII - 0S RESULTADOS DA ESCOLARIDADE DO SENAI E DA ESCOLA
ACADEMICA CONVENCIONAL.

No capftulo V discutimos a metodologia de ensino
desenvolvida no SENAI e em escolas académicas convencionais gue
atendem clientela de estratos spociais de classe baixa. A anali-
se dos dados qualitativos indicou gque o SENAI desenvolve um tra
balho cujea concepgac metodoldgica global, tecnologia de ensinc,
material utilizado e ambiéncia organizacional, tendem a se apro
ximar do universo vivencial e lingfhistico do aprendiz. Contra-
riamente, o sistema académico formal de ensinc desenvolve um tra
balho calcado ne tradigao académica, pautando programas amplos,
genéricos, com ohjetiveos difusos e dentro de uma concepgac homg
geneizadora de ensino. Determina-se, desta forma, um hiato en

tre a2 realidade social e lingtiistica do alunn e c gue se ensina.

As observagoes efetivadas no presente estudo e re
sultados evidenciando o sucesso dos egressos do SENAI apontados
na pesquisa de Claudio de Moura Castroc e Albertode Melpo e Souza?
nog levaram supor um melher desempenho dos aprendizes do SENAI
quando comparados com alunos de caracteristicas similarses que

freqfiantam escolas do sistema academico convencional de snsingc.

0 perfil da populagado em estudo, tragado no capi-
tulo VI, caracteriza uma populagao bastante semelhante, ain
da gue nao de tode homofenea. Como vimos, as discrepancias exis
tantes nac impedem a comparacgao dos dois grupos, pois o fato de
conhecermos a magnitude das diferengas nos permite a andlissdas
mesmas.

Nesta sessac discutiremos os resultados das pro-
vas de compreensac de leitura e ciéncias, obilidos pelos dois gru
pos, bem como aspectos relacionedos a eficacia de escola ou di-
ferentes estilos de agao pedaegogica nas mudangas cognitivas.

1

Claudio de Moura Castro e Alberto de Mello e Souza, Mao-de-o-
bra Industrial no Brasil - Mobilidade, i'reinamento e Produ-

tividade. op. cit. p. 404-4039.
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A - 0 RESULTADO DAS PROVAS DE COMFREENSAD DE
LEITURA E CIENCIAS.

1. As médias em compreensao de leitura.

Um dos instrumentos utilizados para verificar as
possiveis diferengas de desempenho cognitivo entre os grupos =—
aprendizes do SENAI 2@ alunos da escola acadiédmica convencional —
foi uma prova de compreensac de leitura. Trata-se de um teste
que objetiva medir & capacidade de compreensao e interpretagaoc.
Ndo se confunde com testes ou provas académicas, pois independe

quase gue totalmente do curriculo cu de um programa fnrmal.z

0s resultados das proves de compreensac de leitu-
ra, tabela VII.1, mostram gue as médias conseguidas pelos dois
grupos sao muito proximas. De fato, guando se compara a media
obtida pelos alunos de 8a. série da escola académica com & mé-

dia obtida pelos aprendizes "em nivel de 8a. série"3 do SENAI,

constata-se que as diferengas nac sac significetivas a 0,10.”
Neste casoc, as diferangas de concepgic metodolagica e ambiéncia
organizacicnal parecem nao refletir diferengas mensuraveis nos
componentes cognitivos.

Teoricamente, um ano de escolaridsede deveria re-
presentar ganhos na capacidade de interpretagaoc € compreensao.
2

3

Veja-se capitulo III.S

Utilizamos a ezpressao "em nivel de 8a. série para signifi-
car alunos que estao freqgilentando o SENAI, tendo ao mesmo tem
po concluido ou eetande Ffreqilentando a 8a. série do ensino a=
eadémico formal. Os cursos do SENAI nao estao divididos em sé
ries, pois o ensino é individualizado.

Para efetivar os testes de média utzlzzamos,nas amostras com
mais de 100 casos, o teste L.

Nas amostras com menos de 100 casos utilisamos o teste T,




TABELA DE MEDIA, DESVIO PADRAO E VARIANCIA NO TESTE DE LEITURA SEGUNDO A

TABELA VII.1

AMOSTRA TOTAL E TIPO DE ESCOLA - 1976
SSENAT NAD SENATI AMOSTRA TOTAL
SONDAGEM OFTCINA !
= ] z 3 z 7
% s 5 % s 5 X 5
17 38,07
Bt i Bed 24,84  ©,37 40,80 23,26 6,45 41,59 24,28
1a. série 25577
(2% grau)
GLOBAL 6,07 38,81

FONTE: vide texto.

-
W
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A comparagac entre diferentes niveis escolares desntro do mesmo
grupo, svidencia.contudo, gus istc ndoc ocorre, A comparagao das
médias entre a fase de sondagem e oficina no SENAI e a compara-
¢20 entre ’Ba. série do primeirc grau e 1a. série do segundo
grau da escola académica convencional, tambSm ndc apresentam di
ferengas significativas a 0,10. Ceracteriza-se, pois, estatisti
camante, a inexisténcia de diferengas mensuraveis, num periodo
médio de um anc, tanto intergrupos como intragrupos. Neste caso,-
rsforga-se a tese do fraco poder da escola em mudangas cogniti-

vas, &80 menos a curto prazo.

As interpretagoes, contudo, devem ser feitas com
cautela, de vz que pode pcorrer que os testes nao .apresantam
suficiente sensibilidade para medir diferengas ocorridas num cur
to prazo de oito meses a um anc. De outra parte, j& mencionamos
anteriormenta, trata-s= de uma comparagac ande se dsve Iavhr em
conts que o objetivo central de SENAI € de preparar o aprendiz
técnica e operacionalmente para suas fungbes nas crganizagoes
industrialis e secundariamente ministrar ensino instrumental taé
ricao. Essa Ultima tersfa 2 especifica da escols académica con-
vencional,

A andlise dos dados qualitativos, efetivada no ca
pitulo V., sugere que mesmo num perfodo mais longo de interven=-
'cén, provavelmante, o SENAI nao apresentaris resultados signifi
cativamente superiores em compreensao de leitura. Esta suposi
gao procede da constatagi@c da pouca valorizsegdo gue se d3 a dis
ciplina de Portugueés, em relagac as demais disciplinas tedricas
instrumentals nos Csntros de Treinamento Profissional do SENAI,
Isso se patenteis, em parte pels gualidade inferior do matsrial
e pele desatualizagac do mesmo. Os textos utilizados, igualmen-
te, sao muitc resstritos colocando-se a utilidade dos mesmos co-
ma critério principal.

2. As medias em Ciéncias.

0 teste de Ciéncias constituiu-se no segundo ins-

trumento para se medir as possiveis diferengas existentes no de

sempenho cegnitivo entre os grupos analisados. O teste de Cién-




T3%s
cias néo estd totalmente desvinculado de conteddos escolares,
contudo boa parte das guestoes ss referem & principios gerais.
Estas questoes dependem mais de capacidade de raciocinic logico
gue preprlamente de conhecimentos na éraa.Ei

Mais que no teste de compreensdo de leitura, espe
rava-se um rendimento significativamente superior no teste de
Cieéncies em favor dos aprendizes do SENAI. Esta convicgao ali-
cergava-se nac so0 nz evidénciz da superioridade metodolégica do
ensinc do SENAI, mas pelo tipo de experiéncia oferecida pelos
cursos do tipo SENAI. Trata.se de cursos ciue oferecem como &al-
ternativa uma seqlencia minucicsa e detalhada de opsragoes. Ma-
nipulando as ferramentas e materialis os a2lunos vaoc, aos poucss,
adquirindo uma idsia intuitiva dos principiocs gerais.s

As medias ocbtidas pelos dois grupocs — tabela VII.2
— evidenciam que as diferengas entre os grupos nao sac estatis-
ticamente significativas. Na comparagso dos aprendizes do SENAI
em "nivel de Ba. série” com os alunos da mesme série da escola
acadeémica convencional, a difsrenga média de um ponto em favor
do SENAI somente & significativa a um nivel de 80% de probabili

daede, muitc frace para ser aceita como significativa.

As comparagoes intragrupos mostram, novamente,gus
nac se caracterizam ganhos cognitivos significatives no pericdo

médio de um anc.7

Embora os dados empiricos nac revelem que as dife
rengas entre os grupocs sejam sensivelmesnte significativas, a a-
nalise dos dados gualitatives sugere a poss$ibilidede gue, numa
comparagaoc dos dois grupos num pericdo mais lengo de interven-
¢80 do SENAI, essas difsrengas passem a ser significativas. Fi-
ca, no entanto, ratificada uma vez mals, nesta pesguisa, o fra-
co poder da escecls, a8 curtoc prazo, nos componentes cognitivos.
b}

Veja-se Capitulc III.S

i Claudio de Moura Castro e Alberto de Mello e Souza. Op. cit.
p. 410.
?

Valem, aqui tambem, as precaugées apontacdas em relagdc aos re
sultados de compreensao de lettura.




TABELA VII.Z

TABELA DE MEDIA, DESVIO PADRAQ E VARIANCIA NO TESTE DE CIENCIAS
SEGUNDO AMOSTRA TOTAL E TIPD DE ESCOLA - 1876

SENATI

NAO-SENAT
SONDAGEM QFICINA

AMOSTRA TOTAL

A o 3 X S 5 X S 5

Za. série

Ba. série

1a. série

(2% grau)

GLOBAL

19,73 5,63 32.40
(22)

18,78 B,59 43,46 20,74 $,70 32,48 20,08 2 BB 39,40
G20 (124) (128)

22,08 Dy 48, 28,71
{533

20547 5,79 32,91
{354)

FONTE: wvide taxto.




3. Relagao aentre cs testaes.

Além dos testes de compreensi3u de leitura e ciéﬂ

cias foram aplicados testes de nivel mental, modernismo e auto-
ritarismo para tcdos os entrevistadns.B Interessa-nos ver como
os resultados de compreensaoc de leitura e ciéncias se correlaci

onam entre si e com os demais testes.

A tesoria subjacente & correlagao entre diferentes
testes 6 de que "se dois conjuntos de resulftados sao cobtidos na
mesma populagao, e se gada individuo & classificado nos dois a
extensao das diferengas entre os postos dé& uma medida de exten-

sao do acordo entre os dois testes?g

A matriz de cerrelagoes simples - tabelas VII.3,
VII.4 e VII.S — mostra como os testes de compreensaoc de leitu-
ra e ciéncias se correlacionam entre si e com os demais testes
menclionados. Observa-se uma correlagao de 0,58, significativa a
0,01, entrs compreensao de leiture e ci@ncias na amostra total.
Na sub-amostra escola académice a correlagao entre ambas & de
0.59 na oitava seérie & de 0.33 na primeira série do segundo grau.
Na sub-amostra SENAI cs dcis testes apresentam correlagbes bem
mals elevadas. As correlagoes sac de 0.77 na fase de sondagemem
nivel de s8tima série, de 0.64 na fase de scndagem em "nivel de
oitava série” e de 0.54 na fase de oficina em "nivel de oitava
série”. Todas essas correlagoes saoc significativas a 0.01. Per-
cebe-se gue existe uma tendéncia decrescente de associagdo en-
tre esses testes na medids gue © aluno passa para nivsis supe-
riores de escolaridade.
8

08 escores de modernismo foram obtidos através da escala de
modernismo, elaborada por Alex Inkeles, em sua forma reduszida.
Os itens que compuzeram a escala ja haviam sido aplicados, no
Brasil, por Donald Holsinger. Elementary School as an Earlier
Socializer of Modern Values. (PH.D. Dissert, Stanford,1972).
A escala de Autoritarismo feoi montada a partir do trabalho de
T.W. Adorno. The Authoritarian Personality (Few York, 18950).
Estes testes fazem parte da Dissertagac (de Mestrado de Darcy
Costa. op. ecit.

Victor H. Nool. Introdugao as Medidas Educagciongis(Sao Paulo:

1961) p. 478.




TABELA VII.3

MATRIZ DE CORRELACAD SIMFLES DOS TESTOS COGNITIVOS
E ATITUDES - AMDSTRA TOTAL - 18976

LEITURA CIENCIA N.MENTAL MODERNISMO AUTORIT.

Leitura =

Cigncias 0.5838" s

Nivel Mental 0,253  g.1z2™" 4

Modernismo 0.384° 0.312° @©.105"" 5

Autoritarismo -0.135"% -0.127"" -0.023 ~0.041

FONTE: wvide texto,

(+) Significativa a 0,01
(++) Significativa a 0,05
(+++) Significativa a 0,10




TABELA VII.4

141.

MATRIZ DE CORRELAGCAD SIMPLES DOS TESTES COGNITIVOS E
ATITUDES - SUB-AMOSTRA ESCOLA ACADEMICA - 1978

LEITURA CIENCIA N.MENTAL MODERNISMO AUTORIT.
Ba.série
Leitura -
Ciéencies 0.585" -
N.Mental BaZBR LAt ey -

" Modernismo gi2zzr™ Vausz1T. 0idse -
Autoritarismo -0.048 -0.022 -0.035 =0.022 -
1a.série
(2° grau)

Leitura -

Cidncias 0.335" L

N.Mental T A Y e

Modernismo 0.548° 0.173 0.354"" -
Autoritarismo -0.216 -0.231 -0.2239 -0.088 -

FONTE: vide texto.

(+) Significativa a 0.01
{(++) Significativa a 0,05
(+++) Significativa a 0,10
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TABELA VII.S

MATRIZ DE CORRELACAD SIMPLES DOS TESTES COGNITIVOS
E ATITUDES - SUB-AMOSTRA SENAI/18768

LEITURA CIENCIA N.MENTAL MODERNISMO AUTORIT.

- SONDAGEM - 7a.

Leitura &

Cidncias 0.770" -

Nivel Mental 0.208 0.174 ~

Madernismo 0.073 0.285 0.287 =
Autoritarismo-0.158 -0. 366 -0.053 -0.216 =

- SONDAGEM -8a.

Leitursa =

Ciéncias 0.538" -

Nivel Mental 0.103 0.121 -

Modernismo 0.643" 0.488%"" ©0.057 -
Autoritarismo-0.385"" -0.348"""_0.044 -0.120 -

- GFICINA - Ba.

Leitura -

Ciéncias 0.836" -

Nivel Mental 0.143 0.114 -

Modernismo g 418" sog.828" g.aaa3tt” -
Autoritarismo-0.084 &= -0.082  -0.039 -0.040 5

FONTE: vide texto.

{+) Significative a 0.01
(++) Significative a 0,05
(+++) Significativa a 0,10
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Os tratados sobre testes e medidas assinalam que
nivel mental de um modo geral, se associa significativamente com
testes escolares. As corrslagdes, todavia, normalmente ndo sao
muito elevadas.1u No presente trabalhec, realmente as correlagoes
encontradas entre nivel mental s os testes de compreensao de lei
tura e ciéncias sao relativaments baixas na maior parte dos ce-
sos. Na amostra total, nivel mental e compreensdo de leitura, a
presentam uma correlagac de 0.25, significativa a 0.01 e entre
nivel mental e ciéncias uma correlagado de 0.17, significativa
a D0.05. Na sub-amostra escola académica as correlagoes entre
nivel mental e compreensac de leitura sac de 0.26 na Ba. série
e de 0.54 na primeirs série do segundo grau, ambas significati-
vas a 0.01. Na sub-amostra SENAI, embora @s correlagoes se apre
sentem positivas, estatisticamente nao sac significativas. (con
fira tabela VII.S5).

Modernismo apresenta correlagodes significativas
tanto cem compreensaoc de leitura como com ciéncias, na amostra
total e nas sub-amostras. Na amostra total a correlagao entre
compreensac de leiture e modernismo € de 0.38 e entre ciéncias
e modernismo de 0.31, significativas a 0.01. Nas sub-amostras —
tabelas VII.4 e VII.5 — as correlagoes sac mais elevadas. Na
1a. serie do segundo grau, na escola academica, por exemplo, a

correlagao entre compresnsao de leitura e modernismo € de 0.64.

Autoritarismo apresenta correlagoes negativas (in
versas) com compreansan.da leitura e com ci2ncias tanto na amos
tra total como nas sub-amostras, significativas, em geral,a 0.0S.
(confira tabeiass VII.3, VII.4 e VII.S5). A mesma associagac, em-
bora estatisticaments significative apenas a 0.10 na meior par-
te dos casos, estabelece-se entre nfivel mental s autoritarismo.
Os resultados dessas correlagoes vem mostrar que as pssscas gue
conseguiram escores mais slevedos em compreensac de leitura e
em ciéncias cobtiveram escorss elevados em modernismo, enguanto
gue os entrevistados mais “autoritarios" obtiveram escores bai-
x0s tanta em Ciéncias guanto em compreensac de leitura.

10

Norman C.Gronlund. A Elaboragao de Tecstes de Aprovetitamento

Escolar (Sao Paulo: 1374) p. 133.
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Cebe ressaltar gue as correlagoes acima estabele-

cidas nao constituem uma medida que indica, necessariamente, u-
ma relagac de dependéncia causal entre as variaveis. Ainda que
essa relagdo possa existir,os coeficientes de correlagao apenas

indicam como duas varidveis se associam.11

4., A perda do poder discriminatoric da variavel

"status" ocupacional.

0 perfil da populagac estudada revelou diferengas
considerdveis entre os dois grupos em relagao ao status ccupacio
nal do pai. De fato, enguanto entre os entrevistados do SENAI
encontramos 71% filhos de coperarios na escola académica conven-
cional encnntramns'apenas 47% (tabela VI.1). Teoricamente ssta
variavel tem poder discriminatdric muito grande, © que nos fez
supor diferengas significativas de média entrs os niveis ccupa-
cionais. Isto poderia explicar, em parte, porgue os aprendizes
do SENAI, apesar de terem uma metodolcgia de ensino mais adequa
da e superior aocs alunos de escola académica convencional, nao

obtiveram médias significativamente supericres.

0 cruzamento dcs escores obtidos nos testes de com
presnsac de leitura, nc entanta, svidencisram gque as médias en-
tre os grupos nac eram significativemente difersntes na maior par
te dos niveis ocupacioneis. De um modo geral os dados se apre-
sentaram inconclusivos. As peguenas diferengas cobservadas tanto
pocdem dever-se a flutuagoes eamostrais como a falta de discrimi-
nagao dos testss. Em compresensac de leitura, por exemplo, os a-
prendizes do SENAI apresentam média significativamente superior
@ 0,01 no nivel 3 de escala de prestigioc social. Em contraparti
da os alunos da escolas académica spresentam médias significeti-
vamenta superiores a 0,01, no nivel 5 da escala. Nos testes de
Ciéncias, nestes mesmos grupos, o SENAI apresenta médias signi-
11

Esta observagao € procedente de vez que uma _correlagao esta
tisticamente szgnzfzcatzva pode, as veszes, nao ter nenhuma
relevancia teorica. Cita-se, frequentiemente, para exemplifi-—
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icativamente supericres a 0,01, nos niveis 3 e 7 8 a escola a-
cadémica no nivel 5 (tabela VII.H).

As comparagoes internas na; sub-amostras revela-
ram, lgualmente, gque tanto no SENAI guanto na escola académica,
as diferengas esntre os niveis de escolaridade nao eram estatis-
ticamente significatives. Isto vem reforger a svidencia do pou-
co aprendizado obtideo ne perfodo de um ano, mesmoc levando-se em
conta diferengas de nivel social.

Esses resultados nos levaram supor que o status o
cupacional do pai, neste casoc sspecIfico, paradoxalments, teria
pouco poder de explicagdoc no aumente ou diminuigao das médias
dos testes.

Como medida de analise desta questao, cptamos por
uma equagao de regressac multipla com QHEEEEETZ A primeira equa
gao teve como varidvel dependente o teste de compreensao de lei
tura e a segunda o teste de Ciéncias. As variaveis independen-
tes para ambas foram o status ccupacicnal do pei, uariéval‘gggg
tipo de escola & a interagao do status ocupacional com o tipo de
sscula.13

Tanto para os escores de compreensao de leitura
como para Ciéncias, o tests revelou que os coeficientes beta nao
eram significativos. 0O mesmoc oceorreu com a interagao da varia-
status ocupacional com tipoc de escola, onde o teste F revelou

gque os dummies nao eram significatives. Isto mostra gue tanto a

car essa realidade a alta correlagac encontrada entre o cres
cente desaparecimento das cegonhas e a diminuigao dos indi-
ces de natalidade.

12 - 4 - - - o
Interessava-nos averiguar como duas8 variqgvetis em zinteragao,

no caso status ocupacional e tipo de escola, explicavam mu—
dangas noe resuliados de compreensao de leitura e Ciéncias.

13

Equagoes: S.T
RL nﬁ.fﬁq 4ﬁz 'l'.ab
RC —ﬁcfﬁi +ﬁ2+ﬁ

onde:
RL = Rendimento em Compreensao de Leitura

RC = Rendimento em Ciéncias

S = Status ocupacional de pai

T = Tipo de escola (dummy SENAI = 0 Esacola academica = 1)
ST = Interagac do Status occupacional com o tipo de escola.




TABELA VII.G

TABELA DE MEDIAS DE LEITURA E CIENCIAS SEGUNDO A OCUPAGAD DO PAI - SENAI E ESCOLA

ACADEMICA 1976
LETITTURA CIENCTIAS
OCUPAGAD DD PAL NAO-SENAT SENAT NAD-SENAT
SONDAGEM OFICINA 8a. 1a.série do SONDAGEM OFICINA 8a. 1a.série do
(7a.e 8a.) (8a.) 2'9_51'311 (7a.e 8a.) (Ba.) 2° grau
NIVEL 1 e 2 0,0 20,0 24,0 0,0 0,0 24,0 18,3 0,0
(0) ) (43 (0) (0) (1) (4) (0)
NIVEL 3 33,0 29,0 24,3 28,9 21,0 26,5 18,8 21,4
(1) (6) (19) (11) (1) (8) (13) (1)
NIVEL 4 25,3 25,2 22,8 26,3 20,3 22.4 19,4 22,5
(18) (19) (34) (15) (16) (11) (34) (15)
NIVEL 5 22,7 22,4 27,4 24,0 18,7 17.4 20,9 20,8
(7) (14) (13) (5) (7) (14) {13) (5)
NTVEL 8 24.4 22,8 25,5 25,8 19,7 19,86 22 23,4
(14) (54) (32) (13) (14) (54) (32) (13)
NIVEL 7 21,5 22,8 23,0 22,6 18,0 22,8 20,2 24,0
(11) (25) (13) (a) (11) [25) (13} (8)
SEM INFORMAGAD 21,0 19,8 23,2 18,0° 14,5 18,2 18,9 20,0
(2) {5) (11) (1) (2) (5) (11) (1)
TOTAL 23,8 23,3 24,3 25,8 19,2 20,7 20,1 220
(51) [124) (128) (53) (51) (124) (128) (53)

FONTE: vide texto.
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variagac do status ccupacional como este em interagao com tipo
de escola, néc explicam os resultados. Patenteis-se, desta for-
ma gque status ocupacional do pai, realmente, neste ceso nao te-
ve poder discriminatorio. Trata-se, na vercade, de uma questdo
peculiar em termos de desenho de amostra, aparentemente contra-
riandoc grande parts de estudos e pesquisas onde sssa variavel

discrimine intensamente.

As comparagdes desse tipo s3ao bastante problemati
cas e podem levar a conclusoes indevidas casoc nao se analise su
ficientemente a natureza dos dados, o tipc de populagadc gue se
estd tratando, & no casoc as caracteristicas de seletividade do

sistema educacional.

Sabe-se que, de um modo geral, os sistemas de en-
sinc na América Latina saoc profundamente ssletivos. No caso bra
sileiro — cuja intensa seletividade € patenteada pelos dados
da tabela VII.7 — em 1873 de cade 1.000 criangas que iniciavam
a primeira série primaria apenas 11% chegavam freqdentar a cita
va série. Aproximadamente B9% se evadiam ao longo dessa trajeté
ria. Se levarmos em consideragao as criangas que naoc chegam a
entrar no sistema escolar, ou por falta de condigoes minimas de
freqdentarem a esccla ou por inexisténcia de vagas, essa seleti
vidade torns-se ainda meior. 0O nUmero dessas criangas fora do
sistema escolar, segundo o censo de 1970, € aproximadamente de

30% da populacac em idade de inicio de escolaridade.

Essa alta seletividade do sistema pods ser respon
savel pela eliminacgao do efeito explicativo da varidvel status

ocupacional, bem como de outras variaveils dentro da amostra que

examinamus.14 Acontece que, embora os alunos pertengam a estra-

tos sociais diferentes, mecanismos de seletividade tao rigoro-
sos fazem com gue neste nivel de Ba. série estejam na escola os
”malhoras“.15

14

Veja-se PROGRAMA ECIEL. Informe Final cle las Investigaciones
Acerca de "Costos y Determinantes de la Educacion en América
Lattna Presentado al Banco Interamericano de Desarollo. (Rio
de Janeiro, margec de 1977) Relatorio mimeogr. p. 118-118. O
Relatorioc evidencia que esta situagdo é realista para a Amé-
rica Latina.

Aqueles que possuem a cultura da classe dominante por perten

15




TABELA VII.?Z

INDICE DE PERMANENCIA NA ESCOLA E PORCENTAGEM DE EVASAD
ENTRE SERIES, EM CADA 1000 CRIANGAS QUE ENTRARAM NA ESCOLA
EM 1973. :

INDICE DE PORCENTAGEM DE PORCENTAGEM DE EVASAD E/
PERMANENCIA PERMANENCIA U REPETENCIA ENTRE SERIES

SERIE

1.000 100%

L £ 52%

403 40%

327 33%

273 27%

202 20%

15%

FONTE: Tabela construida e partir de dados do Anuarioc Estatistico
daisieasil - 1875,
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5. Atraso escolar como medida de rendimento.

Podemos supgcr gue um sistema escolar eficaz,entre
outras coisas, & aquele noc gual "todos"™ os alunos se matriculam
na idade escoler certa = se diplomam nos prazos normeis. 0O maior
ou menor rendimento ou eficacia de 2sccla pode, entao, Ser
medido por Indices de astraso escolar. 0 atriaso pode occorrer pew'
lo infcio retardado & escols, por reprovagdes ocu por interrup-

goes durante o cursn.'®

Sabe-se, por outro lado, que ¢ etrasa @ fungdo,na
maicria das vezes, de fatores exagenos a escela, basicamente sg
cio-economicos.

Na comparagao dos dols grupos a variavel idade a-
presentou uma variegéo bastante grande. Tomada como indicador
de atraso escolar e este como medida de rendimento, permitiria
averiguar ss os diferentes niveis de status ccupacional explica
riam as diferengas de atraso, & em conseqliencia de rendimento.0
cruzamento entre as médias de idade com os niveis ocupacicnais
dos pais — tabelia VII.8 -~ gcontudo, evidenciou gue nenhuma me-
dia era diferente & um nivel de significéncia de 0,5. Para uma
andlise mais sprofundada utilizou-se, come anteriormente em re-
lagao aos resultados de compreensao de leiturs e Ciéncias, uma
regressao m&liipla com dummies, tendo-se comec variavel dependen
te a idade. '’

cerem a mesma ou que, apesar de se situavem nos estratos so-
etais de clasee baizxa, peor um conjunto de fatores circunstan
etats conseguiram assimila-la por um processo de conversac.

% Veja—se Raymundo Poignant. Curso de Plancjamento da Educagao.

op. att. p. 8=12.

&7 Equagao:
o= potpir gL p
onde:
I = Idade dos alunocs
§ = Status ocupacional de pat
T = TZpo de escola (dummy SENAI = ¢ Escola académica = 1)

ST = Interagao do status ccupacional com o tipo de escola




TABELA VII.B
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MEDIAS DE IDADE DOS ENTREVISTADOS SEGUNDO STATUS
OCUPACIONAL DES PAIS - SUB-AMOSTRAS SENAI E NADO-SENAI

1875
STATUS OCUPA- SENAT NAD-SENAT
CIONAL pas — T
PAIS SONDAGEM OFICINA Ba.sERIE 59 GhEs
NIVEIS 1 e 2 - 17.0 18,5 o
(1) (43
NIVEL 3 15,0 i8,5 16,1 16,4
(1) {(B) (19) i 5 ]
NIVEL 4 19,9 16,9 15,1 16,8
{181 {18) (34) (13}
NIVEL 5 16,1 16,89 18,5 16,8
(7] (14) (13) (&8)
NIVEL B 16,1 17,0 1557 17 .4
(14) (54) (32) {13)
NIVEL 7 16,0 17.,0 14,8 14,8
(11) (25) (13) (81
SEM INFORMAGAD 16,5 17,4 15,8 18,0
{21 (5) {11) (1)
T 0T A E 18,0 1741 15,5 18,6
(51) (128) {128) {53)

FONTE: wvide texto.
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Neste caso, igualmente o teste "T” revelou que os
coeficientes beta ndc eram significativos a8 o teste "F" que o8

dummies também ndo eram significativos. Novamente o status ocu-
pacional em interagaso com tipo de escola (dummy]) n&o explicam

os I'Elault-aaas..“J

8 - A CONTRIBUICAC DA ESCOLA NAS MUDANCAS COGNITI
VAS DE ALUNGS DE CLASSE SODCIAL BAIXA.

0s resultados pbtidos no presente estudo de caso,
embora nac nos permitam generalizagOes e conclusces definiti-
vas, parscem indicar um fraco poder da escola, a curto prazo,em
mudangas cognitivas de aluncs de classe socisl baixa.

1. U frace poder da escola nas mudangas cogniti-

Vas.

Se de um lado o curto tempo de intervengao do SE-
NAI sobre os aprendizes entrevistados tornam, em parte, as com-
paragoes cognitivas inconclusivas, de outro ledo as comparsgoes
intragrupos entre diferentes niveis de escolaridads permitem.re
ferendados a cutras pesquisas, efetivar algumas observagoes. Co
mo explicar 8 inexisténcia de ganhos nos testes de compreensao
de leitura e cisncias entre um nivel escolar e cutro? Os testes
nac teriam sensibilidade para mensurar mudangas & curto prazo
em alunos de classe socisl baixa? Problemas de amosiragem? Esta
riam os dados reforgando as cenclusoes de bpa parte da literatu
ra técnica (capftulo I) gque discute o fraco poder da escocla nas
mudangas cognitiuas?1g
18

0 Relatério do Programa ECIEL, op.ecit. p. 118, mostra que a
variavel atraso, tomada comc medida de rendimento, em certas
eitrcungtancias, explica de forma maie adequada algumas vari-
aveis de que a variavel status ocupacional do pat.

Especificamente, estariam os dados confirmando as conclucoes
de Jenks quando afirma que a escola tem pouco a ver com ¢ de
sempenho cognitive e este independe quase totalmente dela.
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Todos os cursos, bons ou ruins, como generalidade
banal, tem sfeitos sobre os componentes cognitivos e naoc cogni-
tivos. 0 pontc crucial estd em saber o gue predomina s, ao mes-
mo tempo, o que € mais valorizado pelas crganizagles e psla so-
ciedade.

Vimos anteriormente gue os ganhcs cognitives tan-
to intsrgrupocs como intragrupos nao sao significativos estatis-
ticemente. Esse resultado parece reforgar as pesquisas que enfa
tizam a peguena influéncia da escola no desenvolvimento cognitl
vo quandec comparada com & influéncia do meio familiar e social
de'ﬁrigeh. Sloom, por exemplo, ao dastacar os treze fatores gque
contribuem no desenvolvimento do RI, mostra gue todes eles es-

tao ligados ao background familiar ou nas rslagoes entre pais e

filhos nos primseiros anocs de vida.

"Seven of these factors are  process
variables indicaitive of the parents’
response tc the child and his capaci-
ties — their inteillectual growth,the
opportunities they provide for lear-
ning inside and outside the home (not
ineluding schooll), and the nature and
amount of help they give to extend
learning in a wide variety of situa-
tions. The other six factors tend to
be more stable: they are characteris—
ties of the parents and the home.Among
them are the parents' use of language
in a variety of situations; the oppor
tunities in the home for enlarging vo
cabulary and the qualitity of the langua
ge uged; the avatilability of booka,ge
riodicals, and library facilities".2U

Esses fatores seriam responsaveis por 3/4 do de-
senvolvimento do QI. antes mesmo da idade escoclar, assim dis-
tribufdos nas diferentes idades: de um a2 quatro anos: 50%; de
quatro s oito anos: 30% e de oito a dezessete anos: 20%. A in-
fluéncia que resta para ¢ periodo escolar, nesta perspectiva,se
ria reduzida. |

2

g Bloom. apud. B. Bettelheim. How Much Caqn Man Change? In: Da-
niel Schreiber. op. cit. p. 221.
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Da mesma forma do QI, a8 capacidade de desempenho
e nivel dz realizagZo futura. segundo Bloom. determina-se pelas
condigoes recebidas pela crianga nos primeiros anocs dz vida. Se
tenta e cinco por cento desta capacidads € constitufda até o fi
nal da escolaridade primaria e apenas 25% nos anos seguintes. A
capacidade de compreensao de leitures &, especialmente, determi-
nads antes mesmo de entrer na escola. "Even for general achieve
ment, such resding comprehension the graus is laid long before
the child enters school®,

2. A intervengao tardia da escola.

0 nimerc de pesquisas que sublinham a intervengac
tardia da escola, especialmente para criangazs de estratos soci-
als mais pobres, sumanta a cada dia. Estas pesquisas indicamque
os fatores determinantes do sucesso ou fracassoc escolar, em sua
maior parte, se encontram no meio social de origem e nas experién
cias familiares anteriores. Bloom apresenta tres variaveis
chaves responsaveis por 90% da variagdo do rendimentc escolar
futuro: camportamento de entrada,referindo-se 3 aprendizagem cog
nitiva anterior; caracteristicas afetivas de entrada — motiva-
gao detsrminada pelos éxitos ou fracassos anteriores em tarefas

de aprendizagem; &, finalmente a qualidade da :ins-i:rus;.é‘:i::l.2‘I

Hess salienta que o relacionamento da maz com os
filhos em tarefas ds aprendizagem svidenciou diferengas ds clas
se para classe. Num experimento onde se pediu 3s maes para ex-
plicarem ac filho a resclugac de um "quebra-cabega”,. as m3ss de
classe média definiam claramente a tarefa, explicavam os passos,
davam detalhes e apoiavam o filho na execugao da tarefa, = as
mées de classe baixa néo definiam claramente a tarefa, nio =spe
cificavam detalhes = quando o filho errava, padiam simplesmente
para recomegar a tarsfa. Num dos casos, apOs 35 tentativas fre-
cassadas, o filho falou para a mae: you do 13. Haess conclui gue
2

I 1bid. p, 221.
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8 atitude das mae com o filho, a linguegem usade, o total de in-
formagoes que a crianga recebe em casa ® o suporte gque c filho
recebe na aprendizagem determinam, em grande parte, o sucesso
ou fracassoc futuro. As criangas gue tem nc lar experiéncias in-
telectuais bem sucedidas vac criande o reforge gue as pradispoem
ao sUcCesso -Futurn.22 Para lLabov as criangas de classe meédia nao
tem problemas de adaptagac & linguagem escolar, de vez que a es
cole s0 acelta o "dialeto padrao da classe média®.

Martin Deutscn23 em estudos similares, mostre ha-
ver um elo de continuldade & contiguidads da vida da crianga da
classe média e a vida sscolar. Para as criangas de clssse baixa,
contreriamente, existe uma passagem brusca. Estas criangas nao
sao motivadas suficientemente em seu meio para o sucesso bem cg
mo ndo tem nenhum suporte pars suportar o fracassc. D fracasso
para a crianga de classe média & menos provavel, dado a seu back-
ground e gquendo ocorre, apenas estabelecs uma queda de motiva-
¢é0, contudc pare & crianga pobre, determina aversao. Para a
primeira o fracassoc s fere mais pesscalmente, porém tem um meio
ambiente que a apoia para superar; a segunda & menos ferida pes
soalmente, contudc o efeito finel & malor, peis associado ao
fracassoc vem a percepgac da perda de cportunidades de mudanga

associadas a escola.

Diante da defaesagem socio-cognitiva da criangadas
classes baixas, Deutsch nac acredite gque a solugao seja criar
escolas vocacionals para pobres: "Here is noz meant the Canaut
sclution simply more vocacional high school, but rather, the sa

me oportunity distribution for all populations, rsgardless of

sub-group membarsgip“.24 A intervengac da =mscola nos primeiros
anos de vida, através do treinamento pré-esicelar, seris, paras
Deutsch, um mecanismo eficiente para a superagan do ciclc do

fracassc das criangas de classe sccial pobre. Esse treipnamento

forneceria uma familiarizagao da criangs com a vida escolar —
22

Robert Hess. Maternal Teaching Styles and Educational Retar-
dation. Apud. Robert Sehreiber. op. c¢it. p. 224-233.

23

Martin Deutsch. Early Sceital Environment: Its Influence on
Seheool Adaptation. In: Robert. Schreithber. op. eti. p.203-
alé.

Ibid. p. 208.

24
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linguagem, normas. disciplina — 8 possibilitaria o desenvolvi-
mento da motivacao para a =scola. Na classe baixa, segundo
Deutsch, naoc & gque falts motivagaoc para a escola e sim que nao
existem meios para a cperacionalizegao dessa motivag2o. O trei-
namento pré-escoclar possibilitaria, so mesmoc tempo, um contato
com a familia das crianga. Esse contato poderia facilitar umacon
verséc de habitos & atitudes dos pais na relagdo com os filhos,

especiaslmente nos aspecics que favorecem a aprendizagem BsSco-

B. Battelheim chega & conclusao parecida., O cres-
cente consensc na confirmagao da hipotese de gue o desenvolvi-
mento intelectual & a capacidade de desempenho & nivel de reali
zagao escolar € resultado principalmsnte das experisncias que &
crianca desfruta sm seu meioc ambients familiar nos primeiros a-
nos de vida e gue a possibilidade da intarvengao nesse desenveol
vimento estd inversamente assecieds & idade. conclue gue guando
a eacola chega ja & tarde, pois a possibilidade de mudangs e ou
desenvolvimento € insignificante. Neste santido & ilusdric pen-
sar-se que apenas reformas escolares modifiguem substanciaslmen-
te & vids dessas criangas. pois a escola as apanhs em tempo er-
radn.zs

Deve-ss salientar, contudeo, gue ndo gxista um con
sensc sobre estas posigoes. Trata-se de temas polé@micos cujes

dados existentss nac permitem conclusdes definitivas,

Contrastando com cg resultados de pesguisas guse
enfatizam a importancia da educacgaoc pré-escolar para criangas
soclalmente marginalizadas, uma corrente de pesquisadorss da U-
niverzidade de Vel-Aviv sugerem que a idade crucisl para a in-
tervengao da escola 6 a adslescéncia??ﬁs trabalhos scbre adelss
centes marginalizadcs socialmente gue passam por um Erocessc -

ducacional nas "Residencisl School, apontam para uma conversao
25

Esta medida, no caso bragsileiro, parece ser pouce viavel pa-—
ra grandec contingerntes de alunas, ao menos a euvrto e meédio
prazo, ja que praticamente um tergo das criangas em idade eg
colar sgo excluidas da escola. As experigncias existenies a-
tingem uma minoria, normaimenie de elite. De outra parte,tra
ta-se de uma medida paleativa, pots ngo modifica g estrutura
que determina cssa situagao. Neste sentido vale a observagao
efetivada no informe do Programa ECIEL, op.cit. p. 101. "Po-
de haver muita coisg errada com cete modelo de 3oc£edaﬁe,maa
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das atitudes do adolsscante e, um desempenhio escolar crescente?a

C - 0 MEID E A MENSAGEM?

As observagoes efetivadas através dos dados dopre
sente trabelho sugerem gue a adequagao dos programas 205 niveis
dos alunos, a presenga de captelidos substantives, cencretos, tan
glveis; & segflédncia metadica logicamente estruturads desses con
teddos e um ambiente erganizacional dindmico s2 constituem em

gelemsnte, talvez mals impertante, para efeitocs nao-cognitivos,

Realmente, os dados parscem sugsrir que as difa-
rengas metodoliogicas, os estilos diferentes de agao pedagogica.,
pelo menos a curtp prazo, nao geram diferengas significativas
nos componentes cognitivos de alunos ds classe sccial basixa.Per
cutra parte, asvidencia-se, também, que o efeito da escecla para
mudangas cognitivas € muite morosc, }a que nao existem diferen-
gas observaveis num prazo médio de um anc. Em contrapartida, os
dados qualitativos mostram que as diferengas metodologicas e or

ganizacicnals geram diferengas nao-cognitivas.

Neste sentido, pera alunos de classe social baixa,
parece gque a utilizasgao de uma metodologia de ensinc adeguada
as suas caracteristicas e condigoes socio-pulturais, se nao tem

efeitos parcapt{vsis. a curto praze, nos componentes cognitives,

nao cabe e¢sperer da escola que o transforme se nao ha quat-
sg quer vontade politica na sociedade para faze-lo.
B.Bettelheim. How Much Man Change? In: ). Schreiber. op. cit.

&7 Veja~se, neste sentido oz trabalhos de fitzxhak Kashti et alit.

Restidential Schools as Powerful Environments. Universida-
de de Tel-Aviv, 1976. The Residential Setting and Its In-—
fluence on Chagee in Attitudes and Values Among Disadvan—
taged Youth. Universidade de Tel-Aviw, 1976. Mosk Smilans
ki e David Nevo. A Longitudinal Study of the Gifted Disad-
vgntaged. The Educational Forum, March, 1975, Carl Fran—
engtein., Summary of on Eduycational Ezperiment with Disad-
vantaged adolescents., (Israel: the Hebrew University,i972)

182 p.
2 - . » - . - g
8 Um dos exemplog classicos, em nosso meto, de instituigoes que
retiram de seu ambiente o adolescente e o coloca numa 3itua-—
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gera uma situagdo favoravel para resultadoss nao-cognitivos. O
meio se constituiria na msensagem, caracterizendo ume forte inte

ragao entre componentes cognitivos 8 ndoc-cognitives.

Estas observagoes nos remetem a questac proposta
no capituloc I: Uma escola para cada classi socisl? Trata-se de
uma gquestac gue nao comporta uma Gnica resposta &8 gue os dados
restritos do pressente sstudo nos permitem apenas apontd-la como
uma guestdo relevante. De fato, os dadeos do presente estudo s
de outros, asbrangendo amastras incomparavelmente maicres,29 pe-
recem mostrar que as crengas de igualdade ¢ as polfticas educa-
cionais delas derivadas, em nosso meio, diante dos slevades in-
dices de exclusao, evesdoc e repeténcia escnlar, justamente de
alunos de classe sccial baixa, nao passam ds mitos que mascaram
as desigualdades socisis. Por outro lado, do ponto de vista cog
nitivo, parece patentear-se uma vez mais que naoc bastam mudan-
zas apenas pedagﬁgicas intraescolares, pars resolver as ques-
toes cruciais gque atingem o contingente de excluidos muito cedo,
da escola.so

Finalmente, como corclério, poderiamos dizer que
os estudos sobre a eficacia do sistema escolar, até o presente,
tomaram como indicadores guase gue exclusivamente compcnentes
cognitivos, quando, este estudo de caso, sugere que o papel pri
mofdial de escolz2 para alunos de classe sccial baixa, radica-se
principalmente na formagac de uma matriz de atitudes, valores,

habitos disciplinares gue tornam as pessoas funcionais, disci-

gao radicalmente diversa, é o casc dos Seminarios. Ha,na ver
dade tode um trabalho de conversac dos habitos, atitudes e
valores do adolescente, normalmente proveniente de meics sO-
etais pobres.

Relatorio do Programa ECIEL. op. cit. p. 156-169,

Veja-se o trabalho de Luiz Pereira. Rendimento e Deficienci-—
as do Ensino Primario Brasileiro. In: Estudos sobre o Bra-
81l Contemporaneo. (Sac Paulo: Pioneira, 1871) p. 179 es.

29
30
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plinades e administréveis nas organizagGes 2 na sociedade.A fun

gao ideoldgica da escola teria, uma relevancia maior para as or

ganizaegoes e pare a sociedade do que a aprendizagem de certas

hebilidades gque permitem produzir mais r3pido.

31

31

Veja-se Digsertagao de Darecy Costa, op. cit. Neate gentido
sao 3ignificativas tambem, ae conclusoes de um Levagntamento
reglizado entre empregarios a respeitc dos egressos do SENAI
no Distrito Federal. Teoricamente, dentro da concepgao de que
¢ SEBAI objetiva dar um preparo téenico e operacional ac 8eus
alunos, era de esperar-se que osg empresartos realgassem
egse preparo. Contudo, o8 empresarica realgaram como caracte
risticas basicas que difervenciam os egresscs do SENAI dos de
mais e que os tornam preferidos nas organiszagoes a responsa-
bilidade, pontualidade, facilidade de serem gdministraveis e
secundariamente o preparoc téenico. Veja-se: SENAI. Avalia ao
do Projeto Construgao Civil - Analise do Méetodo de Ensino Se-
gundo a Opiniac dos Concluintes e docs Empregadores.(Brastlia:

SENAI, 18767,




VIII - CONCLUSOES GERAIS

Procuramos, neste estudo, discutir algumas proposi
¢oes correnies na literaturas técnica scbre o poder da esccla ou
de algum estilc de agac pedagogica nas mudangas cognitivas de a
lunos de classe social baixa, A natureza do tema, o tamenhoc da
amostra e o tipo de compsragac que efetivamos nao nos permitem
conclustes abrangentes. O exams dos dedos, contudc, deu enasjo
a especulagoes que, embcra nac possam ter uma confirmagao ade-
quada, sugerem alguns aspectos relevantes em termos de politica
educacional e um caminho feértil para noves pesquisas. Inferén-
cias mails globais ficam na dependencia de estudos mais amplos e
/ou do bem ssnesc respaldado na evidencias cientifica gque vem se

acumulando em torno do assuntoc sm ocutros estuceos.

A - A Vinculagac Historica do SENAIL

0 retrospecto histbrico sobre & crigem e evolugao
do SENAI poem em relsvo slguns aspectos com respsito a8 formagao
técnica e profissional.

i) Um primeiro dasdo relevante & que o SENAI & uma
crganizagac educacicnal que nasceu como frutoc ds um mcmente hig
torico muito especifico da politice e economia nacional — um mo
vimento educaciocnal demandado pelo incremento da industrializa-
¢8c. Nasce sob a égide daguilo que poderfesmos denominar de "ideo
logia da industrializag¢doc nacional”, traduzida pela idéia domi-
nante no governo e nas liderengas industrisis de que a melhor
forma ds instaurag2o da independéncia econtmica e soberania po-
1ftice seris a implantagac de um parque industrial de base. Es-
se fato reforga & idéis de que determinados movimentos educa-

cionais ligados a sconomia de um pais surgem como instrumento

de epcio & essa econemia & nac como uma criagac isolada.
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ii) Do ponto de viste de sus ag8c metodoldgice, o
SENAI capitalizou os resultados das expsriéncias pedagdgicas do
ensino profissionsl, especialmente o método das "séries metodi-
ces”, principiade na Rissia pcr Della Vos, posteriormente difun
dido na Europa e Americe s, em 1334, implantado de forma estru-
turada no Brasil com 2 criagao do CFESP. D curioso & gqgue os prin
cipios do método, um séculc depois, sao utilizados integralmen-
te pelo SENAI. tendo mudadoc aspenas aspectpos da tecnologia educa
cional. Uma decorréncia nitidas desta observagadac € que nao € Bl
antiguidade do métode gue o torpa ineficiente e obscletec  como
insinuam os maodismos pedagdgiccs. ‘

iii) C SENAI parece ter influencliado de modo deci-
sivo inlmeras instituicGes de ensino vocacional na América Lati
na, constituindec-se seu paradigma em relagao a corganizagac, fi-
nanciamento, tipo de programas., vinculagao juridica s metodolo-
gla de ensino.

iv} Tento o SENAI como @s demais instituigoes de
ensino vocacional ¢s América Latins caracterizam-se como organi
zagOss & servigo de indlstris e dos industriesis. Isto parece pa
tentear-se guer pela preferéncia marcents do poder piblico em
distanciar os cursos vecacionseis dos Ministérios da Educagao,
guer dos sindicetos de operarios. 0 caso do SENAI representa o
afestamento mais radical, sendo vinculado as Federagoes das In-

distrias, Orgao de classe dos empresarios industriais.

Poderiamecs explicar essa tendéncia, ssjs como re-
pulsac do sisteme académico fcrmal de ensinc, ssja como mecanis
mo de controls da classe cperaria, seja como atragac ds areas
de influ8ncia mais dirstamente vinculadas &s ocupagoes futuras.
Com essa sstruturs consegue-se, por um lado, manter a distaéncia
da inamovivel burocracia do ensino académico convenciaonzl s pos
sivais pressoes da clssse opsraria e, de outro, a proximidads
aos mercados de trebalhc & influéncia dos empresarios. Desta
forma se torna possivel tragar objetives especificos e nao se
desviar dos mesmos por ineficiéncia organizacional ou pér con-

flito de interesses. Em termos de vontade politica, ne que con-

cerne aoc ensino vocacional., parece haver, nos governos latino-
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-amsricanos, um compromissc maiocr com @ industrializa;éa do que

com o aprimoramente sducativo 2 cultural ds seu povo.

B - As Diferengas Metodolégices: 0 Pragmetismo do

SENAI & os Modismos da Escola Convencional.

A discussac scbre os prescsupostos & enalise da a-
g3o pedagdgica do SENAI e des escoles acaciémicas que fizerampar
te da emostra (cepitulos IV & V), nos leva as seguintes conside
regoes;

i) Tada & agadc pedagdgica do SENAI deriva dos prin
clpios da teoria condutivists de aprendizagem, mais diretaments
da orientegac veiculada por Skinner. Partindo do principiec das
diferengas individuals, a metedologia global do SENAI, tanto pa
re as disciplinas tedricas instrumentais comoc para o ensino de
oficine, 8 a instrugaoc programada individual e ensinc por modu-
los.

Presocupado mais com & eficdcia de sua agao de que
com modismos pedagogicos, o SENAI implementa essa orientagac me
todologice com outras spistemolegicamente contrastantes. HNeste
ssntido, a tecnologia de snsino deo SENAI, em parte, baseia-se nos

métodos ativos veiculados peles formulagdes tedricas de Piaget.

Ume decorrencia desta constatagdoc € de gqus ©o uso
de determinado métode cu tecnclogia de ensinoc parece sstar liga
do nao & modismos pedagdgicos, mes ao tipo de disciplina ou cen
teGdo e, especialmesnte. ao tipo de resultados e sabsr que se
pretends alcangar. Historicaments, como vimos, @ instrugdo pro-
gramade liga-se a tomada de consciéncia di3 necessidade de — ao
mesmo tempo gque se racionaliza o trabelho e a mac-de-cbra —"ec
nificar o ensino® como rssposta a demandas da organizagso Bcnné
mica ds sociededs. Trata-ss da produgac dg um sabsr pratico, um

saber ques serve.,e de resultados similares, para a indistiria.socs

produzidos pels maqguina.
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11) Coersnte com sua concepgdo metodoldgica, o SE
NAI dssenvglve em seus centros um ensino orientedo pur objsti-
vas especificos; programa modulos, "pacotes® de enaino com con~
telidocs substantivos, concretos e seglenciados, enfatizando pou-
cas coisss e um saber gue serve; utilizs uma tecnologia de gnsi
no celicade em material simples 8 polivalents & uma lingusgem de
baixs abstregac enguadrando-se eo universe cultural e 1ingﬂist3
co do aprendiz; desenvolve um sisteme de scompanhamenio, centrpo
le e avaliegeo que permite néo so reforgar as nparaqﬁas acerta-
das,como uma corregac imediata dos erros.

Esta concepcgdo de ensinc, a ambiéncia organizacio
nal a propris atitude dos instrutores — gquase ne totalidade pro
venientes do meio industrial — paersecem gerar, por um lado, uma
proximidede com c universo de origem dos aprendizes e, de cutro,
introduz-se um conjunto de estimulos e motivagdes inexistentes
no seu meioc social. Um dos resultados observaveis dessa orientas
gac metodoldgice &€ a libertacdo da imagem de "fracassado” e "in

capacitado” do aluno e uma perda reduzida ido sistema por avasao.

11i) As svsliagoes, do pento de vista cognitive,in
dicam gue a2 instrucac programeda tem reveladc bons resultados
guendg se atém 3 transmiss@oc de um seber tEcnico e fracos resul
tados sm relsgac a criagac de um espiritc cientifico. Pode-se
pergunter, entac, até gue ponto a metodologia do SENAI ao anfa-
tizar um saber sspecifice, um saber que serve, mesmc traduzido
em formas polivalentes, nac sstaria apenas cportunizandoc uma ex
periéncia fisica — uma leitura do real — de gyue fala Piaget ou
a um enguadramsnto intelectual condicionando o aprendiz & ss 1i

mitar a reproduzir um conhecimento ja elaborado.

iv) © tratelho desenvolvido nas escolas academi-
cas chssrvadas rsvels gus apssar dos modismcs teoricos. dessn-
volvidos nas universidades, qusr no cempoc psicolcgico guer no
campc pedagogico, os alunos de classe social baixa recebem um
ensinc sem & orientagac de uma metodologia cu tecnologia sspecé

fica, pautandc-se por improvisagtes e pelc empirisms. Por outro

lado, zpesar dectas sscoles, tecricamernte, sersm as gus deve-
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riam possuir os melhores recurscs hymanos @ sbundancia de recur
sos materiasis psra compensar deficiancies (o meio sccial de ori
gem, constituem-ge nume gsricaturs das escrlas gue atendsm alu-
nos de classe média e sltsa.

v} A gquestac cruclal — mais grave gue a organiza-
gac caotica dessas escoles ~ situa-se na concepcaoc homogeneiza-
dors do ensinc, que sstebelsce uma reducgdc culturnal, lingdisti-
ca e valorativa, nivelsndo-se por norma aquilo gue € desigual
de fato. Essa concepgdo traduz-se pela extensac dos masmos pro-
gramas, contelidos 2 & mesma linguagem e valores desenvolvidos
nas escolas de slite paras aluncs de contextos socisis diferean-
tes. Ests contexto acaba sstabslecendo um largo fosso entre o
universo soccig-cultural das criangas de classe baixs ¢ a escols,
caracterizando-se aquils gue poderiamocs dencminar ds uma "inva-
s3c ou violéncie cultural”.

Patenteis-ss desta forme, qus a escola, tal gual
se spressnta, nao fol cocncebida para c contingente de crianges
e adolescentes de classe social baixa. Os mlevados Indices ds
gvasac na educagac priméris — 80% sproximadamente —~, © grande
nimero de repetentes e o fraco rendimento, parecsm ser uma de-

corréncia de distancis de cultura primaria dos alunos de classe

social beixa, com a oulturs escolar e/ou da propris impoténcie

da e@scola pars sfetivar mudsnges ceognitivas em aluncs de classe
sccial baixa. _

vi] Diante do gquadro que apresentam as escolas gue
atendem clientele de classe social bsixe, & cobssrvagac nas escCo
lzs anelisadas revele, peradoxalmente, gus a despeiic das critl
cas gus se tem feito 2 gugs se possam fazer, o m=2nual ou livreo
textc, parscs constituir-se no slemsntc gue possibilite um mini
mo ds aproveitamentoc e uma taébua de salivagdo pars qus essas es-
colas possam FTuncionar. Com isso nac sstamos dizendo que o ma-

nuai ocu livroc tex‘o seja 3 melhcr sclucac metcdologica para es-

r.,U'J;I._,.'_
\

s@s @scoles, mes que diante ds crgenizagdoc cactice das escclas, x_

dos programss grandilogflsntes e difuscs e ca prépris deficién-
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cls de formagdc de profsssorado, constitul-se numa medida mais

adsquade s =2a3a realidads.

€ ~ bDs Rsaultadoe Cognitivos da Escolaridade.

Afirmar gus @ escclas 8 uma agéncia de enszinc ondas
aprendemcs 2lgc @ uma trivialidads que diz muito pouco. O 8spec
te crucial & determinar empiricamsnie o Gue se aprende predami-
nantemente, o gquanto s= sprende, © como se adguire este aprendi
zado, qual e idade mais adegqusda =2 guesl o impacto ou rpapsrcus-
soes que advém psrs o individuo & pars a sociedade.

0 pensamento psdegogico e as abordagens sconomi-
cas da sducegAc nas Gltimas décadas, especiaimente a teoria do
Capital Humano — tem enfatizado os tragos cognitivos desenvolvi
dos pslas escola — uma agencia ondes se aprende a fazer = onde se
ensina eprender. Ne pressnte sstudo, porém, ao menos para alu-
nos filhos de cperarios, ssta perspective nao se confirms cilara
mente.

i)} Apesar do SENAI aprssentar ums metodolegis e
tecnclogia de ensino especifica., adeguade so universc sécia—cu&
tural de sua clientsies e diapor de condigGss organizacionais in
compsravelments superiocres, o5 resultsdos cbtidos pslos aprendi
zes, apts uma intervsnges médie de cito meses a um ano, nac =30
significativaemente difsrentes gue os escores cbtidos por alu-
nos similarss des escolss academicas convencicnais. Estaris ss-
se resultadc eignificeandc gue 2 metodeocliogie do SENAL — dsriva-
da de instrugé2o programads — tem resultados frecos nc desenvol-
vimento do raciccinio cientifice? Ou estarie comprovands e fra-
ca influencia da escola nas mudangas cognitivas ds slunas de
clssse social baixa?

ii) Um dedo confirmatorio da fraca influéncia de

gscole nes mudancas cognitivas dos alunos de classe sccial bai-
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X2 8 gue neo se evidenclarsm genhos significetivos de uma série
pera cutra. As diferengas sncecntredas gentre os s2lunocos em nivel
de 78. B8 Ba. série do primeirc greu e entre 8a. série do primsi -
re gret s 1s. soris dec segundo grau sec estatiszticamsnie insig-

nificantes. Em cutree palavras, & difesrence de rendiments en-

tre grupus com maiodologis diferentes ou entras séries gque utili

zam & mesma mestodclogis € igual a zero.

Esses resultedos nao s6 parscem raforgar o resul-
tedoc das pesquisas uus enfetizam o fraco poder da esccla peras
possibilitar mudangas cognitivas, comc podem indicsr gue o uso
de certes metodologias & tecnologias de ensinc,diversas ou mais
sofisticadss., podem exsrcer pouca influencia, a0 mencs & curto
prazo, nc desenvolvimentoc pognitiveo de slunce de clesssz zcciel
baixa.

N&o podemos deixar de considsrar a possibilidads
de insensibilidade dos testss utilizados para captar mudangas
no nivel de eprendizade adquiride a curtoc praze cu mesmo ¢ dis-
tanciamento destes testes da realidade wviwida pelocs asluncs de
classe sociel baixa. Mssmo que isso tenha ocorridoc parece-nos.
gentretanto, gue nao pode trstar-ses apenas de inadsguagan dos
testes. Ha cutros indicadores, comc veremos abaixoc, que nos per

mitem avalisgdes pertinentes.

iii} A pouca eficacis ds sscola convencicazl, psra
alunos de classe socisl baixs, patenteis-se por ouircs indicado
res nao menos relevantes. Em primsirc luger,.sproximademente 30%
dss criangas em idade escolar estac fore da escola. Tes qus es-
ta0 nas escolass, a grande meioria sstao atrassadas em ralsgéc 3
idade iegal. Ns medide gue s ineficécia ds escola para aluncs
de classe scclal baixs possa ssr, sm grande perte, explicada pe
is intervencac tardis da escola que apanha ss criengas em "empo
srreco”, como indicem os rasuliedos dos trsbslhos de Hsss,Bioom,
Deutsch e Betteiheim.sm nosso msio 2s elsvadas porcentagens de
alunos em atreso escolar tornariaem essa lneficécia sinds mais

critics. N» populsgac estudada a corcentagem de slunocs atrasa-
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dos pelo menos 1 anc & de 99% no SENAI e de 66% na escola con-
vencional. O atrasec € determinado pela entrada tardia na escola
ou pela repetéencia ao longo da trajetdria escolar. 0 indicador

mais drasticoc da iiﬁficiéncia da sscocla para os alunos de clas-

se baixa é que mais Sﬂi_égo-évadidos até@ a 4a, série do primei-
ro grau, No final da 8a. série do primeiro grau apsnas aproxima
damente 10% permanecem na escola. Constitui-se & escola, desta

forma, um poderosc mecanismoc de triagem social.

Esta alta selestividade nos indica que mesmo ao to
marmos aluncs ds classe bailxa, sstamos tratando de um astrato
superior desta classe cu, &o menos de alunos distanciados da nor
ma de clesse. Os aluncs de classe baixe que conseguem transpor
3s barreiras da seletividade sao aqueles que por um conjunto de
fatores, provavelmente ligados ao meio familiar, se tornam ex-
cepclonalmente btrilhantes, nivelando-se aos companheiros de clas
se md8dia ou alta. Do ponto de vista do rendimento sscclar, nes
te centexto, os grupos de uma mesma série se tornam relativamen
te homogéneos, independentemente da classe sccial. Este fato ex
pglica o efeito nuloc da variavel status occupaclonal do pail sobre

o rendimento, encontrado neste estuda.

0 - Resultados Economicos de Formagéo Profissional

e Tragos Cognitivos.

A cesquisa de Claudic de Moura Castro e Albertods
Mello e Souza sobre Mao-de-Obra Industrial no Brasil e relats-
rios té@cnicos sochre o desempenho profissionel dos egresssos do
SENAI demonstram vantagens destes, quando comparados com egres-

sos de outros cursos, tais como:

1) melhor desempenho profissional dos sgressos do
SENAI do que cdos egressos de cursos academicos ou treinamentona
pratica;

i1) niveis de rendas geralmsnte superiores dos e-
gressos dos curscs de aprendizagem do SENAI {(com 4e. série con-
clulda) quando comperados com alunos com 8a. série complete mas
sem nanhum curso profissional;
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1ii1) maior mobilidade ocupacional dos aprendizses do
SENAI mostrande que os cursos ds aprendizagem, altamente especia
ltzadds : em seu formato didatico preparam uma méo-de-obra capaz
de exercer cocm sucesso fungoes bastante distanciadas para as

quals foram preparados.

Esses resultadas economicos, porém, naoc estao ne-
cessarlamente ligaedos ao desenvolvimento de tragos cognitivos
como enfatiza a teoria deo capital humano. £ possfivel gue ssses
resultados estejem ligados ao mesmo tempo a um eficisnte treilna
mento e a tragos nac-cognitivos. Embors o pressnte estudc e mes
mo evaliagces feitas por empressarios apontem para essa hipotess,
nao dispomos de dados suficientes para uma conclusaoc mais segu-
ra. As conseqfiencias dssta idéia tanto em termos de politica edu
cacional como em termos idecldgicos parecem bastante nitidas.
Ha, contudo, & necessidade de estudos meis abrangentes nesta &a-
rea.

E - Os Efeitos Nao-Cognitiveos do Aprendizedo
Cognitivo.

Se 8 escola, mesmo utilizando metodologias diver-
sas, nao produz resultados ceognitivos mensurdveis a curto prazo,

o gue faz a escolas pare os alunos de classe social baixa?

: i) Os dados gqualitativos e a cbservagao, como vimos,
mostram que a esceocla convencional bombarceia os slunos, indefe~
renciadamente, com programss smplos, gerais, sem considerar as
condigdes sociais, sconomicas e culturais e o tipe de wvivencia
familiar do aluno. Enguanto para o aluno de classe média e alta
a escola € ume continuidade natural de se&u meio cultural, para
o filho do cperario & escolea @ uma iniciegao & um mundo organi-
zacional complexo e estranhc. A defasagem existente entre as

pqppoaicﬁes dea sscola 8 sua programagac € em sua metodologia e

as qpn@iééaa_de educabilidade dos elunos de classe social baixa

acaba gserando nén apenas resultados cognitivos imapsur&veis pe-

los instrumentoce usuais, como faz com QUE esSSe pProcesso pese

——
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amoclonalmente sobre D_EEEEEJ A escoles passa & se tornar um lo-
cal de frustra;éo é_humilhegéc na medida que o aluno néo pade
acompanhar a aula, ndc entende a linguagem, repete o anc ou 8
tratado como um alung “retardadm”,fEarente? etc. Neste contexto
a escola se torna numa grande produtora de desertores, davolveﬁ
do ac meioc sccial, antes mesmo de passerem as primeiros anos do
primario, mails de metade de sua clientela deixandc-lhe © astig-
ma de frustragao, incapacidade 8 fracasso. Um contingente que

se torna mails desligual gue antes de entrar na escola.

11) A experiéncia metodologlica do SENAT, ainda guse
nao tenha, neste estudo, evidenciado ganhos cognitivos, parece
evidenclar gque a adequagac dos programas ac nivel do aluno, a
presencga ds conteddos substantivos, concratos e tangiveis, a 5
qléncia metodica sincronizeda com a real percepgdo gue o aluno
tem de seu aprendizado, pode se ceonstituir na grande difersnga
da imagem de aute-confianga entre o alunc de classe baixa. Des-
ta forma uma metecdclogia concebida para favorecsr o desenvolvi-
mento de tragcs cognitivos estaria provecando efeites mais per-
ceptiveis em tragos nao-cognitivos.

Nao obstante esses tragos possam se constituir em
elementos, talvez oe mais importantss, para a funclopalidade dos
segressos do SENAL nas organizagoes industriais, cabe perguntar
sobre ate que ponto esse tipo de aprendizado conduziria a uma
acomodagac ao stetus de operario e de conformismo & wuma certa
ordem social? Configura-se, nests sspecto, uma questao de crdem
ideolagica que transcende os limites de uma mera analise de or-

dem educacicnal.

i11) Fipalmente, os dados do presente trabalho, ali
nhando~-se com ocutras pesguisas de natureza semalhante, sugerem
que a crenga generalizada que a escola, tal gual se apresenta,
promove igusldade de oportunidades e mobilidade social entre
classes sociais profundamente desiguais, constitui-se, entre nos,

num sério cbstéculo a formulagao de politicas educacionais ade-

guadas para o ccentingente de criangas e adolescentes de classe




social baixae excleuidos cu svadidos de escola.

Uma pelitice educacional que pretenda resultades
mais efloszes da pecols peara aluncs de clasie socisl baixs deve
rie encaminhar-se pera uma sestratégie bastente diversa da qua
prasanciamos. Uma estretégiz gue necessariamente envolveria,pri
meiramante, a alocagao da maicr perts dos recursos tinanceiros N
e materiesls e os melhores rgcursos humancs e educagao exatamen
te de grande messa de criangas marginalizadias pelo siestema 'so-
cial e por extensac pelo eistema escolar. Ein segundo lugar. a
busca de metadclogias de trabalhfioc epropriadas as ceracteristicas
socic-culturais destas criangas.

Eate questac, ainda que asparehtements logica, apa

rece, antretanto. nas discussoes técnicaes, multo controvertida.

Subjecante a esta cnlocaqén situa-ss a qusstéoptg
pesta no inicic deste trabalhc: uma pedagogla para cada classe
social? Trata-se, na verdace, de um dilema aparasntemente técni-
co, mas de carater profundamente ideollgico o de consegfiéncias
extrememente delicades. Ate que pontc 2 adogac de uma pedagogie
para cada classe social estaria confirmando e produzindc uma di
ferenclagac rigide entre as classes na medide que determina um
afastamento pedagopico e fisico? Por cutro lade, adnitindc-se a
diferenciagao de clessas existentes na sociedede e partindo-se
para uma agaoc pedagiégica diferenciada, com uma metodologia ge
ensino e conteddos mais congruentes com as caracteristicas so-
cio~cultureis do alune, com uma aleoccagao de recursos mais subs-
tancial para as escolas gue atendem alunos de classe soclal bal
xa, estar-se-1iz oportunizando 2 esses alunos uma maicr proximi-
dade real com os outros? Ou, até que pontoc si3o medidas palisti-
vas?

0 sistema escolar & as pratices pedagdgicas nao
se conatituem em sistemas autdnomos, independentss, pslo centrd
rioc sua asutonomiza relativa derive das pratices dc sistems so-
cial global. Um corolario desta ooleocagdc & ds gue uma rsspesta
as quastﬁes acima depende de uma ventade politica gqus se situe

antss ne plano maig ample do modelo e diregdo e ser dade a2 es-

truturagac de uma sccisdads & soments depois 8/ou concomitante~




mente a variaveis propriaments educacionais.

Julgamos gue a litsratura téenics gue discute ss-
sa problematica ainda n3o deu ume resposta satisfastoris a estas
guestbes. Pelo contraric,a controvéreia permanece sasm um concan
so. Os resultados do presents estudc, igualmente, por rezoss ja

mencionades antericrmente, n&o nos parmitem ume conclusaoc gus

nos #utorize sequar apontar ume resposte como 2 mais convenien-

ts, mesmo porgue nao ere esse o objstivo do trebalhc. \

Entendemos, no entanto, gua os resultedos sugeri-
dos por este estudo além de oferscerem algumas implicagoes niti
das em termos de politica educacional para criangas de classe
social baixa, mostram & relevancia tedrice e prética da contro-
vérsia sm estudo e recomendam novas pesquisas nsssa area. Estas
pesquisas poderac retestar cs resultados sncontrados neste tra-
balho utilizende uma amostrs similar cu amostras msis abrangen-
tes, ou mesmc analisar estes dados com enfoques tedoricos diver-

sCs.
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CIENCIAS

Ref.: FEx. 4.11.2 | 3/3

i SENAI

Equitibre com uma P = 100gf.
Anote no gquadro asses valores e os Momentos das forgas.

Faca outra experiencia com os valores gue voce quiser e anote-os
no quadro, assim como oS Momentos da forga obtidoes.

Observe 0 quadro & verifique o que & necessario para gue uma 'al_a_l’
vanca fique em equilibrio. Discuta com seus colegas e preencha
as lacunas:

a) Para que uma alavanca fique em equilibrio & preciso que o mo
mento da seja ao Momento da

b) Uma alavanca interfixa tem o fulcro ente a e a

. ¢} Um alicate & uma alavanca inter

MOMENTO DA RESISTENCIA MOMENTO DA POTENCIA

Forga R
Fy
em gf

Brago de Resisténcia | f x d | Forga P | Braco de Potencia | Fy xd

d 3 gt d

em cm _ L en gf em cm

200

10 2000 100
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ANEXD 1
1 CHEQUE | IV Unidade: MODALIDADES DE COMUNICAGRD ] praTUSUES
? = A Dificuldade de CrisOstoro ;
e S TRy MR Bl e e A e o A PR et e WIErwieh
- Lia~se, no quadro da avisos, de uma imperfante organizacao:
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1~ Ainda bem, pois nao tenho mais um cruzeiro,

dizia um pobre servente, que iniciara nagquele res, como ca
Touro, e que nunca trzbalhara antes. Como era agradavel re
ceber o primiro salario!

\No dia sequinte, dirigiu-se a Tesouraria para
apanhar o dinheiro, Qual nao foi sua surpresa! 0 dinheiro
estava depositado num Banco, onde, a partir dajuele mes, a
sua conta e§_§tava aberta.

Sem entender muito bem essa estoria de dinhei
ro em Banco, Crisostomo resolveu perguntar 2 um colega co
m poderia apanhar o dinheiro e te-lo de verdade no bolso.

- Basta ir ac Banco, requerer un talaoc de che
ques, preenicher o cheque com o valor do seu salario, diri-
gir-se ao caira pagador e, pronto! respondeu o amigo.

- - Nossa! que confusdo! pensou Crisostomo. fin
aindo estar entendendo. Sera dificil peqar este dinheiro!
tlo dia sequinte, entretanto, resolveu ir ate

tal Banco, para ver o que accnteceria.
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CHEGHE l IV Unidade: MODALIDADES i)E_COPF.h‘?ICACEiﬂ
; A Bificuldaﬂe de Crissstgs?l

No Banco, uma jovem bastante simpatica diri
ge-se a Crisdstome, que, um tanto nervoso, dizia nuerer
receber o seu salario,

A funcicnaria perquntou o seu nome.

- Crisostomo Alvarenga!

- Aqui estd o seu taldo de cheques.

- Bem, isto, para mim, nao & dinheiro, dona,
eu quers dinheiro de verdade! :

- "Seu" Crisostomo, esse bloco que acabo de
the entregar possui varios cupons, due chamamos de che--
ques. Estes, devidamente preenchidos, tém o mesmo valor
do dinheiro; valem dinheiro.

- Sera que a senhora poderia me dar dinhei-
ro de verdade?

Ev nao sei preencher isto!

Notando, ent3o, © desconhecimento total por
parte daqueie homem, que ndo sabia preencher um cheque,a
raciente e bondosa funcionaria resolveu explicar-lhe ~de
taibadamente e, dégta forme, Crisdstomo nao teve mais -
preblemas pars recgber o seu justo salario.
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|

A Dificuldade de Crisdstom ?ORTQGuEs

i« - Por que Crisgstomo ficou embaragado para reccber sey primanro sajdrio?
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Que & um taldo da cheguas?
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3 - Assinale“ccnm (X ) @ melhor resposta.
A funcionaria at enden o nove cliente:
{ ) nelvosamnte
_( } centilmente

: i
{ ) indiferentemente
{

4 - De que ma'neira. Crisastomo consectiu receber seus vencimentgs?
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5 - Comn voce agirZ, encontrando num Banco um coitado que nao sabe preencher
tm cheque?
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Vamos ent3o conferir: duzentos ¢ruzeirgs, ao
cheques destinados ao portador poderao ser descontados por gqualguer pessoa ,
enquanto que os cheques nominais €5 poderas se

r descontades pela propria pes
soa), novamente a quantia em alaarismos e, por extenso, local, data e assina
tura.

portador {os

Nac € facil, Sr. Crisostom?

~ Muito obrigade, Senhorita;
presncher um cheque, £ realmente muito facil,

ndo terei mais dividas para

N3o € s6 o Sr. Crisastomo quer tem dificuldades em preen -
cher cheques. Muitas pessoas ainda desconhecem H

técnica do preenchimente e
encontram problemas em receber dinheiro.
('

1 Nunca se esqueca do sequinte:
1 -~ Os cheques valenm dinheiro.
2 - Eles sdo descontados no Banco.

{ 3 - Devem ser devidamente preenchidas {veja o modelo aci-
] ma ), (
; 4 - Cheaues ao portador € descontado por qualquer pessoa.
j 5 - Cheque nominal sg & descontado pela pessoa cujo nome

aparece no mesmo, mediante prova de identidade.

6 - A quantia deveri ser escrita em algarismos e por ex--
tenso,

7 - 0 local,

data e assinatura s3o imprescindiveis,
Ooservacdo: 0 cheque nominal

serd descontado por qualquer pessoa, desde que
esteja abonado, isto €, contendo no \

er nome da qual ele fai passado. Ex. -
que nominal-para Clotilde Saraiva,
0 cheque, sendo este nominal,

'erse a assinatura da pessoa

Crisostoro passou um che -
Esta, imediatamente, fez um pagamento com
Ciotilde preciza abona-lo, ou seja, colocar seu

ROMe no verso, para que nossa ser descontado pela pessoa qQue o receber.
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CHEQUE | IV Unidage: MODALIDADES DE COMMNICICHR |

A Dificuldade de Crisastom | PORTUGIES

Vaja, Sr. Crisostomn, este bloco contém dez chequss, que o se- |
nhor preenchera serpre que vier receber o seu salario.

Isto & um cheque.
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BANCO PORTUGUES DO BRESIL 3.4,
1

& senhor recebera mensalmente a quantia de CRRN00,02 {trezen-
tos cruzeiros)., Como este @ o primeiro mes em qie o senhor & nossa cliente,
sO possui trezentos cruzeiros na sua conta,

fuanto o senhor pretende retirar hoje?

- Duzentos cheaam, senhorita.

- Ben, ent3o o senhor esta guardandn nwo nosse Hanco cem cru-
zeiros, que poderac ser retirados a quzlquer marento, deide gue preencha
outro cheaue.

Vamos aqora preencher um cheque, an valor de duzepios cruzei-

ros, corresnondente a quantia que o senhor ira retirar hoje.
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CHEQUE : IV Unidade: MODALIDADES DE COMUMICACED | | T,_,_,,,_';-"#

A Dificuldade de Crisostomo E PORTURY

1 - Seu patrao depositou no Banco, em sua conta, a importancia de CR$400,00
{ guatrocentos cruzeiros). Preencha o cheque abaixe, para retirzr 2 e
tade dessa quantia,
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Paoum pon @are
CHaEOUS & CasakTin DO

BIACD PORNIGUES DO BREASIL 8.3,

2 - Como vo’gé ainda possui CRS200,00 (duzentos cruzeiros) na sua conta ban-
caria, 'i)rc-encha um checue nominal, em favor do Sr, Virgilio Soares, no
vaior de CRS70,00 (setenta cruzeiros).
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& CHEQUE IV Unidade: MCDALIDADES DE COMURTCACAD | e
® & A Dificuldade de Crisdstom l ORTUGUES ! P
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@ 2 - Alberto da Silveira foi a uma firma comercial e fez uma compra ne valor :
& de CRS?.UBO,OO_I (sete mi1 cruzeiros}. Jorge de Lindoia, o proprietirio , i
- nreferiy receber a importancia em cheque nominal, Baseado no fato, pre |
- encha o cheque. ‘
-
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(- 4 - Que vem a ser™um cheque abenado?
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I~ 5 - Estando abonado, pode o cheque ser pago a qualquer pesspa?
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ANEXDE 2

NEF GCARIC : J

prr— A

Objetivos da exparimentacao! peruydo da alavanca e sua ukilidade, Obser
var a relacao =ntre as f&rqas e os hracos correspondentes.

Material necessario: Régua de madeira -~ Jogo de peses - Chapa de pro-
~3p = Lanis.

Evperimentagtes:

Examine bem e copie na FA o esquema 2,

-

Faga a montagoem 1,

Aplique com o dedo wna MORCA DE »GEO pro
curando levantar a FORCR DA RESISTACNIZ,
feita com s mao.

Compare as intensicades das duas forcas.

Pento
: : - apoio
Anote na FA o gue sentiu em relacao & es b

sas intensidal s.

L] . =

Cologus agoré wn peso de 3009f na extre
nidede irdicada (Z).

Procure ogui itirar a alavanca oom um cu=
+tro péso.

Que relacdo ixlste entre as forcas (pe-
‘sos). @ 05 yesprotivos bragos da acao e

‘da resisténcha?
Anote isso na PA.

Mantenha o eguilfbrio com o dedns cnnfor-
me a figura 4.
Faca rolar o psnto de apoio {(13ris) para
nais perto da :drga de acao (deco).

- Que adontece gvando o apoio fica longe da
resisténcia ¢ perto da agio? Angte na FA,

-

- Discuta com a3 calecas & conclua o oue
consegue com urn alavanca € como ela deve
ser usada para sor vantajosa. Elw—n—"~

300g€

FOLEA DE EXPERIMINTACZO FE=1IL.25




CIENCIAS

Ref.: FEx. 4.11.2 | 3/3

ALAV%G‘-’CAS S E N A I

- Equilibre com uma P = 100gf.

- Anote no quadro esses valores e os Momentos das forgas.

Faga outra experiencia com os valares que voce quiser & anote-os
no quadro, assim come os Momentos da forga obtidos.

Observe o quadro e verifique o que € necessario para que uma ala
vanca fique em equilibrio. Discuta com seus colegas e preencha
as lacunas: :

a) Para que uma alavanca fique em equilibrio € preciso que o mo
mento da seja ao Momento da

b) Uma alavanca interfixa tem o fulcro ente a e a
* ¢) Um alicate & uma alavanca inter
‘i
-
MOMENTO DA RESISTENCIA MOMENTO DA POTENCIA
Forga R | Brago de Resistencia | k. x d | Forga P | Braco de Potencia fp xd
B d g sl | d
em gf ‘ em cm ; Lem gf enm cm
2030 1 10 : 2000 100
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CIENCIAS 5 E N A |

Uma. alavanca & uma maguina simples constituida, basicamente, de uma barra
rigida apoiada sobre um "fulcro” em torno do qual pode girar (fig. 1).

Fargg
Pesa
3‘\'@;‘\1\% !
o poténclo —

_ Fulcro Broga
Fig- } do ruht‘ndﬁ

Os componentes de uma alavanca sao:

P (potencia) - forga motora aplicada numa das extremidades
R (resistencia) - corpo sobre o qual a alavanca vai agir
F (fu'lcro) - ponto de apoio sobre o qual a alavanca gira
Bp (hrago da potencia) - distancia do ponto de aplicagao da “potencia” ate
o fulcro
Br (brago da resisténcia) - distancia do ponto de aplicagao da “resistencia"
até o fulcro

0 fulcro de uma alavanca pode situar-se em tres lugares diferentes em rela
gdo aos demais componentes. 3

Assim, teremos tres tipos de alavancas: a) interfixa, b) interpotente,c) in
ter-resistente (fig. Z}.

8rogo Bro
1 FE8Ig paténdg
- nig
a} ; ()
R r - i
it
Y fr - o
| Bragco _resistents 3 F
o R
2 F
L_ Briaco FAN
c} fnlilllﬁll._...‘
Broga potents

Fig. 2




Ref:: Fex, 4,11.2

CiENCIAS B S E N A l

®
@ :
0 princTpio.da alavanca & aplicado, na vida pritica, a diversos utensTlios,
P

como mostram as figuras 3, 4 e 5.
Q@I—7.° ¢ ':(‘;;a
TR0 P

| 2 3
inter-resisipnte intarpotente

e} | e

Fig. 3 rig. 4 Fig. 5

OBJETIVO DA EXPERTMENTAQAC:
Identificar a condigio de equilibrio de uma alavanca interfixa.

MATERIAL NECESSARIO:

Suporte com fixador Jogo de pesos
Alavanca universal Regua milimetrada
' EXPERIMENTAGAO:

Faca a montagem conforme a figura 6

Iw e+
200¢f KC0g!
R P
‘5!-'
Fig. 6

Cologue num dos bracos um peso (resistencia) de 200gf a vma dis
tancia de 10cm (brago da resistencia).

Equilibre a alavanca com um peso de 100gf e meca a distancia ate
o apoio {brage da potencia).

Cologue os valores no guadre, calculando os Momentos das Forgas da
Resistencia e da Potencia.

Repita a experiencia usando os valores R » 400gf comuma distincia
I de 5cm ate o apoio.
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