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A verdade é que, depois de séculos de modernidadei@ do futuro ndo pode ser
preenchido nem pelo passado nem pelo presentezi® ¢a futuro e tdo-s6é um

futuro vazio. Penso, pois, que perante isso, sanma saida: reinventar o futuro,
abrir um novo horizonte de possibilidades, cartfagi@a por alternativas radicais as

que deixaram de o ser.

Boaventura de Sousa&ant

Vii



Agradeco as educadoras e aos educadores quegzaetini ativamente destes seis anos de
construcdo do trabalho aqui relatado e que conlipartida crenga no potencial da educacgao
enquanto instrumento de efetiva transformacéo dadade.



BIOGRAFIA:

Nasci em Porto Alegre, RS, onde morei até os 1k,aqwando me mudei para Sao Paulo.
Estudei agronomia em Espirito Santo do Pinhal, ecintiferentes realidades do pais através
de estagios em fazendas e cooperativas nos estad®era e Mato Grosso. Trabalhei por um
ano no cinturdo verde de Sorocaba com assist&wiga a produtores de hortalicas e no ano
seguinte fui para a Universidade de Pisa, na Jtéiaer um curso de especializacdo em
Horticultura. Retornando ao Brasil, casei e passdrabalhar com assisténcia técnica a
produtores de feijdo e milho na regido de Itapamamidade localizada na divisa entre os
estados de Sao Paulo e Parana, onde permaneavsamos. Neste periodo nasceram nossos
dois filhos. Quando estavam em idade escolar daoglnos aproximar da capital e do contato
com nossos familiares que residiam em Sdo PauldaMaos entdo para Atibaia, SP. Passei a
integrar o IPEG, ONG ambientalista local, como deaadora de projetos. Através da
instituicdo elaborei e coordenei os Projetos decaghp ambiental Criancas da Paz | e I,
apoiados pela Fundacdo ABRINQ e Natura, e o praieteducacédo ambiental Fruto da Terra,
apoiado inicialmente pela Petrobras depois peléeirea Municipal de Atibaia. O projeto
Fruto da Terra transformou-se em programa da rabdkca municipal e foi efetivado como
politica publica através do Plano Municipal de Edido em 2008. Prestei servico a Secretaria
Municipal de Educacdo de Atibaia como responsaedb plesenvolvimento da educacéo
ambiental junto a toda a rede publica municipalpecdodo de 2005 a 2010. Nestes cinco anos
atuei na formacédo de educadores com especial éméapeatica da contextualizagdo, da nao
disciplinarizacéo e da construcdo de possibilidagesfetiva intervencdo no ambiente a partir
do conhecimento adquirido na escola. Em marcadd®,2eriodo de conclusdo do mestrado,
desliguei-me da Prefeitura de Atibaia e passeiegrar a equipe do Instituto Paulo Freire, em
Séo Paulo, onde atuo desde entdo em dois progrdfunagipio que Educa e Educacéo para a
Cidadania Planetaria. Durante todos estes anoseplanuitas arvores, produzi mais de 30
publicagbes dos projetos que coordenei, e junto klamto, companheiro de todas as horas,
tive dois filhos que ja se tornaram adultos.

Xi



SUMARIO

LISTA DE ILUSTRAQ@ES ................................................................................ Xiv
LISTA DE SIGLAS . ..ot e e e e e e e e aan s Xiv
1 11 PSPPI XV
ABSTRACT ..ottt ettt e e e e e e e e e e s XVii
1. INTRODUGAO. ..ottt sttt ste et tssteereane e ereeneseesee e 1

2. METODOLOGIA DA PESQUISA . ...t ememrt ittt 4...
2.a. Pesquisa dOCUMENTAL...........uiii e 6
2.b. Relatos @ 0DSEIVAGOES. ... ..uvviiiiiiieeeeee e 6

3. METODOLOGIA DO ENSINO....ccuiiiiiiiiiiiiii ettt e e eaaan 1.

3.1. Projeto Onde ha fumaga ha& fOgo........couemmmmereiiiiiiiiiiiieieeeeeeceeeeee 12
3.2. Projeto Meio ambiente, uma questdo de educagao............cceevvvvevervrnnnnnnnnnn. 7.2
3.3. Metodologia do ensino: CONSIAEraCOes. . .cuuueerrrrrrrririiiiieieeeeeeeeeeeeeveeeereeeeee 39

4. METODOLOGIA DA FORMACAO DE EDUCADORES.......ccoveveveeeieeienee, 39
4.1. Vivéncias, palestras, CUrs0S € OfiCINAS ummmmn.ceirrereeeeiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeneeeeeaaens 40
4.2. Encontros periodicos com coordenadores pedamig........cuuvveeerrieriiiiiiiieieeeeann 46
4.3. Horarios de trabalho pedagdgico coletivo atad® das equipes docentes............ 47
4.3.a. Andlise das Atas de HTPCs da EMEF Profé&faarde L. Cherfen................... 48
4.3.b. Andlise das Atas de HTPCs da EMEF Pedrolc@nfara..............cccccvvvvvvvvennnn.n. 57
4.3.C. AIgUMAS CONSIAEIAGOES. ... .uuu e e e e et eeeeeeeataasn s e s e e e e e e e aeeaaaaaaeaaaaeeeees 58
4.4. Incentivo a producéo de registros reflexivos..........cccceeeeeiiviieeeiiiii s 59
4.5. Socializac8o de eXperi@nCiasS € SUCESSOummmmmmceirrrrrrrrrrririnnniiaaseeeaeeeaaaaeeeees 60
5. DA PRATICA A PRAXIS. ...ttt eee ettt eenanaseas 66
6. A EDUCAQAO AMBIENTAL CRITICA E A PEDAGOGIA DE PRJETOS........ 70
6.1. A educacao ambiental CritiCa ..........ccceeriiiiiiiiiiiii e 70
6.2. A Pedagogia d€ PrOJELOS. .....uuuuuuuieeeeeeeeeeeeeetiiiiitaa s e s e e e e e e e e e e e e eeeeeeeaeeeeeeeensnenes 72
6.3. A pedagogia de projetos como instrumento deagho ambiental critica.............. 74
7. CONSIDERACOES FINAIS. ... .o ceeeteeeeee ettt aeenene s 78
8. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.........cooovee e 80
9. BIBLIOGRAFIA . ..ottt et e e e e e e e e e e e e e e e ettt be e e e e e e e e e e e e e e anns 82

Xiii



LISTAS DE ILUSTRACOES E SIGLAS

ILUSTRACOES:

Esquema 3.1: Pedagogia de Projetos na concepcdovobsda pelo Programa.......... 9
Esquema 3.2: Curriculo centrado nas disciplinas............ccccceeeiiieeiieeiiiieiieeeiiiieees 10
Tabela 3.1: O f0g0 COMO SOIUGAOD.........cccveeeeeeeeeiiiiice e e 13
Figura 3.1: Primeira experiéncia- a queima do aXIE..............coevveveivriiiinnnninnnnns 16
Figura 3.2: Segunda experiéncia — COMDUSTAO mummaun . tieeeeeeeeiiiiiieiieiiiiiiiiiaas 16
Figura 3.3: Terceira experiéncia- fotOSSINESE mn.eevevviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeee e 17
Figura 3.4: DIAlogo cOm bOMDEIr0S .......coo o 18
Figura 3.5: Registro do local atraves de MapaS..ccc..coooveeeeeeeeieevveeeeeiiiiiiraens 19
Figura 3.6: Registro do local através de desenhQs............ccceevvvvvveeiviiiiinccianes 19
Figura 3.7: Observacao do SO0I0 SOD @ MA@, cemmmmmmmeeeeeiiiiieiieiiicceee e ee e e 19
Figura 3.8: Observacéo do solo apdes 0 USO d0.fOg0...........evvveviiiiiiiieeeeeeeeee. 20
Figura 3.9: Observacgéo de areas degradadas...........coooeeiiviiiiiiiiiiiiieieeeee e eeeeans 20
Figura 3.10: A arte como manifestacao de sentingentQ...............oceeeeevvvvvrnnnnnnn. 21.
Esquema 3.3: Contelidos conceituais, procedimerdtBIges.........ccccceeeeeeeeeeiiiiiiiinnns 25
Figuras 3.11 e 3.12: Observagao do DaIMO.........eeeviiiiiiiiiiieiieie e 28
Figuras 3.13 e 3.14: Analise de dados e produc@uadi€os.............coevvvveervveniiiieeennnn. 29
Figuras 3.15: Acervo de livroSs lIdOS.........cceeemuuiiiiiiiiieeecceecceeeeee e 29
Figura 3.16: Textos apresentados as criangas pEEspora...........cccevvvvvviiiiiiieeeeeeen, 30
Figura 3.17: Compartilhar informacdes e iNntervimmeio..................viiiiiniiieeeeeeen) 0.3
Figura 3.18: O mapa do Brasil COMO referéNCid . .ccuuveeeeeiiiiiiiiiiiiieee e eeeeeeen 32
Figura 3.19: Redugédo do impacto provocado pelo déecozinha usado...................... 34
Tabela 4.1: Sistematizagédo do Programa de Educenéental Fruto da Terra.......... 62
SIGLAS:

IPEG: Instituto Pedra Grande de Preservacdo Anddient
ONG: Organizacédo nao governamental sem fins lvasti
HTPC: Horéario de Trabalho Pedagdgico Coletivo
EMEF: Escola Municipal de Ensino Fundamental
PCN: Parametros Curriculares Nacionais

SAEB: Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica

Xiv



o UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
\"’ INSTITUTO DE GEOCIENCIAS
.\ ’. POS-GRADUACAO EM

. P ~
ENSINO E HISTORIA DE CIENCIAS DA TERRA
Y

UNICAMP

Estudo de Caso do Programa de Educagdo Ambiental &o da Terra:
a pedagogia de projetos como instrumento de educagambiental

Resumo:

A pesquisa aqui relatada é um Estudo de Caso dpdPna de Educacdo Ambiental Fruto da
Terra. Foram analisadas estratégias de formacduwradessores e de ensino-aprendizagem
desenvolvidas pelo Programa junto a 17 escolad’dm 5° anos do ensino fundamental da
rede publica municipal de Atibaia-SP, no periodo2@03 a 2008. Como estratégias de
formacdo de professores foram realizados cursosortims Municipais de Educacéo
Ambiental, reuni6es mensais de estudo e formagéto jaos coordenadores pedagogicos das
17 escolas envolvidas e estudos periddicos realizpdr estes coordenadores junto as suas
equipes de professores, em Horarios de Trabalhagégito Coletivo (HTPCs). Como
método de ensino-aprendizagem a opcédo do Progrmainpeld pedagogia de projetos como
instrumento de educacdo ambiental critica. No periestudado é possivel perceber a
transformacao do fazer educativo de muitos professe a realizacao de praticas pedagodgicas
contextualizadas e né&o disciplinares contribuingi@ @ formacéo de sujeitos participativos.

Palavras chave: educacdo ambiental critica, pedi@adegrojetos, formacao de professores.
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Case Study of the Environmental Education Program FRuit of the Earth:
Pedagogy of Projects as a tool for Environmental @ducation.

Abstract:

The research reported here is a Case Study ofritaedBmental Education Program — Fruits
of the Earth. Strategies for the teacher training geaching-learning processes developed by
the Program were analyzed in 17 schools, from d &th year of basic education in public
schools of Atibaia -SP, from 2003 to 2008. As stga&s teacher training courses, Municipal
Environmental Education Meetings, monthly study timggs and training with educational
coordinators from the 17 schools involved and ragstudies realized by these coordinators
with their teachers’ team, in periods of CollectiRedagogical Work (HTPC), were
conducted. As a method of teaching-learning prottesgrogram option was the pedagogy of
projects as an instrument of critical environmee@ication. During the period analyzed it is
possible to perceive the transformation of the atlanal process developed by many
educators, and implementation of contextualized aoiddisciplinary educational practices
that contribute to the making up of participatoggats.

Key words: critical environmental education, pedagof projects, teacher training.
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Estudo de caso do Programa de Educacdo Ambienitd Ba Terra: a pedagogia de projetos

como instrumento de educag&o ambiental

1. Introducao

A presente pesquisa analisa um programa de edueagdiental desenvolvido nos anos
iniciais do ensino fundamental na rede publica wipal de Atibaia-SP, tendo como referéncia o
periodo de fevereiro de 2003 a dezembro de 2008ta-Be, portanto, de um trabalho
longitudinal, com registros e relatos produzidosl@mo de seis anos, viabilizado através do
estabelecimento de parceria entre o poder publigtaipal e uma ONG local.

O Programa de Educacdo Ambiental Fruto da Terraj aestudado, teve origem na
iniciativa de profissionais do IPEG — Instituto Pe&rande de Preservacdo Ambiental, atuantes
no movimento ambientalista da cidade, com partiépaativa em audiéncias publicas e
Conselhos Municipais, idealizadores de outros goagetos de educacao ambiental de destaque
no municipio, os Projetos Criancas da Paz | e Il.

Um dos resultados previstos no Projeto Criancd®adall, desenvolvido por dois anos em
trés escolas da rede estadual da cidade, foi dragés de alguma possibilidade de intervencéo
também na rede publica municipal de forma a redwuaistanciamento comumente observado
entre as duas redes de ensino. A estratégia edadthio estabelecimento de uma parceria entre
o IPEG e a Secretaria Municipal de Educacédo, c@®agointe compromisso: um grupo de cinco
diretoras de escolas municipais deveria acompamiuEsenvolvimento do Projeto Criangcas da
Paz Il durante 18 meses e participar de reunidaédieas com técnicos do IPEG, tendo como
objetivo a elaboracdo de uma proposta de educagB@iatal a ser desenvolvida na rede publica
municipal de educacdo, respeitando as suas egpdmifes. Os encontros para estudo de
educacdo ambiental e analise dos processos em vdesernto nas duas instituicdes
aconteceram a partir de junho de 2001, sendo imerge bimestrais e depois passaram a
acontecer mensalmente. Aos poucos mais diretorasagan a integrar o0 grupo, que em
dezembro de 2002 possuia onze membros, dois do PEGve da rede publica municipal de
educacao.

O Projeto Criangas da Paz Il, acompanhado peloogdeptécnicos, foi desenvolvido em
trés escolas estaduais escolhidas devido a sulizémg@o: uma era proxima ao lixdo da cidade,



outra a represa que recebia 100% do esgoto deidiibaatura e a terceira escola era vizinha a
Serra do Itapetinga, que anualmente sofria coomdio8 florestais. O Projeto Criangas da Paz Il
previa o estudo e a compreensao da realidadedtreales de praticas pedagodgicas de diferentes
naturezas, e a intervengcao concreta dos estudantesio buscando contribuir para a solucéo
dos problemas percebidos.

O Projeto Fruto da Terra, elaborado apds 18 mesesstlido e reflexdo, resultante da
soma de saberes da sociedade civil e do podercpublinicipal, manteve a esséncia do trabalho
desenvolvido pela ONG: os conteudos curriculare®rigm contribuir para a compreensao do
local de vida dos estudantes e para a intervernggionésmos na realidade, buscando transforma-
la. A escola deveria assumir seu papel de formagigujeitos socialmente ativos e deveria
comprometer-se a romper com o imobilismo provocadtn distanciamento, tantas vezes
observado, entre o curriculo e a realidade.

O Projeto de Educagao Ambiental Fruto da Terraquasstao a ser desenvolvido em toda
a rede publica municipal de educacgéo de Atibaiarérple fevereiro de 2003, junto a escolas de
educacao infantil, do primeiro ciclo do ensino faméntal e de Educacdo de Jovens e Adultos.
Nos dois primeiros anos o Projeto teve sua gesifwpartilhada entre o IPEG e a Prefeitura de
Atibaia, sendo em 2005 transformado em Programea $etretaria Municipal de Educagéo, que
passou a assumi-lo integralmente, financeiramentmesua gestdo. Em marco de 2008 o
Programa tornou-se Politica Publica Municipal seimdgtuido no Plano Municipal de Educacéao,
aprovado por setenta delegados na Conferéncia Mahtte Educacao da cidade.

O presente Estudo de Caso tem como foco o prodessmvolvido junto a educadores e
alunos de 12 a 42 séries nos anos de 2003 a 2@@6,1®ao 5° anos em 2007 e 2008, quando
criancas de seis anos passaram a fazer parte dooHBnsmdamental. Em 2008 a rede publica
municipal de Atibaia possuia 220 educadores e 7cBfcas que cursavam 0s anos iniciais do
ensino fundamental, em 17 escolas da cidade.

A soma de saberes de diferentes atores, caraickrishportante no processo de
elaboracdo do Programa Fruto da Terra, foi obsart@thbém no desenvolvimento do trabalho
nos anos seguintes. Educadores e educadoras d@lasepassaram a desenvolver projetos
segundo suas proprias visdes de mundo. Foram nmsitalizados a elaborarem projetos de
educacao ambiental segundo interesses e percepg@espo de estudantes com o qual atuavam,
definindo objetivos, estratégias, resultados ecamtbires de avaliagdo. Ao mesmo tempo, a



realizacdo de estudos sobre a importancia da péiodie bons registros das praticas pedagogicas
desenvolvidas tornou muitos educadores mais atantsegistros produzidos, o que viabilizou a
socializacéo de experiéncias e contribuiu paranaal@acao do processo.

Sendo assim, ao longo dos seis anos estudados fieaemvolvidas metodologias de
formacao de professores e de ensino com foco regpg@ de projetos como estratégia para o
desenvolvimento de educacdo ambiental, tendo sstiengatizado um processo de formacédo de
professores e de socializacdo das praticas edasator eles realizadas.

O proposito desta pesquisa € analisar o Prograata 8a Terra sob o ponto de vista da
pedagogia de projetos como instrumento para azegdlo de educacdo ambiental a partir de
problemas socio-ambientais locais e a metodologiéodmacdo continuada de professores que
foi desenvolvida.

Este estudo foi realizado a partir da perspectaeacabrdenadora de todo o processo,
pesquisadora que esteve a frente do Programa degseléodo de elaboracdo do mesmo até sua
efetivagdo como politica publica municipal. Os pap#e coordenacdo e pesquisa, portanto,
fundem-se e confundem-se em diferentes momenttaloimlho. Durante todo o processo acdes e
estudos, praticas pedagogicas e busca por refarenedricos, foram realizados de forma néo
linear. Em alguns momentos a pratica antecedeu szoberta de autores cujos textos
fundamentaram teoricamente ac¢fes ja desenvolviasp aconteceu com a concepcgdo de
educacdo ambiental critica. Em outros momentossem¥®lvimento do Programa provocou a
busca por conhecimentos especificos que a partiredo viabilizaram intervencdes
pedagodgicas, como ocorreu com as formacdes em mdnémacdo relatadas no decorrer do
trabalho. As categorias de andlise que orientanesepte pesquisa ndo foram estabelecidas antes
de sua realizacéo, mas escolhidas a partir dasiénpas desenvolvidas ao longo dos seis anos
estudados.

Esta especificidade do Programa de Educacao Anabiegui estudado levou a opcéo por
uma forma pouco convencional de apresentacdo gestguisa. A revisdo bibliogréfica ndo é
apresentada no inicio ao trabalho, mas dialoga amintervencdes pedagogicas na medida em
que estas sao relatadas. A metodologia de fornmadegoofessores é apresentada apds a descricao
de processos educativos desenvolvidos por estedisgwoais, e nao antes como
cronologicamente muitas vezes aconteceu. Pretendessim enfatizar que a autoria dos

educadores na construcdo dos projetos educativais degcritos ndo é resultado direto da



metodologia de formacdo de educadores desenvolvida,resultado também da criatividade e
do comprometimento de muitos deles, certamentevadis pelo Programa, instrumentalizados
em muitos aspectos, mas autbnomos e criativosyjplosss de percepcdes, historias, identidades
e capacidades proprias, traduzidas nos projeteslaigacido ambiental descritos neste trabalho. E
importante destacar que praticas pedagogicas adakzapds o oferecimento de atividades de
formacdo de educadores alternaram-se com momentos gqee processos educativos
desenvolvidos autonomamente pelos educadores fmatimo de estudos, analises e reflexdes,
contribuindo desta forma para o aprofundamentade&obre o assunto.

Sendo assim, esta dissertacdo estrutura-se dantedarma: discute inicialmente a
metodologia da pesquisa, passa depois a metodaogiasino analisando dois projetos a partir
de cinco categorias diferentes e sO0 entdo analisetadologia de formacédo de educadores
desenvolvida ao logo dos seis anos estudados. dNegrsgia, discute a relacdo entre teoria e
pratica ao longo do processo e a pedagogia detgsojemo instrumento para a realizacdo da
educacgdo ambiental critica.

2. Metodologia da pesquisa

A metodologia utilizada para esta pesquisa é odéstie Caso. Segundo YIN (2003), a
esséncia do Estudo de Caso € a tentativa de estlam®a decisdo ou um conjunto de decisdes:
por que foram tomadas, como foram implementadases @s resultados alcancados. Em nosso
caso esse conjunto complexo de decisdes, procadetmlos e resultados alcancados referem-se
ao longitudinal programa Fruto da Terra. Esta oatmia € considerada adequada para a
investigacdo de um fenbmeno contemporaneo dentreedecontexto real e utiliza mdaltiplas
fontes de evidéncias. Trata-se de uma pesquisdajwal. Pesquisa qualitativa € compreendida
aqui como um conjunto de diferentes técnicas iné¢givas que visam descrever e decodificar
0s componentes de um sistema complexo de significdtsta abordagem metodolégica tem por
objetivo traduzir e expressar o sentido dos fen@®eato mundo social; trata-se de reduzir a
distancia entre indicador e indicado, entre teergdos, entre contexto e acdo (MAANEM, 1979
apud NEVES, 1996). Os métodos qualitativos agregapesquisa cientifica uma mistura de
procedimentos de cunho racional e intuitivo capaeeproporcionar uma melhor compreensao

dos fendbmenos estudados. Nas pesquisas qualitativeeulo entre conhecimento e fenémeno



depende sempre do arcaboucgo de interpretacdo esdpreglo pesquisador, que lhe serve de
visdo de mundo e de referencial (NEVES, 1996).

O Estudo de Caso pode ser compreendido como unestigacao sistematica em uma
instancia especifica, tendo o conhecimento produzttavés dele um significado préprio,
singular. O “caso” € um sistema delimitado tratadmo uma entidade Unica. J& a metodologia
do Estudo de Caso é eclética, incluindo observagigrevistas, fotografias, gravacdes, analise
de documentos e anota¢des de campo, entre outros.

Foram elencadas a seguir cinco caracteristicaa destibdologia de pesquisa, facilmente
identificadas no presente trabalho:

1. Estudos de Caso buscam a descoberta. A comfoedosobjeto analisado se da a
partir dos dados levantados e em funcéo deles.

2. Existe uma grande énfase na interpretacdomntexto em que o estudo de desenvolve.

3. Nesta modalidade de pesquisa sé&o utilizad#sea fontes de informacdes.

4. Os Estudos de Caso procuram retratar a realidadeés de uma multiplicidade de
dimensdes presentes numa dada situacdo, focalizamdono um todo, mas sem deixar de
enfatizar os detalhes e as circunstancias espegifjoe favorecem uma maior apreensdo deste
todo.

5. Os relatos deste método de pesquisa apresemmaestio menos formal do que os

demais, narrativo, ilustrado por figuras de lingeragexemplos e citacdes.

O estudo do Programa Fruto da Terra foi realizagaréir de uma lente de observacao
composta por cinco categorias de andlise das asatlesenvolvidas nos projetos de educacéo
ambiental realizados. Buscou-se identificar se &haointextualizacdo dos conteudos abordados
nos projetos, se o enfoque era disciplinar ou séms criancas foram motivadas a confrontar
hipoteses, trabalhar em equipe e praticar a étecaadidariedade, se foram criadas condicdes de
interferéncia concreta das criangas no ambiente oivétm e, por dltimo, qual a concepcéo de
meio ambiente construida através dos projetossaials. A definicdo destas categorias deu-se a
partir de um exercicio de observacdo e interpretad@ projetos realizados, buscando-se
estabelecer um dialogo entre a pratica pedagégesendolvida pelo Programa e a

fundamentacéo teorica correspondente.



A realizacdo de um Estudo de Caso implica no elgeib®ento de um recorte
témporoespacial do fendbmeno analisado, fazendogeeno pesquisador defina assim o campo e
a dimensdo em que o estudo sera desenvolvido. Nrldcge Caso do Programa de Educacao
Ambiental Fruto da Terra os limites da pesquisarfoassim estabelecidos:

- Periodo de tempo: marco de 2003 a dezembro @& 20
- Nivel de ensino: exclusivamente o ensino funddaaie
- Aspectos analisados: metodologias de ensino @meacdo de professores, relacionadas a

pedagogia de projetos como instrumento de educapéental.

Neste sentido, foram realizadas duas atividadestigeza distintas, descritas a seguir:

2.a. Pesquisa documental

A pesquisa documental envolveu a analise de diesargistros, tais como:
- conteudos abordados nos principais cursos, aoinvivéncias oferecidas aos educadores.
- registros de Atas de HTPCs (Horarios de Trabdledagodgico Coletivo) realizados pelas
coordenadoras pedagogicas nas escolas da redepabaalongo dos seis anos analisados.
- avaliagcfes individuais produzidas apos a reddiaalp cursos promovidos pelo Programa.
- avaliagcbes produzidas voluntariamente por edueadapds a realizacdo de oito Encontros e

seis Exposi¢cdes Municipais de Educacdo Ambient&rdgrama Fruto da Terra.

2.b. Relatos e observacoes

Foram analisados dois projetos desenvolvidos etad®la por educadoras que
participaram do processo de formacdo oferecido prlmgrama Fruto da Terra, um deles
desenvolvido na zona rural e outro na zona urb@nAtibaia. Para o estudo dos projetos foi
estabelecido um padréo de observacéo, de formambes fossem analisados sob 0os mesmos
aspectos: contextualizacdo; enfoque disciplinan@o; motivacdo a confrontacdo de hipoéteses,
ao trabalho em equipe e atitudes solidarias e séticaacdo de condi¢bes de interferéncia
concreta das criancas no meio e concepc¢ao de mierte construida através do projeto.

Buscou-se compreender a dinamica do Programa evabssomo a metodologia de

formacdo continuada de professores interferiu nasicas educativas realizadas por estes



profissionais, considerando-se a autonomia dos wesm@ elaboracdo dos projetos de educacgao
ambiental e a diversidade de contextos e de vid@aesundo de todos os envolvidos.

Esta énfase na autonomia dos educadores em coastrpiiocessos pedagogicos a partir
das especificidades das pessoas e dos lugares Touas atuam levou-nos a opgao por uma
estrutura narrativa pouco convencional em dissg@etagconforme tratado anteriormente. O texto
a seguir parte dos processos educativos desenoslpm duas professoras junto aos seus alunos,
para depois considerar as especificidades do moas formacédo por elas vivenciado. Esta
estrutura pretende enfatizar a inexisténcia deatidade entre o processo de formacdo de
professores e 0s respectivos resultados produzideogares diferentes, com profissionais
diferentes e autbnomos, em instituicdes escolapscéicas, provocaram o desenvolvimento de

projetos bastante diversos a partir de uma mesndolegia de formacéo de professores.

3. Metodologia do ensino

Os projetos desenvolvidos nas escolas contribueengaonstrucédo de diferentes visdes
de mundo e dela decorrem. Algumas mais conservadoufras mais criticas. Entende-se como
conservadoras aquelas visdes de mundo comprometitaso interesse em manter o modelo
atual de sociedade, e como criticas, as propostdadas para transforma-lo. A questdo
ambiental incorpora na concepcdo de educacdo aypacdo com a qualidade ambiental,
compreendendo ambiente, neste caso, como meiocdidi abidtico em relacbes de
interdependéncia. Para a obtencdo da qualidadeentahi essas relagbes interdependentes
devem ocorrer em um estado de equilibrio que pmicdesenvolvimento e a plenitude das
diferentes formas de vida, ai incluida e intrinsegaialidade de vida dos seres humanos.

Conforme GUIMARAES (2006) ha uma abordagem que lymmeiza e superficializa o
discurso de Educacdo Ambiental — com perda doeracético — e esta postura esta a servico de
uma concepgao de sociedade e de seu projeto dagddugue busca ser hegemonico. E chamada
de “pedagogia do consenso”. Ha outra abordagem,ceméter critico, que aponta a opresséo do
ser humano e da natureza, desnudando as relac@exslelena sociedade, em um processo de
politizacdo das acdes humanas. Uma perspectivangewsual, inspirada no positivismo e no
funcionalismo, a outra é a “pedagogia do conflitpiie se utiliza do método dialético como sua

forma de analise mais destacada. Existem consawesssrem apontados problemas ambientais,



mas as propostas para superacao destes problerddsreaciam fortemente de acordo com os
diferentes projetos e concepgdes de sociedade.

O presente estudo parte da concepcéo de queeanitsental reflete a crise deste modelo
de sociedade urbano-industrial que potencializafrdede sua logica, valores individualistas,
consumistas e antropocéntricos, assim como asoedage poder que provocam dominagéo e
exclusdo, ndo so6 nas relagBes sociais como tamagmelacdes sociedade-natureza.

Nos ultimos cinco séculos a humanidade vem dedsmmnado uma postura
antropocéntrica, que contribui para um grande @&mio de distanciamento em relacdo a
natureza. Meio ambiente e ser humano passaram &oseebidos de modo dicotdmico.
Historicamente, o ser humano inserido nesse modelsociedade sente-se separado, nao
integrado ao ambiente natural. Percebe este arehiento suporte para o seu desenvolvimento a
partir de uma visao servil, utilitarista e consumisde dominacéo totalitaria da natureza,
potencializando uma desnaturalizacdo da humanid@depe assim as relacbes de equilibrio
entre seres humanos em sociedade e 0 meio amliteedse distanciamento entre seres humanos
e natureza produz a degradacéo de ambos (GUIMAR2ZESS).

Uma Educacdo Ambiental que se pretenda criticansformadora deve estar a servico da
superacao desta visao dicotomica de mundo e dewmaegdara a cidadania, no sentido de formar
pessoas responsaveis pelo mundo que habitam.

A importancia de uma educacao contextualizadansestso em muitos discursos, que
enfatizam a necessidade de informacfes e dadagrasstuados em seus contextos para que
adquiram sentido. Mas o desafio da educagcdo amabieai além da associacdo de dados a
realidade vivida. E preciso englobar emocdes e exintentos, valores e comportamentos, de
forma sistémica, circular, onde emocdes, conhedimsenalores e comportamentos reforgcam-se
uns aos outros. Deste ponto de vista da educacdwertal, 0 meio ambiente ja nao é
necessariamente o natural, preservado, por comseem tampouco aquele tdo distante que o
individuo néo possa intervir. O meio ambiente énbiante préximo, cotidiano, aquele em que
pequenas iniciativas podem comecar a modificaudd#, modos de atuar e formas de
compreender o mundo (MAYER, 1998 apud EDWARDSIe2@04).

Ab’Saber afirma que a educacdo ambiental € uma, defieez utopica, destinada a
reformular comportamentos humanos e recriar valperdidos ou jamais alcancados. Para o

autor € um processo de educacdo que garante unra@ompo com o futuro, envolvendo uma



nova filosofia de vida e um novo ideario comportatak tanto em ambito individual quanto em
escala coletiva (AB’'SABER, 1994 apud SATO e CARVADH 2005). Neste sentido, a
compreensdao do mundo mais proximo amplia a poskidé de transformacdo de
comportamentos humanos e de reconstrucédo de va@uesdo o conteldo estudado em sala de
aula promove uma maior compreensao do contextdwipelas criangas - do ambiente dentro e
fora da escola, do bairro, da cidade ou da regi@a@enhecimento adquire sentido, ganha vida e
contribui para a transformacdo do modo como as\gag percebem e se relacionam com o
mundo. A educacdo ambiental implica, portanto, emlancas nos conteudos educacionais que
vao além de uma melhor integracdo das diversampliliss contidas nos programas curriculares
tradicionais.

A elaboracdo de projetos educativos segundo aduoleigia desenvolvida pelo Programa
Fruto da Terra faz com que a escolha dos contetidesem estudados se dé a partir do contexto
vivido pelo grupo. O conhecimento encontrado erardiites fontes de informacdes passa a ser
colocado “a servico” da compreenséo e transformdgamundo, sem que seja necessariamente
apresentado as criancas como pertencendo a estquela disciplina. Fenébmenos da vida real
nao sao citados apenas para ilustrar contetdosaaimsnnos livros, mas ao contrario, buscando
solucionar problemas ou compreender a realidadagtig contelidos sdo mobilizados.

Os dois esquemas abaixo ilustram a afirmacao anteri

Esquema. 3.1

Pedagogia de projetos, na conceppiio desenvolvida pelo Programa em estudo

Aulas-passein

Contendos de Informaces em
livrog didaticos rewvistas & jornais
ﬁ Cumpreensau de temas %}
ou resolugdo problemas

Palestras " do contesto de vida % Pezguisas na

@ das criangas sala de nformatica
Entrewistas j & Cu:umpeté‘nléa et lingua portuguesa

£ matematica
Conteidos de livros Reahzal;an de /
paradidaticos Expenencias



Bastante diferente é o curriculo centrads disciplinas, onde o contexto vivido pelas
criancas € quando muito utilizado para ilustrarertd estudado, sem que seja estabelecida
relacdo entre uma disciplina e outra.

Esquema. 3.2
Curricule centrado nas disciplinas: o contexto comeo ilustracio

Geografia

Histdna % ﬁ / C1fncias
Contexto \
IMatematica J ﬂ Lingua portuguesa
Lttes
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Neste método a histéria, por exemplo, € abordadaocalgo distante, imutavel, ja
construido. A histéria ndo se faz no presenteg@ @hdo e acontece em um territorio imaginario,
onde as caracteristicas geograficas nao estdonpesd’or outro lado quando as aulas de
geografia sdo dadas, histéria e ciéncias sdo ddasedNenhuma referéncia é feita a vida
silvestre existente nos espacos geograficos, pempbo, afinal, ecossistemas sdo conteudos
previstos na disciplina de ciéncias. Enfim, a fragmcédo efetivamente compromete a
compreensao do todo. Sem compreensao ndo ha coetpr@anto, sem comprometimento nao
h& mobilizagdo e intervengéo social.

A prética pedagdgica organizada através de progEaraior sentido ao conhecimento e
favorece a construcéo de diferentes estratégiasusna da compreensao de assuntos de interesse
do grupo. A disposicdo dos alunos em compreendengthor determinado aspecto de sua
realidade muitas vezes provoca o didlogo com miofigis de diferentes areas, caminhadas pelo
bairro, aulas-passeio para estudo do ambiente eevestas, ampliando o universo de
conhecimento a disposi¢cdo do grupo e fazendo caodwro didatico seja um dos importantes
instrumentos na busca de informacfes, mas nacco.uni

Conforme HERNANDEZ (1998) é fundamental que umacadé@o ambiental que se
pretende critica e transformadora procure redudist@ncia existente entre o que é ensinado nas

escolas e a cultura da comunidade onde esta ias@tdseja, o conjunto de valores, crencas e
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significacdes que os alunos utilizam para dar dendo mundo em que vivem. Quando a
aprendizagem faz sentido, quando o aluno desenvofvelhar atento e curioso em relagéo aos
fendmenos e acontecimentos a sua volta, busca eeng#-los utilizando-se de diferentes fontes
de informac0Oes e percebe a relacao existente emateido estudado e suas proprias atitudes,
entdo é possivel afirmar que a escola esta coimdbyara formar a autonomia e o senso critico,
indispensaveis para o pleno exercicio da cidadamaconhecimento escolar centrado em livros
e distante do ambiente vivido pelas criancas natriboi para o comprometimento do grupo
com a comunidade a que pertence, ndo transfornbadedi nem fortalece valores. E um
conhecimento frio, sem vida, cujo (sem) sentidm&sge em si mesmo.

A opcgéo pela Pedagogia de Projetos como instruméateducacdo ambiental alia a
compreensao do meio a intervencéo na realidadeaticg pedagdgica é organizada a partir da
realidade concreta, da vida cotidiana dos alunoswes diferentes dimensdes e interacdes.

A liberdade na construcéo de praticas de educagdiental partindo do olhar atento do
educador aos seus alunos, sua historia e cultorajne primeiro momento causou inseguranga
em muitos educadores. Inseguranca em abandonajiénsta de temas proposta pelos livros
didaticos e participar da constru¢do de um novordaonde ensino-aprendizagem, que buscasse
relacionar o ambiente - fisico e social - dentrfora dos muros da escola, com a escolha de
temas e problemas a serem estudados e/ou solugnkdi necessario que educadores e
educandos partilhassem interesses, davidas e sslu@ assim definissem e construissem
conteudos e caminhos.

As transformacgdes observadas nos projetos ela®aelos educadores apontam alguns
resultados conquistados ao longo da histéria dgrBnea. A dissociacdo entre os conteudos
estudados e a realidade vivida pelas criancas passtar lugar a praticas pedagodgicas mais
contextualizadas e em maior sintonia com o queeéomizado pelos Parametros Curriculares
Nacionais: “desenvolver uma pratica pedagogica lgue o aluno a perceber-se integrante,
dependente e agente transformador do ambientesve-8 a questionar a realidade formulando-
se problemas e tratando de resolvé-los.” ( PCN7)X99

No intuito de subsidiar esta reflexdo foram dessré analisados a seguir dois projetos de
educacao ambiental, entre os quarenta e oito psogefos relatos e registros compdem o0 acervo
de experiéncias produzidas ao longo dos seis amasados. Foram estudados nesta pesquisa

dois projetos desenvolvidos em lugares com caiatiterts socioambientais diferentes, junto a

11



criancas com faixas etarias semelhantes, ideakzadalesenvolvidos por educadoras que
participaram do processo de formacéo de professtmrdrograma Fruto da Terra. Os projetos
relatados séo: Projeto Onde ha fumaca ha fogondelst&do em uma escola localizada na zona
rural de Atibaia, e Projeto Meio Ambiente: uma d@esde educacdo, desenvolvido em uma
escola de éarea urbana densamente povoada. Ambadvemawn criancas de faixa etéria
semelhante, que cursavam a terceira e a quartss Siwi ensino fundamental, atuais quarto e
quinto anos do ensino fundamental de nove anosnalise dos trabalhos aqui registrados
considera, prioritariamente, cinco aspectos dagarébcente:

1. Contextualizacdo dos conteudos abordados.

2. Enfoque disciplinar ou n&o.

3. Motivacdo a confrontacdo de hipdteses, ao trabathoequipe e atitudes solidarias e

éticas.
4. Criacao de condi¢cOes de interferéncia concret&i@ascas no meio.
5. Concepcado de meio ambiente construida atravésojietqor

A construcao de uma nova visdo de mundo e o conginm@nto com a transformacéo da
realidade demandam contextualizagcdo, enfoque dbecanento de forma n&o fragmentada,
motivacdo a confrontacdo de hipoteses, trabalh@uipe, exercicio de solidariedade e ética e
interferéncia efetiva no meio, aspectos que compdemente pela qual os projetos foram
analisados. Observa-los sob estes cinco pontosisie permite compreender a coeréncia
existente entre a concepcao de educacao ambi@igmdida pelo Programa Fruto da Terra e as

praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos educagioesdele participaram.

3.1. Projeto Onde ha fumaca ha fogo.

Relato da experiéncia

Este projeto foi realizado pela professora Isab&b&i da Silva, de agosto a novembro de
2005, junto a uma terceira série da EMEF Pedroldantara. A escola localiza-se na zona rural
de Atibaia e o tema do projeto foi escolhido poral& vinha sendo invadida por fumaca

provocada pelas queimadas realizadas no bairrale@i@ visto exclusivamente como transtorno
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ao bom andamento das aulas, tornou-se motivo delegsturiosidade e de importantes
descobertas.

Como justificativa para o desenvolvimento do pmjginto ao seu grupo de alunos, a
professora listou os seguintes aspectos: a esmlfxegientemente envolta em uma nuvem de
fumaca e o patio ficava coberto de fuligem; asncida apresentavam doencas respiratorias,
capoeiras e matas em estagio inicial de regenesaao frequentemente tomadas pelo fogo e as
familias consideravam a queimada o modo mais bardéxil de “se livrarem” do excesso de
matéria organica, como restos de poda, aparas ateage restos organicos provenientes de
alimentos.

O objetivo principal do projeto foi fazer com que @iancas percebessem a importancia
do aproveitamento de residuos organicos e compessanh que as queimadas sao prejudiciais
para a natureza e para elas proprias.

A primeira atividade desenvolvida pela professorafque denominou “levantamento de
dados sobre o0 uso de queimadas”.

Alguns alunos percebiam o fogo como util para diasrfinalidades. Um deles conseguiu
apontar dez justificativas diferentes para o usfodo: “queimar lixo para nao vir ratos na nossa
casa; queimar lixo para ndo ocupar terrenos; jixanum terreno para depois queimar; queimar
arvores para fazer carvao; queimar panos velhagrasocoisas; queimar caderno velho que ja
acabou; queimar todas as coisas, folhas; queirstrsree constru¢des; queimar animais mortos;
gueimar as partes da galinha que ndo come (alupo M.

Nenhum aspecto negativo da pratica de queimadasptmitado pelas criangas: “O fogo
quando queima o terreno n&do precisa carpir. E melbhaue carpir.” (J.); “O fogo serve quando
o caminh&o do lixo ndo passa e a gente joga alixquintal e bota fogo.” (R.O); “Eu acho bom
gueimadas porque ndo acumula lixo.” (P.); “Meu ps& 0 fogo para queimar 0os matos e 0s
espinhos da cana.” (E.); “E divertido por fogo naton” (R.L.)

A producdo da tabela 6.1 abaixo motivou a reddiaade exercicios de seriacéo,
classificacéo e proporcao, a partir de dados réaimisca pelos resultados teve significado para

as criancas e os calculos matematicos ajudarara-c@shecer melhor a propria realidade.

Tabela 3.1: O fogo como solugao
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Utilizacao de queimadas para: n° de criancas

Brincar com fogo 8
Limpeza de terrenos por seguranca 8
Queima de plantas com espinhos 10
Limpeza de terrenos para construcao 15
Queima de folhas e galhos de poda 22
Queima de lixo 28
Espantar ratos e insetos 30

O levantamento da percepcdo da classe sobre ooumd reforgcou a importancia do
desenvolvimento do projeto. O fato de 22 criangasiclerarem o fogo util para queimar “folhas
e galhos de podas” levou a educadora a propor @ugiio de composto organico na escola.
Considerou pertinente que as criangcas percebesspraocesso de decomposicéo de folhas e
galhos que ocorre sob as matas e acompanhassenorapbsicdo de restos organicos e sua
transformacao em fertilizante, na propria escola.

Considerou importante que percebessem que aquedkriahale que procuravam “se
livrar” era um importante aliado na manutencgaoettlidade do solo.

A viabilizagdo da produgao de composto organicoatetou diferentes articulagbes do
grupo. Foi preciso solicitar ao marceneiro do bague doasse serragem, sendo o transporte dos
sacos feito pelas proprias criancas. Foi precisdir pi¢ merendeira que colocasse 0s restos
organicos da cozinha em baldes, separados de oasiosios, o que demandou uma mudanca no
fazer diario da funcionéria.

Em fevereiro de 2005 foram instaladas compostgirasabricadas em 20 escolas que
demonstraram interesse em té-las. Todas as mer@nd@s escolas municipais participaram de
uma reunido onde souberam do trabalho de educagBmrgal em andamento nas escolas e
ouviram sobre a importancia da atuacdo das fundéaméa cozinha também como educadoras.
Foram levadas a perceber a cozinha como um otibwddrio de educacdo ambiental, onde as
criancas podem — diariamente — observar atitudgsonsaveis em relacdo ao uso de agua e
energia, habitos de higiene, bom aproveitamenidentos e destinacdo adequada de residuos.
Todas foram convidadas a serem parceiras do Fautbedra jA que em muitas escolas elas
seriam solicitadas a participar também da separdedcestos organicos para a producédo de
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fertilizante. Esta conversa facilitou a relagaoreerts projetos desenvolvidos nas escolas e as
freqientes demandas as merendeiras, como ocorréuojeto Onde Ha Fumaca H&a Fogo. O
registro do aluno G.F.C. descreve algumas ativelagéacionadas a producdo de composto
organico na escola: “Dia 5/08/2005 — Fomos a martamue fica proximo a escola buscar po de
serra para colocar sobre 0s restos e cascas dentdsn Materiais organicos usados: cascas - de
cenoura, batata, cebola, laranja, ovos (...); ®lhade alface, couve, repolho, acelga, cheiro
verde (...). Procedimento: Coloca-se os materigjarocos, coloca-se o p6 de serra em cima. A
cada dois dias mexe tudo. Quando ficou alto na, Iséianexemos e comecamos a colocar na
outra. Dia 21/10/2005, apés 80 dias: todo o mdteeaomposto. Virou humus. Est4 macio,
escuro, soltinho, com cheiro bom.”

Em determinado momento as criancas entrevistaraas funcionarias da escola, a
merendeira e a responsavel pela limpeza. Buscaber gue mudancas a producao de composto
organico provocou no trabalho delas e como viam 86 proprias criancas elaboraram uma
carta-convite as duas funcionarias para que foss#ma sala de aula. Como ja sabiam, a
merendeira passou a alimentar duas lixeiras, umaosd restos organicos e outra com
embalagens e latas. Mas descobriram que ela n&dwe®odou com o trabalho a mais, pelo
contrério, aprovou a idéia da producdo de compargiénico na escola e sentia-se orgulhosa em
ter uma participacdo importante no processo. Aigsinal da limpeza contou que “o cheiro do
lixo diminuiu porque agora sO tém plasticos e pslpéique antes ela tinha que lavar a lixeira
todos os dias e “agora uma vez por semana esta. idestobriram com a entrevista que o
projeto havia provocado transformacgdes positivas eles nao haviam previsto, e que estas
transformacdes s6 foram descobertas porque eldsgaiiam com outros membros da
comunidade escolar.

Apoés a producédo do primeiro saco de composto argaforam colhidos depoimentos
das criancas respondendo a pergunta: O que voedsur com a composteira?

- “Em vez de fazer queimadas os alimentos que sob@dem ser usados como adubo, e o
cheiro ruim diminui, e também nao precisa compdaiba e diminui o lixo.” (G.F.C.);

- “Eu aprendi que né&o precisa comprar adubo e gar jcomida fora. Ela ajuda a planta a
crescer e ficar muito bonita. Em vez de queimafolisas, pde na composteira e vira adubo.”
(L.P.)
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Paralelamente as atividades descritas acima, @&gs@fa buscou em diferentes livros
didaticos experiéncias que favorecessem a comg@eens estreita relacdo existente entre a
poluicdo atmosférica e a qualidade de vida de pda@tanimais.

Ao mesmo tempo em que acompanharam a transform@gécestos organicos em
fertilizante e comprovaram que era possivel datharetiestino as folhas e galhos usualmente
gueimados por suas familias, as criancas aprendsvane os prejuizos a atmosfera causados

pelas queimadas.

Figura 3.1. Primeira experiéncia: a queima do @&nxiig

- O que aconteceu?

Queimou o oxigénio, aumentou o gas carbonico daaagagou.

- Na natureza, o que acontece com o0 ar quandoameanuitas queimadas?
Aumenta o gas carbonico.

- Se 0 ar estiver ruim, como sera a saude dasa&E5so

Ter&o bronquite e asma. (aluno L.)

Figura 3.2. Segunda experiéncia: a combustao

O gue acontece nas matas nos periodos de secdpmlgném acende um pequeno fésforo?
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Comeca a pegar fogo muito rpido porque as foleEesecas, e fica mais facil de pegar fogo,

queima as arvores, mata alguns animais e deixaunar (aluna V.)

Figura 3.3. Terceira experiéncia: fotossintese

-
4

a
Y Y
A planta que estava no escuro ndo pode fazer asiotese. Faltou luz. A planta de fora pode

fazer a fotossintese. Sem um dos elementos — &giLi@ol0 ou ar — 0s seres Vvivos hao resistem.

Vao enfraquecendo e morrem. (aluno R.S.)

O uso de livros didaticos foi fundamental para aoggrecimento do processo, mas esteve
constantemente subordinado ao projeto da profesdé@afoi a sequéncia didatica proposta por
um ou mais autores externos aquele contexto peatagdgem definiu quais seriam os conteudos
ou quando seriam abordados. Através da pesquisadgims livros didaticos a professora
escolheu atividades que pudessem ampliar o conbBetimdas criangas sobre o tema e
aumentassem a capacidade de analise do grupo gclaeglasse o0 momento da saida a campo.

As experiéncias realizadas em classe favorecerartongpreensao de alguns fenémenos
relacionados a atmosfera e a manifestacdo de epirgdbre textos jornalisticos incentivou o

posicionamento critico das criancas sobre a refdidsonforme transcricbes a seguir:

Reportagem: “O fogo queimou mais de 8 mil hectdeeoresta no estado do Acre”.

Compreender esta informacédo motivou o estudo déades de medida convencionais e ndo
convencionais, a medicao de percursos em passesresmbuscando a compreenséo da extenséo
da floresta destruida. Contetdos de mateméaticenfesdudados a partir da necessidade apontada

pelo projeto.
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Opinido: Eu acho que o fogo é muito importante mpram sabe usar, mas para quem nao

sabe usar faz queimadas e morrem muitas pessaasj@e plantas. (aluno M.)

Reportagem: “Satélites NOAA localizam focos de fogo

Compreender esta noticia demandou abordar a reldgdoroporcdo para que a palavra
“foco” adquirisse sentido. Relacionar incéndiosgdande proporcdo em relacdo a area total da
floresta, com incéndios de pequena proporcao.

Opinido: Eu acho uma coisa triste, porque falaesqukimadas e incéndios, morte de animais
e destruicdo de arvores. Para evitar queimadagogée bitucas de cigarro, fosforos acesos, etc.
(aluno G.)

Reportagem: “As queimadas empobrecem o solo”.

Opinido: Os vegetais precisam de solo fértil pavarvmelhor. Um solo fértil é aquele que
possui quantidades adequadas de humus, argila, e@lcario. Além disso, deve ser umido e
arejado. Nao devemos fazer queimadas para naadmajo nosso solo. (texto produzido em

grupo pelos alunos L., W., W.e B.)

Um bombeiro foi convidado a ir a escola convergan @s criancas. Falou sobre a grande
dificuldade em controlar incéndios e sobre os grgrejuizos causados, na maioria das vezes,
por desinformacao.

Figura 3.4. Diadlogo com bombeiros

Uma das atividades propostas pela professora fai s&ida a campo para observacdo do

bairro. Com o olhar atento as criancas registraraue viram através de mapas e desenhos:
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Figura 3.5. Registro do local através de mapas
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A legenda produzida localiza a escola, um remanéscke mata e a casa do aluno.

Figura 3.6 : Registro do local através de desenhos
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Através do desenho a aluna tenta descrever a idiades de espécies que observou no

remanescente de mata vizinho a escola.

Figura 3.7. Observagéo do solo sob a mata
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Em um remanescente de mata preservado observafgnoducdo de composto organico
natural”. Perceberam a cor, o cheiro, a texturare@stro fotogréfico feito pela professora

possibilitou resgatar a experiéncia nos dias ségsiiem sala de aula.

Observaram o solo sob a mata e o solo apés aaeatizie queimadas “para limpeza do terreno”.

Figura 3.9. Observacao de areas degradadas

Em outro local do bairro encontraram, conformeeggstros, “lixo e destruicao”.

As observacgfes no bairro integraram todo o coniestio produzido até entdo. A saida a
campo possibilitou a articulacédo entre as atividadecomposteira, as experiéncias realizadas em
sala e as reportagens lidas. Motivou o estabeletorte relacdes entre todas estas informacdes e
a realidade do bairro, entre as atitudes da coradmi@ suas conseqiéncias. A saida a campo
abriu a possibilidade de produgéo real de conhetimsendo existentes nos livros didaticos. As
criancas constataram a existéncia de vida no solmata, rico em matéria organica, poroso e
fresco. Observaram a temperatura alta do solo aaljartura vegetal havia sido queimada, um

seco e sem vida.
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Exemplos da realidade dos alunos nao foram utizaghenas como demonstragao ilustrativa
dos conceitos vistos nos livros, mas ao contraridialogo entre realidade vivida e conteudos
estudados esteve presente em todo o processolidadeadeu sentido aos conteudos abordados.

Depois da saida a campo a professora prop6s &uraléia escultura “Indignacao diante da
natureza agredida”, do artista plastico Frans Keag, e a producdo de livrinhos que

apresentassem o que aprenderam com o projeto.

Figura 3.10. A arte como manifestacéo de sentinsento

Releitura da escultura “Indignacao diante da eatagredida” (aluno G.)

Ficou evidente entdo, a transformagao na perceggsioriancas:

- “A gente ndo pode brincar de fazer queimada.néla é boa para ninguém. Ela pode
matar tudo de bom da natureza.” (aluna M.);

- “Antes eu pensava que a queimada nao era nadah®@ eu sei que prejudica a gente e

varios animais. “(aluna D.);
- “Aprendi que a queimada ndo queima so6 as arvoras,também os bichinhos que estédo

de baixo da terra. Aprendi que ndo produz nenhimealo se tiver muita queimada.” (aluno L.)

- “... ela queima o oxigénio e deixa bem pouquirtheo faz aumentar o gas carbonico

gue provoca tosse e bronquite nas criangas.” (dRi@o)

Reflexdo sobre a experiéncia

a) 1° aspecto observadmntextualizacéo.
A escolha do tema a ser desenvolvido partiu de&rehsdo da realidade vivida pelas

criancas: a fumaga das queimadas invadindo a esa®ldoencgas respiratorias, o habito dos

moradores do bairro de utilizarem o fogo para as naiadas finalidades. O projeto estabeleceu
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um estreito didlogo entre a observagdo do ambj@dtémo a escola e os conteddos estudados.
Na mesma saida a campo as criangas observarammanegcente de mata com o solo coberto
por matéria organica em diferentes graus de decsiggm e um terreno com solo que havia
sofrido recentemente o impacto do fogo. Em salbzegam experimentos onde puderam inferir
os efeitos das queimadas na atmosfera e no desegngoto das plantas. Estudaram sobre a
fotossintese e sobre a vida existente no solopteatho referéncia ndo plantas imaginarias em
terrenos distantes, mas a realidade do prépriodhyaie seu proprio contexto de vida.

Segundo Compiani (2005), os seres humanos remodedanturas cognitivas para dar
conta dos aspectos Unicos no novo contexto pemmedptendendo a partir de comparacdes em
diferentes contextos. O autor afirma que € atrad@sconhecimento de uma variedade
comparavel de contextos que se comeca a entemdidarglades e diferencas e, assim, pode-se
antecipar o que acontecera em situacdes similackarge de cada nova situacao, estar mais apto
a tomar decisdes criativas e com maior fundameatsgaico pratica.

O projeto Onde h& Fumaca ha Fogo criou possibiéidlelcomparacdo concreta, in loco,
por parte das criancas, entre as caracteristicasldague fica livre da matéria organica através
da pratica das queimadas e o solo sob a florestariAncas puderam perceber a diversidade de
vida e a porosidade do solo da mata proxima a &scotélacionar com o desenvolvimento das
plantas. Caminharam pelo bairro observando difesetipos de solo e produziram mapas que
possibilitaram maior compreensao do espaco onasgrviAtravés de experiéncias, descobriram a
relacdo entre o fogo e o oxigénio. Os relatos priodis ao final do projeto traduzem aprendizado
relevante: - “Antes eu pensava que a queimada reioagla. Mas hoje eu sei que prejudica a

gente e varios animais”.

b) 2° aspecto observadenfoque disciplinar

A centralidade da abordagem escolhida pela professdo esteve nos conteudos
disciplinares, mas na vida das criancas. As quamaealizadas pela comunidade e suas
consequéncias para a vida dos alunos norteou ¢hasdos conteldos a serem estudados. As
diferentes areas de conhecimento foram colocadaerdaco da compreensdo do mundo:
conteudos de ciéncias foram importantes para canges como € o solo, como se da a
fotossintese, qual a composicdo do ar, qual aaelalp ambiente com a saude humana;
contetdos de geografia foram imprescindiveis patanapreensdo do espaco, para a percepgao
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da relacdo homem-espacgo; sem conhecimentos de &tet@nseria impossivel analisar e
compreender dados encontrados em matérias degj@mavistas.

O projeto criou ainda uma estratégia importantexicicio da funcdo social da escrita
quando as criancas produziram um convite que tretetevamente duas funcionarias para dentro
da sala. Nao houve um exercicio hipotético de pr@dule cartas que nunca seriam lidas e jamais
respondidas. As criangas utilizaram a escrita prazger a merendeira e a funcionéaria da limpeza
para um didlogo em sala de aula e aprenderam casn agscobriram informacfes que sO elas
poderiam dar. Descobriram que a producdo de commogénico provocou a reducao de gasto
de agua na escola, pois as lixeiras que anteslavaas todos os dias passaram a ser lavadas s6
uma vez por semana. Arte também foi trabalhadadquarterpretaram a obra Indignacao frente
a natureza agredida, de Frans Krajcberg, e pratuazieleituras. A manifestacdo de sentimentos
a partir da producéo artistica foi vivenciada, ipdd de uma situacdo real, vivida por criancas
reais.

A centralidade da abordagem do conhecimento aspdéla esteve nos contetdos, mas
estes foram abordados, utilizando-se para issoedties fontes de informacgdes: o livro didatico
trouxe informacdes sobre a fotossintese e a cogfumsio solo e da atmosfera; revistas e jornais
trouxeram informagdes sobre a situagdo de solo¥ acrossistemas em lugares distantes;
experiéncias realizadas em sala propiciaram o tem@nto de hipoteses e a comprovacdo de
teorias estudadas nos livros e a saida a campogoowguestionamentos, instigou a busca por
mais conhecimento, impregnou de sentido o proagssmprendizagem.

Segundo Santos e Compiani (1998), o trabalho dgagyode ser utilizado no ensino
como uma estratégia em que todas as coisas podean parte de um processo maior. Os autores
propdem o enfrentamento da dominante fragmentagiccahhecimento que bloqueia os
mecanismos de analise de problemas reais, ao aifitafea relacdo de conceitos, procedimentos
e atitudes trabalhados em diferentes matérias daelo. Afirmam que por meio das atividades
de campo a categoria geocientifica lugar é entanthcho o I6cus de ligagdo com o todo.

A experiéncia pedagogica aqui analisada cumpria o enfrentamento proposto pelos
autores. A centralidade do conteudo estudado esteWegar, e a partir dele todo o caminho de
construcdo do conhecimento foi trilhado. A escalbdema partiu de algo concreto. A busca pela
compreensao dos efeitos da queima de matéria oegpara a atmosfera, solo, plantas e animais,
possibilitou a abordagem de conteudos a partiredmatde interesse do grupo, inter-relacionou
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conceitos, promoveu abstracoes, fundamentou vald@esceitos, procedimentos e atitudes
foram trabalhados a partir da necessidade de e¢afnemto de um problema real, com implicagéo
direta na qualidade de vida das criancas. O estodoonduzido de forma integrada, nao
fragmentada.

O projeto analisado ilustra bem o que foi apontdd@rsas vezes em momentos de
formacdo de professores: a pedagogia de projetssiljidta a abordagem de conteudos
curriculares de forma diferente da tradicional, masonteudos previstos pelo MEC continuam
sendo abordados. Nao sdo os conteudos pré estdbslgae orientam o caminho a ser seguido,
utilizando-se o ambiente apenas para ilustrar oogusta no livro didatico. O que faz sentido
para aquele grupo especifico de criangas € o geietaio trabalho, e os diferentes contetdos séo
trazidos a conhecimento das criancas para posaitalicompreensédo de fenbmenos e contextos,

a compreensao do mundo.

c) 3° aspecto observaddotivagdo a confrontagdo de hipoteses, ao trabath equipe e atitudes

solidarias e éticas.

Durante todo o desenvolvimento do projeto o comheto n&do foi colocado como algo
dado, certo e inquestionavel. Depois de registradanhecimentos iniciais das criangas sobre o
uso do fogo, elas foram pouco a pouco sendo apessena conceitos tedricos, levadas a realizar
experiéncias dentro e fora de sala de aula e etiresbbre elas, caminharam pelo bairro com o
olhar atento as caracteristicas do solo e da \@eigue o recobria, buscaram confrontar o que
observaram com as informacdes de que ja dispunhagalizaram novas pesquisas. A reflexdo
sobre as experiéncias foi um ponto importante de  trabalho da professora. As criancas
foram incentivadas a manifestar opinides, ora padpora definidas pelo grupo em que estavam
inseridas. O processo pedagogico construido peleaddra levou as criangas a constatarem que
haviam mudado a forma de pensar a respeito do adogh. Ndo houve um certo ou errado
apontado pela professora, mas uma constataca@gperdas criancas apos a andlise de diferentes
conhecimentos e situacdes aos quais foram aprdssntdJma aluna escreve apdés o
desenvolvimento do projeto: - “antes eu pensavaaggeeimada ndo era nada. Mas hoje eu sei
que prejudica a gente e varios animais”. Ela n&cees que “leu”, ou que “a professora falou”,

mas que “sabe”. Sabe, porque participou de expea€mue comprovaram este conhecimento,

24



observou e comparou diferentes contextos, refldiggutiu e concluiu. Hoje ela “sabe”. E vai -
muito provavelmente - “saber” para sempre, poie egirendizado faz hoje parte dela. Este
“saber” é muito diferente daquele restrito quase exclusivamente ao conteudo de livros, cujo
“sentido” primeiro € obter boa classificacdo em wwaliacdo. Feita a avaliacao, o objetivo esta
“cumprido” e o conteldo pode ser esquecido, ndanaia “sentido” lembra-lo. A aprendizagem
cumpre neste caso uma fungao exclusivamente acealémi

O esquema a seguir procura organizar de formariassacinta, contedudos conceituais,
procedimentos e atitudes trabalhados pela professgavés do projeto que elaborou.

Esnquema 3.3 Conteidos conceituais, procedimentos e atitudes

COHTEUDOS CONCEITUALS PROCEDMVIENTOS LTITUDES
SOLO: vida e WO existentes Produgio de cu:ump-:ustu:u-\
g 0 deserrobimento das raizes orgAnico
LR cormposigio e relagio
copn avida
Reflexdio sobre reportagens
PLANTAS ¢ ANIVILIS e suas
peceasidades: dgua, ar, solo, sol criarigas
Chservagio do bairro defendendo
FOTOEEINTESE e o desernobdmento pontos de
/' das plantas vistaa
tespeitn.
Chservagio de alizagdn de experiéncias do uso do
ueinadas % fogo,
nobaltro Ty fazendo
Fertilizantes nroinicos nso dos
\ Marafestacio de opirades corthecitnentos
producin de mapas e adeuiridos
perrepscin do bairro
Didlogn
classifizagho, seriagio, widades de /
medida e proporgio
funcdn social da escrita,
producio e interpretacio
de textos —/

d) 4° aspecto observadBriacao de condi¢des de interferéncia concretacdancas no meio.

As criancas que participaram do projeto produziremmposto organico na escola,
transformando restos organicos da merenda em iZanié. Alimentaram diariamente a
composteira sob os cuidados da classe, acompankamegrstraram o processo de transformagao
de cascas, folhas e restos de comida em fertiézarganico. Segundo a descricdo de um dos
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alunos, depois de 80 dias todo o material estagangigosto, “macio, escuro, soltinho e com
cheiro bom”.

As criancas atuaram concretamente na realidadeoddaereduzindo a quantidade de lixo
produzido, o mau cheiro das lixeiras e a quantidbEl@gua consumida pela escola. O projeto
interferiu concretamente no impacto que a produgdlako da escola produzia na cidade.

Os alunos aprenderam que 0s restos organicos eoadad um estorvo para muitas
familias poderiam ser vistos como fonte importasgemanutencdo da vida existente no solo.
Sabendo mais sobre 0s restos organicos comumeetmapos pela comunidade, ganharam
repertério para argumentar junto aos seus famdlja@nando possivel interferir também nas
praticas adotadas além dos muros da escola. Ascagaaprenderam na escola algo que fazia
sentido ser compartilhado com seus familiares. €lmt estudado e contexto vivido caminharam

juntos, enrigueceram-se mutuamente.

e) 5° aspecto observadmncepcédo de meio ambiente construida atravésogEiqn

O incbmodo provocado pela fumaga levou ao estud® motivos pelos quais as
gueimadas séo realizadas pela comunidade e adeftobre beneficios e conseqtiéncias do uso
do fogo para os diferentes fins. Beneficios e [mep a vida humana dialogaram com as
consequéncias a vida do solo, a vida de plantagneass e a poluicdo do ar. As relacdes de
interdependéncia entre as diferentes espécieduidaca espécie humana — e a qualidade do solo
e do ar estiveram presentes ao longo do projeto.

O processo contribuiu para a construgdo de umaepgao de meio ambiente onde o ser
humano é parte integrante de um sistema, cujoibdaildepende de escolhas e atitudes de
individuos e comunidades.

Reflexdo, estudo, compreensdo e acao estiveranenpessao longo do projeto. As
criangas providenciaram serragem, alimentaram elveram a composteira durante 80 dias e
comprovaram a viabilidade de transformacéo de sestganicos em fertilizante. Além disso,
entrevistaram funcionarias da escola e constataga haviam produzido ainda outros
beneficios, como a redu¢do do mau cheiro dasdisedr menor gasto de 4gua com sua lavagem e
a valorizacdo das pessoas que se envolveram comcespo. Reflexdo e acdo provocaram
aprendizagem efetiva. O processo educativo desadwopela professora fez com que as

criancas nao aceitassem como verdadeiro 0 queasansd livro didatico ou nos jornais, mas
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observassem o0 ambiente, dialogassem com variasogespesquisassem, realizassem
experiéncias e produzissem conclusdes, o0 que lbontrpara que saissem do processo aptas a

defenderem pontos de vista proprios.

O “Projeto Onde ha fumaca ha fogo” foi desenvolvigo zona rural do municipio de
Atibaia, junto a uma comunidade cuja relagdo cofogo justificou amplamente a escolha do
tema a das estratégias relatadas. Mas o projetdandaco mesmo sentido e provavelmente nao
teria 0 mesmo sucesso se fosse transposto paranictades urbanas ou mesmo para outras
comunidades rurais do municipio. A proposta do Rm@ Fruto da Terra nunca foi a
transposicdo de experiéncias bem sucedidas, anmdissgio de “receitas”, mas a énfase na
pertinéncia de temas e estratégias serem definigi@stir das necessidades e especificidades de
diferentes grupos e lugares. Esta talvez seja usmsapdncipais caracteristicas do Programa,
defendida pelos gestores da Secretaria Municip&dieacdo no periodo estudado: a crenca na
capacidade dos educadores enquanto potenciaigadaes de curriculos mais significativos e
sociais, que abordam muitos conteudos previstdgrade curricular” e tantos outros previsiveis
s6 por aqueles que integram a mesma comunidad&esoampartiiham dos mesmos lugares,
conhecem — melhor do que livros e receitas — ouctojde valores, crencas e significacées que

os alunos utilizam para dar sentido ao mundo enviyeen.

3.2. Projeto Meio Ambiente: Uma questéo de eduxaca

Relato da experiéncia

Este projeto foi desenvolvido pela professora Mamaculada dos Santos Foreze, de
agosto a novembro de 2008, junto a uma quarta d@rieMEF Prof.2 Serafina de Luca Cherfen,
escola localizada em éarea urbana proxima a regétat de Atibaia. A escolha do tema do
projeto teve origem na naturalizacdo da realidadentorno da escola, tornando-a aparentemente
imperceptivel pela comunidade escolar. As criamgam indiferentes, por exemplo, a poluicdo
do rio existente a cerca de dez metros da escolgrande quantidade de lixo jogado nas ruas do
bairro. Como justificativa da escolha do tema afgw®ora registrou “a importancia da
contribuicdo da escola na construgcéo de uma ndéagéieedas criangas com 0 meio onde vivem e
com a sociedade a que pertencem”. Definiu comatisbgedo projeto “a constru¢do de habitos
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mais saudaveis e ambientalmente responsaveis’ofecetimento de instrumentos para que, ao
longo de suas vidas, as criangas tornem-se cidadé@dadas mais conscientes”.

As primeiras estratégias realizadas foram o esfadeersédo infantil da Carta da Terra e a
producdo de uma carta coletiva de “Compromissogpmhda saude do Planeta”. A leitura da
Carta da Terra e a producdo da “carta-compromissisitam o ambiente propicio para a
realizacdo da atividade seguinte: percorrer asmaoantorno da escola observando como o meio

ambiente estava sendo tratado.

Figuras 3.11 e 3.12. Observacéo do bairro.
Muro da escola Rio Atibaia,
responséavel pelo abastecimentagd@ do municipio

Aula-passeio: caminhada para observacéo do lugar

No retorno a sala de aula a professora pediu quei@sas registrassem o que haviam

percebido, o que haviam “descoberto”. Seguem algelatos escritos:

“Nés vimos muito lixo no entorno da escola comootiabas de plastico, copinhos de Danone,
chinelos de dedos, pedacos de moveis, papéis aeviaattas de pipa, potinhos de creme, pote de

sorvete, colheres descartaveis, caixa de isopnt,(atuno R.)

“O rio que temos ao lado da escola esta poluidaitargente pesca e come o peixe, que é uma
coisa errada, porque com a poluicdo eles ficamaoainados.” (aluna A.)

As observacfes da aula-passeio foram compartilhadime os colegas e a professora
incentivou a discussao sobre o assunto. A parsitadatividade, provocadas pela educadora, as
criancas decidiram fazer um questionario para sgies as posturas dos alunos das outras salas
da escola em relacdo ao ambiente, se eles eramdama natureza”. Definiram coletivamente

quais as perguntas a serem feitas e partiram peoketa das informacdes. Os dados levantados
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foram depois tabulados pelos alunos, que produzigaaficos referentes a cada sala. As
informacgdes levantadas foram motivo de tantas dgfigs e reflexdes, que o grupo decidiu afixar

os graficos no corredor da escola para que colbgasitras salas também pudessem estuda-los.

Figuras 3.13 e 3.14nalise de dados e produgéo de gréaficos a pagiirdarmacdes obtidas

No decorrer do projeto a professora incentivoutarke de diversos livros sobre o assunto
e, uma vez motivadas, as proprias criancas passaraoscar titulos relacionados ao tema.

Algumas destas publicacdes foram destacadas paetadala, conforme registro abaixo.
Figura 3.15Parte do acervo de livros lidos pelas criancas

A queda da fadinha |
no lixao .

Uma

histéria
sobre a \
importancia’
dacoleta |4
seletiva

de lixo.

FALTOD LU EAGORA?

Verde,
quero de novo
verte
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A professora pesquisou outros textos sobre o assemt diferentes fontes, e distribuiu-os
para as criancas para que fossem lidos e discutidos

Figura 3.16Alguns dos textos apresentados as criancas pdkspona

assunian Ecocidadania

wva forma de agir no mundo

A PP SERAFINA O A EvRTEN .

Matas ciliares: elasprotegem

0s rios como os cilios protegem
nossos olhos

Foram tantas as informacdes novas que tinham tastetdcdo com as atitudes diarias de
cada um, que o grupo decidiu que era preciso cdiiaarcom outros colegas da escola o que
estava descobrindo. Com este objetivo as criamgeisiiam entdo a producao de cartazes e de
programas para a radio-escola, que passou a $eaddi pela classe todas as semanas com o
objetivo de sensibilizar os colegas em relacaocamados necessarios com o meio ambiente. A
professora relata que as criangas produziram “dopaanto ao desperdicio de comida, falaram
sobre a importancia de fechar a torneira, entr@satssuntos que julgaram pertinentes.

Divididos em grupos os alunos conversaram com tedasriancas da escola, tanto do
periodo da manha quanto da tarde. Segundo a edacaddéia de atuar junto a totalidade dos
alunos da escola partiu das préprias criancasaada 20 dias, aproximadamente, um grupo se

responsabilizava em conversar com as criangasrélwdpecontrario”.

Figura 3.17. Compatrtilhar informacdes e interfadrmeio

Criangas buscaram sensibilizar colegas de outlas sa
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A receptividade de outros educadores da escolatimoe a continuidade da atividade,
conforme registrado pelo grupo de alunas a seftraivés do relato fica evidente a realizacao de
mais de uma visita ha mesma sala de aula, poisiascas tentam identificar mudancas de

atitudes entre uma intervencéo e outra.

(...) “perguntamos o que faziam que prejudicavaeido ambiente e o que fazem agora
para melhorar, e responderam: regam as plantaanjtigo no lixo, reciclam e ndo jogam mais
futebol perto de plantas. Percebemos que nosgetpmesta servindo de alerta e que ja existem
muitas mudancas de atitude. A professora do 1°nasodisse que estamos de parabéns pelo
trabalho maravilhoso que estamos fazendo e fomab@aizados também pela Prof.2 Cristina da

22 A. Saimos aplaudidos por todas as salas.” (AldnavC., M. e C.)

A educadora desenvolveu ainda vérias outras atleglgue contribuiram para ampliar o
repertério das criancas em relacdo ao tema e jdas#m a abordagem de diferentes contetdos

curriculares. Entre elas destacam-se;:

- Andlise de contas de agua com o intuito de coemaler as informacdes nelas contidas e refletir
sobre 0 consumo de agua e producdo de esgoto.éNixoidade de Atibaia uma taxa de lixo é
cobrada através da conta de agua, o que possibiittuir a producéo de lixo na discussao.

- Cultivo de uma horta organica na escola, segunaato da professora, “uma oportunidade de
acompanhar o desenvolvimento de plantas e valogizanducdo de alimentos sem agrotoxico,
sem contaminacao do solo nem risco a saude”.

- As criancas assistiram a varios videos e disoutisobre eles, relacionando-os com suas
proprias vidas. Entre eles Feet, o pinguim; Eduragébiental: o que estamos fazendo?; Bee
Movie; A era do gelo II; Sexualidade; Os Sem FlaresA floresta amazonica.

- Diversos jogos relacionados a responsabilidaddiental foram motivo de diversdo e
aprendizagem. Entre eles O jogo da agua; O jogeddgogar; Amigo do meio ambiente; Jogo

do pneu e Maratona contra a Dengue.

Durante as discussfOes provocadas pelo Projetou@®maecorrente a curiosidade das

criangas em saber como o meio ambiente era cuidadoutros lugares, em outras cidades e
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regides. Estimulados entdo pela professora a elacent uma forma de obter estas informacoes,
optaram pelo envio de cartas para todas as cagadisasil e para algumas cidades do Estado de
Séao Paulo que fazem parte de mesma bacia hidromddi Atibaia, a bacia dos rios Piracicaba,
Capivari e Jundiai. Um modelo de carta foi prodozidletivamente, na lousa, depois copiado
por vérias criancas e enviado pelo correio. Fonanaeas 30 cartas. Um trecho do texto coletivo

esta transcrito a seguir:

(...) vimos por meio desta, solicitar informacoesaeriais referentes a projetos sobre o
meio ambiente desenvolvidos em sua cidade, pelgripréprefeitura ou 6rgaos
particulares, com o objetivo de conhecermos o quea® cidades fazem em prol do

planeta.

Estamos desenvolvendo um projeto em nossa salap“Mmebiente: uma questdo de
educacgao”, que serd compartiihado com toda a escaamunidade. Nele queremos
buscar a conscientizacdo de todos aqueles querposi@cancar, para que mudem suas
atitudes. (...)

Das 30 cartas enviadas, 15 foram respondidas. A cadposta recebida o estado
correspondente era pintado em um mapa afixado re@ala sala de aula. Foram recebidas
informacfes das capitais dos estados do Amazorasink, Ceard, Rio Grande do Norte,
Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Espirito Santo, MBesais, Parana e Santa Catarina, e das

cidades de Limeira, Americana, Campinas e Rio Clavdstado de Sao Paulo.

Figura 3.18. O mapa do Brasil como referéncia.

Identificacdo dos estados brasileiros com os qagdgiancas se corresponderam.
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As prefeituras enviaram contetdos bastante varjaddsindo folders, folhetos, cartazes,
cartilhas, CDs e DVDs. Foi criada entdo uma egiat@ara o estudo de todo o material
recebido: cada grupo de criancas responsabilizqeleanalise do material referente a alguns
estados, produziu uma sintese sobre o conteudoteado e depois a compartilhou com os

colegas. Desta forma todo o material foi analisadaesultado foi conhecido por todos.

Paralelamente a estas atividades a educadora wamidporcionar as criangas uma
vivéncia fora do espaco urbano. Articulou entdo ama-passeio em um remanescente florestal
do municipio, com a realizacdo de atividade detjate arvores pelos alunos, em uma area do
terreno onde espécies exoticas estavam sendotsidagipor espécies nativas. Alguns relatos da
experiéncia estao transcritos a seguir: “(...) Depoe plantamos fomos a uma linda e pequena
cachoeira. La brincamos e molhamos os pés.”; ¥(i.também uma porcao de arvores com um
tom de verde maravilhoso e uma montanha que patene parede de tdo reta que era.”;

“Aprendi que o lado norte é onde pega mais sol”.

Depois da observacdo da diversidade de paisagésterg®s no municipio, a atividade
seguinte proposta pela professora foi uma pesquisa parentes idosos buscando resgatar a
histéria recente da cidade e as transforma¢Besmideate ocorridas nas Ultimas décadas. As
criancas procuraram descobrir o que existia ontd® d®je ruas e pracas, e quais as conquistas e
as perdas trazidas pelo desenvolvimento da cid&. relatos obtidos foram entéo

compartilhados e discutidos com colegas da cl&sss.deles estdo transcritos a seguir:

“Ruas de terras e estradas de ferro existiam oogehd avenidas, e perigosas. Nao havia
supermercados, s6 armazeéns. (...)"; (70 anos)
“Com toda a melhoria tem também o que ndo é bommoca violéncia e a falta de

consciéncia do povo contra 0 meio ambiente.” (G&pan

Semanalmente os alunos assistiam aos telejornaisovam o que era falado com
relacdo ao tema, o que resultou na producdo deosnadrtazes que foram distribuidos pela
escola. As informacdes sobre o impacto ambiental/qmado pelo consumo irresponsavel
provocaram interesse em descobrir qual o consumosatmlas plasticas nos grandes
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supermercados de Atibaia. Agdo seguinte: algunsoalwisitaram supermercados da cidade e

levantaram os dados abaixo:

Supermercado Por dia Por semana Por més Por ano
BIG (rede de supermercados}0.000 70.000 300.000 3.650.000
SAITO 4.285 30.000 128.550 1.564.025

As criangas propuseram agdes aos comerciantegrowfelataram: (...) “perguntamos
se eles pensam em dar sacolas retornaveis de lpardequem fizer uma compra acima de
$50,00 para evitar a poluicao nos lixdes.”; (alpmos da idéia que tivemos de dar um desconto

para quem levar as sacolas retornaveis.

A descoberta da destinacdo inadequada geralmedée atadleo de cozinha depois de
utilizado também levou o grupo a agir: as criangaluziram sabdo na escola e procuraram

sensibilizar pais e familiares quanto a polui¢as as provocada por atitudes impensadas.

Figura 3.19. Reduc¢édo do impacto provocado pelo @aolo.

Producéo de sabao: melhor destino ao 6leo jaaditiz

Palestras com profissionais de outras areas ewggam®@ 0 trabalho. Foram convidados
para conversar com a classe dois policiais ambsrae segundo a professora “surpreenderam
as criancas com muitos dados e fotos”, e uma pgjadfjue falou a respeito do corpo e da
sexualidade, uma vez que “cuidar do meio ambiemdém € cuidar de nés mesmos”, conforme

consta no registro produzido pela educadora.

Ao final do Projeto foi solicitado que as criangpsoduzissem uma relacdo de

consequéncias do desenvolvimento econémico obsesvad cidade de Atibaia, em especial
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aguelas que provocam impacto ambiental. O resuft@dtcrescimento do lixo; maior consumo
de 4gua; maior quantidade de esgoto; desmatamesni@ ¢onstruir e plantar); poluicdo sonora;
poluicdo visual, matam mais animais para alimemtapopulacdo; mais recursos materiais

retirados do meio ambiente; mais gastos com corveisstmais doencas.”

O Projeto foi concluido com a producdo de uma plecteatro apresentada pelas criangas
aos seus familiares, que foram entdo presenteamlbssacolas retornaveis decoradas pelos
alunos.

Durante todas as etapas desenvolvidas a profgssygpas producdes que possibilitassem
a avaliacao do Projeto. Alguns trechos merecenadest

“Minha méae agora aproveita a gua da maquinavée fera lavar o quintal.” (aluna T.)

“Estamos terminando este projeto, mas nosso campso ndo termina aqui. Ele tem que ser
para a eternidade.” (aluna I.)

“(...) desde o comeco aprendi muitas coisas boasei @ue ndo encerramos aqui este Nnosso
aprendizado. Ele estara sempre em nossas mentgsempmeio ambiente ndo é sO natureza mas
é também as pessoas. (aluna M.)

“Nao basta vocé aprender a cuidar do planeta, tenéue compartilhar com as pessoas do seu

bairro e da sua familia.” (aluno L.)

Nos momentos de formagédo docente promovidos pedgréna Fruto da Terra, em
diversas oportunidades buscou-se romper com o rdiscde senso comum em educacgao
ambiental, que prega a importancia de cada um fazara parte. Esta maxima induz a uma
posicao individualista, de descomprometimento comsalucdo do problema em si, a um lavar
as maos do tipo eu estou agindo corretamentesgeagdo estd como esta ndo € problema meu.
Neste sentido, discussdes promovidas em cursos eneontros para estudo e planejamento
procuraram contribuir para a percepc¢éo da impodate comprometimento da humanidade com
a solucdo da crise socioambiental. A manutencawidia ndo depende apenas de atitudes
isoladas, mas de uma imensa articulacdo a niveégdlao. Esta visdo de mundo era muito forte
nos profissionais da ONG que participaram da elgdmr do Programa Fruto da Terra, mas nova
para os educadores da rede municipal, mais prepicazeitarem sem maiores questionamentos a
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visdo do mundo fragmentado em seis bilhGes de pegugartes, onde cada ser humano deve
cuidar da sua.

No relato do “Projeto Meio ambiente: uma questacediecacdo” € possivel observar o
comprometimento ambiental defendido nos momentosfodmacédo docente, traduzido em
producdes de alunos destacadas pela educadorapastecda avaliagdo do projeto: “Nao basta
vocé aprender a cuidar do planeta, vocé tem queaxithar com as pessoas do seu bairro e da
sua familia.” (aluno L.) e “Estamos terminando gstgeto, mas n0SSO compromisso nao termina

aqui. Ele tem que ser para a eternidade.” (alyna I.

Reflexdo sobre a experiéncia

a) 1° aspecto observadmwntextualizacao

As criangas, suas percepgbOes e o lugar onde vif@ng eixo norteador de todo o
desenvolvimento do Projeto, desde a escolha do &éa conclusdao do trabalho. Em varios
momentos foram levantados, analisados e discupeds classe, dados reais com diferentes
niveis de abrangéncia: através de questionariosimoglescobriu como colegas de outras salas
efetivamente pensavam em relagdo ao meio ambiemtievistas realizadas nos supermercados
levantaram a quantidade real de sacolas plastmasumidas, correspondéncias trocadas com
varios estados brasileiros possibilitaram a obtengé informacdes concretas sobre acdes
relacionadas a responsabilidade ambiental no paiprofessora inovou, ousou, atendeu a
curiosidade das criancas e permitiu a expansdoodaonte de estudo da classe para além da
realidade mais préxima: dados reais foram coletgedass criancas, com nivel de abrangéncia

escolar, municipal e nacional.

b) 2° aspecto observadénfoque disciplinar ou nao.

A centralidade do projeto esteve na conquista do @&aetivo, contribuir com a
construcdo de “uma nova relacdo das criancas corei@ onde vivem e com a sociedade a que
pertencem”. As acfes desenvolvidas para conquidiadram com que conteudos previstos nas
varias disciplinas fossem abordados, sem que ateifras entre elas fossem explicitadas.

GALLO (1999) afirma que uma das primeiras barremaseducacdo das criangas é a

percepcao intuitiva e muitas vezes inconscientendéiplicidade do real, que elas precisam
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abstrair para assimilar a compartimentalizacaoatheres que Ihe € imposta pela escola. Se, no
lugar de um saber previamente produzido, comecampyscesso educacional na realidade que
o aluno vivencia em seu cotidiano, poderemos chegana educacdo muito mais integrada, sem
dissociacdes abstratas. Segundo o autor esta @astplica uma nova filosofia de educacgéo e
suscita uma nova visdo de mundo. (GALLO, 1999 agflMES E GARCIA, 1999).

No projeto “Meio Ambiente: uma questao de educagietucadora abordou conteudos
de matematica, lingua portuguesa, geografia, stééncias e artes, a partir de uma perspectiva
ampla: a relacdo entre a sociedade e o ambientefdN@mposta uma percepcéao fragmentada da

realidade através das “gavetas-disciplinas” quepdam o curriculo tradicional.

c) 3° aspecto observaddotivacdo a confrontacdo de hipoteses, ao trabath equipe e atitudes

solidarias e éticas.

Durante todo o Projeto a educadora promoveu asandé diferentes fatos e situagdes, e
provocou discussfes em grupo e entre 0os grupokasisec No relato produzido pela educadora
fica evidente seu compromisso em fazer com quetiagdes das criancas fossem por elas
repensadas, e viabilizar a contribuicdo da class&ransformacdo de percepcdes e atitudes de
outros individuos: colegas da escola, familiaremearciantes, municipes.

Refletir, analisar e discutir situagbes cotidiameais, trabalhar em equipe e repensar
atitudes, foram acdes que permearam todo o proeessativo desenvolvido. Contextualizagéo,
reflexdo e acdo caminharam juntas, o que estargon& com o que afirma COMPIANI (2005),
quando diz que a contextualizacdo é inseparavetogmicdo e da acdo. Segundo o autor
remodelamos nossas estruturas cognitivas paraodéa dos aspectos Unicos no novo contexto
percebido, aprendendo a partir de comparacdes fenerties contextos. Neste sentido, o projeto
possibilitou a analise e a intervencao das criaagasontextos mais proximos e mais amplos, na
atitude de colegas e na atitude de municipes —dguaniaram solucbes para a reducdo do

consumo de sacolas plasticas pelos supermercados.

d) 4° aspecto observadBriacao de condi¢des de interferéncia concretacdancas no meio.

O compromisso com a intervencao no meio a pasticahhecimento construido pode ser
destacado em diferentes momentos do projeto. Asgas interferiram concretamente na forma

de agir de colegas de toda a escola fazendo “raiespras” em todas as salas; mudaram a

37



destinacdo antes dada ao 6leo usado e ao lixaydazsom que alguns familiares passassem a
participar do programa de coleta seletiva existeateidade; reduziram o consumo de sacolas
plasticas do municipio através da utilizacdo delsaaetornaveis em suas proprias residéncias e
da acdo que empreenderam junto aos grandes supadogda cidade. Algumas semanas depois
da visita das criancas, a rede de supermercado&6ou a oferecer sacolas retornaveis para
aqueles que fazem compras acima de $50,00, powusta simbdlico de $4,00. Certamente esta
acao ja estava sendo articulada quando o proje&d‘Embiente: uma questado de educacéao” foi
realizado, mas as criancas ficaram convencidasrdetcontribuido para a sua concretizacao.
FREIRE (1996) afirma que palavra sem acéo é pataaada qual ndo se pode esperar denuncia
do mundo, pois ndo ha denudncia verdadeira sem conigso de transformacdo, nem esta sem
acdo. Nao é possivel estar no mundo de forma neldwrapreender e ndo intervir €, em certa
medida, compactuar com a realidade, exercitar obilmmo. Uma vez constatada a
desinformacéo de colegas e a inadequacgao de atitledéamiliares e comerciantes, as criangas
foram estimuladas a refletir e intervir, lancand@onpara isso de toda a argumentacéo construida
a partir dos conteudos curriculares estudados.mpoeensao da realidade viabilizada pela escola
possibilitou a intervencdo imediata das criancasatéedade. Os conteudos das varias disciplinas
nao foram apresentados em “circuito fechado”, comportantes para avancar para a etapa
seguinte da escolaridade. Através do projeto alesmhicou para a cidadania, ha concepcgéo
adotada por CARVALHO (1992), quando afirma que edygara a cidadania € construir a
possibilidade da acdo politica, no sentido de dmritr para formar uma coletividade que é
responséavel pelo mundo que habita. (CARVALHO, 1892d FERRARO JUNIOR, 1996)

e) 5° aspecto observadooncepcao de meio ambiente construida atrav@sogeto

As estratégias realizadas ao longo do projetoribmitam para a compreensao do meio
ambiente como um sistema interdependente, integoatho humanidade. Esta concepcéao fica
evidente quando a educadora insere a conversa sektmlidade como etapa do projeto e
justifica: “cuidar do meio ambiente também é cuidarnd6s mesmos”. Evidencia-se também na
frase produzida por uma das alunas, transcritaiamteente: “(...) porque o meio ambiente néo é
s6 natureza, mas é também as pessoas.”

A énfase do trabalho esteve na relacdo entre @ssdgumanas e a manutencédo ou o
comprometimento do equilibrio de um planeta cusmonentes séo interdependentes.
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3.3. Metodologia do ensino: consideragdes

A metodologia de ensino desenvolvida pelo Progrerogo da Terra e praticada por um
namero crescente de educadores ao longo dos ssi®siudados alia a Pedagogia de Projetos ao
estudo e intervencgdo das criangas em contextog-agudientais reais, conforme foi evidenciado
nos dois relatos aqui analisados. Através da mktgidodesenvolvida o curriculo passou a ser
pensado a partir de criancas especificas e do tughy vivem e a ser reconstruido pelo grupo ao
longo do projeto, conforme seus interesses, cdaoss e proposicdes. As educadoras
elaboraram seus projetos explicitando objetivosatgias e resultados esperados, mas nao se
deixaram “engessar” pelo planejamento feito. Pestaram atentas aos questionamentos e
interesses das criancas e as auxiliaram na buscafpomacdes e na realizacdo de atividades
cuja pertinéncia tornou-se evidente ao longo dgepo

Este processo dinamico e participativo de deseimelvto do curriculo foi conquistado a
partir de um processo também dindmico e participatie formacdo de professores. As
estratégias realizadas neste sentido foram peaiGelicoletivamente avaliadas e subsidiaram
entdo o planejamento do Programa no periodo seguitravés do processo formativo
desenvolvido os educadores exercitaram o0 que adwletpa de ensino propunha: participagao
social e intervencao efetiva na realidade. Confodescrito a seguir todos puderam contribuir
com o re-planejamento de acdes e, atraveés do negsskocializacdo de suas experiéncias,

interferiram no fazer pedagdgico de colegas de &osae publica a que pertencem.

4. Metodologia de formacéo de educadores

A metodologia de formacédo de educadores desenwoteik como objetivo sensibilizar
diretores, coordenadores pedagdgicos e profesgo@®o as questdes ambientais - globais e
locais, ampliar o conhecimento destes profissiorm relagdo a educagdo ambiental e
promover a gestao participativa do Programa Fratdelra. Neste sentido, ao longo de todo o
periodo analisado foram realizadas as diferent@ssagescritas a seguir, organizadas de forma a
favorecer a compreensao do processo desenvolvido.

1. Oferecimento de vivéncias, palestras, cursoficevas como estratégia de formacédo

continuada de professores.
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2. Encontros periodicos da coordenacdo do Progreona diretores e coordenadores
pedagogicos para estudos e planejamento.

3. Realizacao de estudos e planejamento nos Herdeidrabalho Pedagodgico Coletivo
(HTPCs) realizados pelos coordenadores pedagogasosscolas.

4. Realizacdo de um registro reflexivo de todo minaar do programa e incentivo a
producao de registros por parte dos professores.

5. Uma ampla socializacdo das experiéncias de smcesultantes de todo o processo.

4.1. Vivéncias, palestras, cursos e oficinas:

O processo de formacgéo teve inicio com a percedodambiente mais proximo e da
estreita relacdo que pode existir entre o cont@stiadado e a vida das criangas. Ao longo dos
seis anos estudados foram oferecidas diferentéscsiss aos educadores no intuito de ampliar a
compreensdo dos mesmos em relacdo a realidadeasimémtal do municipio onde atuam.
Foram realizadas atividades em um importante rescenée de Mata Atlantica municipal, visitas
a Usina de Triagem de Atibaia e a uma Area de Rmag#o Ambiental local, a APA da Usina.
Ao participarem destas “aulas passeio” alguns psoiees perceberam a importancia da
realizacdo de atividades semelhantes com as csiamgaassaram a fazer uma relacdo mais
estreita entre os conteudos abordados nos liviesealidade encontrada além dos muros da
escola, conforme se observa nos dois projetosadalat anteriormente. Ambos promoveram
caminhadas pelo bairro para observagédo do amhgegip@rdaram conteddos curriculares a partir
do lugar onde as escolas estdo inseridas. O prdgegenvolvido em area urbana realizou
atividades em um remanescente de mata da cidadevwecpu a busca por informacdes
relacionadas as alteracdes ocorridas na paisagesidai@e em sua historia recente. Atividades
desta natureza, que procuram promover um melhdneoimento da realidade ambiental do
préprio municipio, ndo eram comuns na rede pubticaicipal antes do desenvolvimento do
Programa Fruto da Terra.

Nos anos de 2003 e 2004, nos quatro primeiros HEmmsonde Educacdo Ambiental do
Programa Fruto da Terra, palestras realizadas qpdisgionais da UNICAMP, USP e UFRGS
contribuiram para fortalecer o processo de formag@ioeducacdo ambiental entdo iniciado.
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Houve suspenséo de aulas de modo a favorecer upla participacdo de todos os educadores
da rede municipal de educagao.

No decorrer do Programa varios cursos e oficioeent oferecidos, em diversos horarios,
de forma a possibilitar a participacdo de todospuadessores que demonstrassem interesse.
Inicialmente participavam dos cursos as diretorao@denadoras pedagdgicas, para depois
entdo serem abertas inscricbes aos professores. pEsica possibilitou a continuidade dos
estudos nas reunides semanais realizadas nasgsrégudolas, conforme a transcricdo de trechos
de atas de HTPCs (horario de trabalho pedagdgietivam) registrada mais adiante.

Nos primeiros semestres de 2004, 2005 e 2006 &eoido pela coordenadora e pela
assessora pedagoégica do Programa - Sheila Cecémma Kimura, respectivamente - 0 curso
“Pedagogia de Projetos como Instrumento de Educagémental”.

Este curso foi dividido em seis modulos de quatveas cada um e foi realizado por
aproximadamente 150 educadores do ensino fundam€aitatribuiu significativamente para o
seu sucesso o fato de ter sido desenvolvido e tm@d@s por profissionais integrados a rede
publica municipal, com conhecimento das especdié$ das escolas e das regides onde se
localizavam, das dificuldades existentes para cerdedvimento de determinadas praticas
pedagogicas e também das possibilidades de swg=r®l objetivo maior deste curso foi
sensibilizar o grupo quanto a importancia de otrsaisformar praticas pedagogicas que vinham
sendo adotadas e apontar a Pedagogia de Projetms wwna metodologia de ensino capaz de
reverter alguns problemas levantados no diagnosticoede, entre eles a dissociacdo entre o
conhecimento dos livros e a vida das criangcas,eongo contribuia nem para a compreensao do
mundo, nem para a busca por intervencdo na reelidddste curso os participantes foram
levados a refletir sobre a importancia da abordaderoontetdos conceituais, procedimentais e
atitudinais, que apesar de constarem nos PCNs eatarastavam presentes no planejamento dos
professores.

A realizacdo de projetos de educagdo ambientavmot compreenséo de problemas e
temas do cotidiano das criangas e 0 repensar telegiem relacdo aos mesmos no intuito de
soluciona-los ou minimiza-los. O conhecimento piassou os limites do livro didatico e da aula
exclusivamente expositiva, passando a dialogar cartontexto de vida dos alunos, como foi

evidenciado nos projetos Onde ha fumaca ha fogeie Bmbiente: uma questdo de educagéo.
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O exercicio de pensar as “causas” dos problemaglgdos ndo era comum. O que leva
as criancas a destruir plantas da praca e do jajdgar lixo no chao e deixar torneiras abertas?
Por que fazem isso? Que valores estas atitudeteraf? De que modo a escola deve ser para
formar criancas com outras atitudes? Que valores diglo construidos? A escola tem tido
intencdo real de construir valores? Enfim, perguetmo estas mobilizaram mais reflexdes do
gue respostas. Provocaram reflexdes sobre o comsdw as incertezas que um processo como o
proposto impde, pois optar pelo ensino por projatgdica conviver com a multiplicidade do
real, com seus desafios e possibilidades. NestéidesenMAYER (1998) afirma que é
precisamente o reconhecimento da prépria “inconmg&® como especialista (e a prépria
competéncia como educador) o que permite ao prafess mais flexivel, escutar mais as vozes
e propostas das criancgas, e envolver-se em umsgs@ae “co-criacdo” de projetos e de “co-
evolucdo” dos processos didaticos. A disposicaodefiir praticas pedagodgicas a partir de
alunos e contextos reais implicou estar aberto@m,nquestionar a realidade e aceitar ser co-
autor do processo educativo em vez de seu senboluain

Estéo transcritos a seguir alguns trechos de g@alsaproduzidas por professores apés a
realizacdo do curso Pedagogia de Projetos comuinshto de educacédo ambiental:

“... e em relacdo ao meu trabalho, acho que vouecama pesquisar mais sobre minha

clientela para conhecé-la melhor, e poder fazetrabalho que sirva mais na vida deles e

na minha.” Professora E.E.M.T. (2004)

“ ... sempre estive muito insegura para elaborajefos e ia em busca de modelos
prontos. Hoje sinto-me fortalecida e capaz de efalms” Professora S.C. (2005)

“... consegui parar e observar ao meu redor, na@ne@cupando s6 com 0s conteudos,
mas com 0 que tem valor para os meus alunos. FRaraonsurso foi de grande valia.”

(professor nao se identificou )
“ ... estou muito satisfeita com o que aprendiidésas estdo mais claras e agora posso

dizer com toda certeza o que é um projeto. Sintadipgosta e com muito entusiasmo

para trabalhar finalmente com projetos ...” PradessM.A.B.(2005)
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“O curso mostrou uma forma de deixar a sua aul@régria aprendizagem, mais
prazerosa, porque o professor parte de um probtpragpercebeu na sala de aula para
encontrar uma solucdo juntamente com o aluno. Dfess® ele esta trabalhando com a
interdisciplinaridade que tanto se fala hoje elosas estdo construindo o conhecimento,
pois esta tendo uma busca da resposta para o mab{e aluno) Nao é alguém que ja
esta pronto e acabado onde o professor depositaleecimento todo fragmentado. O
aluno ndo consegue aprender porque ndo tem ung@asetdm a sua vida.” Professora
T.E. (2006)

O oferecimento do curso por trés anos consecutieosibuiu para a disseminacdo da
metodologia da pedagogia de projetos como esteafigia a realizacdo da educacdo ambiental
na concepcao proposta pelo Programa. Alguns pafesse apropriaram da metodologia e o
desenvolvimento de projetos passou a integrar &g educativa ano apds ano.

A professora-autora do projeto Onde ha fumaca lyd fparticipou deste curso no
primeiro semestre de 2005 e desenvolveu o projet@emestre seguinte. A professora que
elaborou o projeto Meio Ambiente: uma questdo dea&gbo, também participou do curso em
2005 e desde entdo tem trabalhado com projetoss todoanos, tendo realizado relatos de
experiéncias de projetos que desenvolveu em 20W®; 2 2008, nos encontros de Educagéo
Ambiental do Programa Fruto da Terra.

Outro curso oferecido foi de Educomunicacao constriimento de Educacdo Ambiental.
Sob coordenacao da equipe da ONG “Cala-boca J&Moforam realizadas oficinas quinzenais
de oito horas cada uma no segundo semestre dee2@®primeiro semestre de 2007.

A educomunicacdo compreende a comunicacao conranmsnto de intervencao social e
nao de transmissado de informacbes e esta, portantoabsoluta sintonia com a pedagogia
freireana no que diz respeito a formacao de sgj@pazes de intervir na realidade. Além da
construcdo de conhecimentos sobre o meio ambieatei@acado ambiental deve formar sujeitos
autdbnomos e criticos, sendo a educomunicacao uwsgahstrumento a favor deste processo.
Neste sentido, através das oficinas de radio eseota de 80 educadores foram levados a refletir
sobre a influéncia da midia na formacéo de criargasens. O grupo concluiu que a atuacéo da
midia na atualidade esta longe de contribuir pai@raacdo de homens e mulheres sujeitos da

histéria e agentes da propria vida, e que atragésraducdo de programas de radio as escolas
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podem agir no sentido oposto. Podem oferecer siieas oportunidades para que as criancas
desde cedo aprendam a escutar a si e aos colgqgascapar-se com o que acontece no dia-a-dia
da sociedade em que vivem, a valorizarem a si negnas moradores do seu bairro e da sua
cidade. Ao produzirem programas de radio-escolarsiga metodologia proposta, as criancas
perguntam o que realmente tém curiosidade de sabdrevistam pessoas comuns ou
autoridades, conversam sobre assuntos de seusBdgraprendem a superar a timidez,
desenvolvem auto-estima e acabam por percebermse Gategrantes, dependentes e agentes
transformadores do ambiente, identificando seusnaléos e as interacdes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do ambiente estdo inseridas”, objetivo do Ensino
Fundamental, segundo os Parametros CurricularesiNes.

Registros de varios projetos desenvolvidos em 20P008 incluem a utilizacdo da radio
como instrumento para sensibilizar colegas ou lewanformacdes. Um deles é o projeto Meio
ambiente: uma questdo de educacéo, onde “dicasd sobonsumo responsavel foram propostas
a colegas de toda a escola através de programaddite produzidos autonomamente pelas
criancas. Em uma das escolas da rede municipai@ fid utilizada também para transformar a
percepcdo de familiares com relacdo as mudas dee&rplantadas pelas criancas e utilizadas
como “cabide” por pais e maes enquanto aguardaeasfshos.

Todo o processo de formacdo em educomunicacdo dostumento de educacao
ambiental desenvolvido junto a rede municipal deba& esta publicado no endereco

www.portalgens.com.br/atibaia

Em 2007 e 2008, cerca de 80 educadores realizaramowo curso, desenvolvido pela
coordenadora do Programa Fruto da Terra. O cursauc&do Ambiental e
Interdisciplinaridade” foi elaborado a partir danstatacdo da dificuldade dos educadores
romperem com o olhar disciplinar, mesmo atuando sgaies iniciais do ensino fundamental
onde um s6 professor aborda todos os contetuddsudares. Esta constatacéo, realizada no final
de 2006, motivou a construcdo de estratégias qdespam facilitar a transformagédo do olhar
sobre o conhecimento. Nos dois formatos do cufesecdos em 2007 e 2008, a transformacéo
do ambiente com o decorrer da histéria foi o eixoteador do conteido que buscou inter-
relacionar o caminhar da histéria com a alterag@@alsagem e dos ecossistemas e apontar a
interface entre a historia da humanidade e a hastia Terra. O conteddo abordado buscou
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contribuir para a percepcao da integracdo existemtie as diferentes areas de conhecimento: a
histéria da humanidade ocorre em um determinadacesgeografico, composto por diferentes
ecossistemas e sociedades, com culturas e linguagpecificas, que existiram ou existem ao
longo da histéria da Terra, estando tudo e todosmsecamente interligados e interdependentes.
O olhar fragmentado dos contetdos nao favorecergpreensao do ambiente fisico e
social, sendo imprescindivel transforma-lo paradoipossivel um processo educativo que alie
conhecimento curricular e intervencéo social. Nestgido, ALVES E GARCIA (1999) afirmam
que, dos aspectos mais negativos da fragmentacéonth@cimento, o mais deletério é talvez, o
estilhacamento que provoca no entendimento dos $em@anos, da natureza e da sociedade.
Sem este “entendimento” fica comprometida a cogdtride uma postura politica de intervencéo
no mundo.
Entre as reflexdes produzidas por alguns partitgsamlo curso, merece destaque 0
depoimento da seguinte professora:
(...) Quero falar a verdade: quando eu estudavgimasio era tudo escrito e eu néao
aprendia nada e ndo guardava nada na cabeca. Cefa agresentacdo que a Sheila
fez no curso, eu aprendi muito porque ela fez elifer e mostrou a maquete
explicando tudo. Foi uma “super” aula. (...) Pretea M.M.P.
(A maquete a que a educadora se refere é intemtioaproduzida com o intuito de
favorecer a percepcéo da inter-relacao entre arlsisia humanidade e a historia da

Terra).

Conforme o depoimento, ao experimentar, “vivencgianina estratégia de ensino
dindmica, contextualizada e n&o disciplinarizadarodessora lembrou-se da forma como era na
sua adolescéncia: “era tudo escrito e eu ndo apreada e ndo guardava nada na cabeca”. Este
depoimento traduz a experiéncia de uma professmanquanto estudante viveu o que FREIRE
(2000) chama de educacdo “bancaria”’, onde o alunost® como local de depdsito de
informacdes a serem armazenadas, e em sua vidsspnél despertou para uma nova forma de
ensinar. A professora lancou méo de sua propriartasde vida como estudante para avaliar a
estratégia educativa desenvolvida no curso, unmcixerimportante e pouco realizado, onde o
resgate de sentimentos e impressfes pode contpfama validar ou transformar praticas

pedagogicas praticadas cotidianamente.
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Os dois projetos analisados no capitulo anteri@nfioextraidos de um acervo de quarenta
e seis projetos do Programa Fruto da Terra, ragis$re relatados por seus autores nos Encontros
de educacdo ambiental promovidos. Todos os proggtescompdem este acervo indicam que €
possivel abordar os conteudos previstos no cuorieudesenvolver uma educacdo ambiental
contextualizada, partindo da compreensao e daverieéo em lugares reais, impregnando o
processo educativo de “sentido”, sem apresentarcricas 0 conhecimento de forma
fragmentada e sem correr o risco de provocar urilf@asamento no entendimento dos seres

humanos, da natureza e da sociedade”, conforng&oitnterior.

4.2. Encontros periddicos com diretores e coordemsd pedagdgicos para estudos e
planejamento:

Durante os dois primeiros anos de desenvolvimeatérdto da Terra foram realizadas
reunides quinzenais com diretoras e coordenadarasndino fundamental para estudo sobre
Educacdo Ambiental e acompanhamento dos process@@amento nas escolas. A partir de
2005 estes encontros passaram a acontecer mensglpearitariamente com coordenadoras
pedagogicas que sao as profissionais mais diretarmesponsaveis pela realizacdo de estudos
semanais nas escolas, os HTPCS (horarios de togpadtagogico coletivo).

Diversos estudos e oficinas foram realizados negs&snides no intuito de
instrumentalizar as gestoras das escolas a atumdobrmacao de suas equipes escolares. Todos
0s textos, imagens, videos ou enderecos eletronitiigados nestes momentos foram
disponibilizados para as escolas, ampliando assiatesvo de materiais disponiveis para o
trabalho junto as equipes docentes. Entre outooant estudados os PCNs relacionados a Meio
Ambiente e os Objetivos e Metas do Ensino Fundaahemilratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Golarta da Terra, a Agenda 21, as Matrizes
Curriculares de Referéncia para o Sistema Nacidealvaliacdo da Educacdo Basica (Saeb),
além de diversos autores, entre eles Francisc@i@zi Cruz Prado, Isabel de Moura Carvalho,
Moacir Gadotti e Leonardo Boff, especialmente nngsade 2003 e 2004, e Nilbo Nogueira
Ribeiro, Fernando Hernandez, Mauro Guimaraes e ddadReigota nos anos seguintes, sendo em
2008 introduzidos estudos de textos de Nilda AlgeSilvio Gallo. Textos de Paulo Freire

estiveram presentes durante todo o0 processo.
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Como exemplos de videos que produziram reflexdstabi@ produtivas, destacam-se 0s
da série “Aula la fora” produzidos pelo Ministéde Educacdo, onde o ambiente no entorno da
escola é utilizado como fonte de estudo. Como diteié possivel destacar a producéo de teatro
com sucata partindo de textos de autoria de grdpasoordenadores, que discutiam problemas
ambientais e suas possiveis solu¢des. Diferentgsimtos foram trabalhados de forma dinamica,
sem maior énfase ao produto “teatro”, mas ao sewepso de elaboracdo e a todo o
conhecimento mobilizado.

Estes momentos de formacéo realizados ao longselssanos estudados contribuiram
para ampliar a “vinculacdo do conteddo curriculamca realidade de vida da comunidade
escolar, a aplicacdo pratica e critica do contedgeeendido e a aproximagdo escola-
comunidade”, identificados por LOUREIRO (2005) coaspectos importantes na realizacdo da
educacao ambiental critica no ensino formal. Vassaltar que este autor ndo era conhecido do
pelo grupo gestor do Programa durante todo o ssengelvimento. (LOUREIRO, 2005 apud
FERRARO JUNIOR, 2007)

Registros indicam a realizac&o de visitas da coadiera do Programa Fruto da Terra as
escolas durante todo o periodo analisado, atendemigmanda por orientacdes diretamente aos
professores, relacionadas a especificidades dallw@lde educacdo ambiental que estavam

desenvolvendo.

4.3. Horarios de Trabalho Pedagodgico Coletivo (B3)Ppara estudo das equipes docentes:

A andlise de Atas de HTPCs produzidas por coordeaagedagdgicas durante o periodo
de 2003 a 2008 indica que a educacdo ambientaleesta pauta, de maneira geral, no HTPC
seguinte a reunido mensal realizada entre a coamgdendo programa e as coordenadoras
pedagogicas das escolas. Algumas Atas sdo produe@a maior riqueza de informacdes e
outras sao mais sucintas, ndo existindo um padrdedgistro.

No intuito de estudar a dindmica de desenvolvimeltt Programa Fruto da Terra no
interior das escolas optou-se pela analise dasd&t&$TPCs produzidas de 2003 a 2008 nas duas
escolas cujos projetos foram relatados neste EsiEME&F Prof.2 Serafina de Luca Cherfen, onde
foi desenvolvido o “Projeto Meio Ambiente: uma gé®esde educacdo” e EMEF Pedro de
Alcantara, onde foi desenvolvido o “Projeto Ondduraaca ha fogo”.
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4.3.a. Andlise de Atas de HTPCs da EMEF Prof.2fiderale Luca Cherfen, anteriores ao
desenvolvimento do “Projeto Meio Ambiente: uma gaesle educacao”

As Atas de HTPCs da EMEF Prof.2 Serafina de Lucarféh produzidas nos anos de
2003 a 2007 pela entdo coordenadora pedagogicscdiea professora Sonia Maria de Siqueira
Granda, possuem uma riqueza de detalhes incomundamasis escolas analisadas. A leitura
destas Atas permite compreender com clareza comativédades desenvolvidas pelo Programa
Fruto da Terra junto as coordenadoras pedagogefetiam-se nos momentos de estudo

realizados na escola, conforme alguns trechosdrérs a seguir.

Projeto Fruto da Terra: todas as professoras remmba apostila de apresentacao do

projeto (o projeto em si) e nesta reunido foi feaa sintese desta, enfatizando-se a

importancia da educacdo ambiental para formar émmdoara a vida. Lemos e

discutimos um texto do Projeto Fruto da Terra gpeesenta trechos do livro

Pedagogia da Terra, de Moacir Gadotti.(...) (Atddd@®C de marco de 2003)

Desde o inicio do Programa, em marco de 2003,0bese fundamentar teoricamente o

gue estava sendo proposto e fazer entdo uma falacodeencimento do grupo. O
desenvolvimento do Programa néo foi apresentadm aoma série de etapas a serem seguidas,
previamente pensadas e entdo re-passadas as eqipestes. Os conceitos foram
insistentemente apresentados e discutidos, senlizaddas diferentes referenciais teoricos e
estratégias, de forma a fazer com que as professerapropriassem do conhecimento e da
metodologia proposta e passassem a construir eosssos educativos, em sintonia com suas
proprias visdes de mundo e com a cultura das catades escolares nas quais atuavam. Esta
caracteristica do Programa resultou na elaboraeatifdrentes projetos, desenvolvidos a partir
de diferentes criancas e contextos, por educadwes diferentes percepcdes da realidade,

conforme se observa nos projetos anteriormentgadaa.

(...) Abordamos os seguintes assuntos: O que étpfojAssistimos a um video
intitulado “Cardéapio de Projetos”, da TV Escold) (Ata de HTPC de maio de 2003)
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Neste momento a coordenadora reproduziu com supesgm estudo do qual participou
em uma das reunides com a coordenacdo do Prograuta da Terra. Apds a realizacdo do

encontro com as coordenadoras o video em questdisfonibilizado para a escola.

(...) Leitura de texto sobre o assunto “lixo” contdicagbes de atividades a serem
desenvolvidas com alunos de 12 a 42 séries. Egstadlivro “50 Coisas que as
Criancas podem fazer para salvar a Terra”, busctéextos sobre o lixo. (Ata de
HTPC de outubro de 2004)

A coordenadora tentou subsidiar o trabalho dedeiahopelas professoras ampliando o
repertorio das mesmas, incentivando a pesquisaferertes fontes e estimulando-as a fazerem
uso de publicacBes e recursos que muitas vezes disfgoniveis na propria escola e ndo sao
utilizados. Todas as escolas da rede municipatideagdo receberam este livro em novembro de

2003, através do Programa Fruto da Terra.

(...) as professoras disseram que desejam trabalar projetos de educacédo
ambiental interdisciplinares. (Ata de HTPC de ddzende 2004, para planejamento
do ano seguinte)

No planejamento do ano de 2005 comecou a surgteacado de romper com as barreiras
tradicionalmente estabelecidas entre as discipliAasequipes eram estimuladas a construirem
estratégias de ensino significativas para o grupm ® qual trabalhavam, partindo de
necessidades e problemas especificos, integrafetertties areas de conhecimento na busca por
compreendé-los ou transforma-los. A pratica pedagogtravés de projetos de educacdo
ambiental interdisciplinares foi registrada nesi#éPEB como uma demanda da prépria equipe de

professoras.

(...) leitura do texto “A importancia do registrode Madalena Freire, seguida de
discusséo. (...) no horério das 13h em diante &gsora coordenadora iniciou a
reproducdo do curso Pedagogia de Projetos comadssporas L. e R. que nao
puderam fazé-lo fora do horario de trabalho. (Ad4dPC de marco de 2005)
Neste trecho da Ata podem-se destacar trés aspéetstante significativos para o
processo de formacgdo de professores desenvolvisiodéles € o estudo promovido na escola
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junto aos professores apos a realizacdo de umé#oceantre a coordenag¢do do Programa e as
coordenadoras pedagdgicas, onde o mesmo texto daldna Freire foi lido e discutido. O
segundo aspecto a ser destacado € a reproducdorsio de Pedagogia de Projetos para as
professoras que nao o fizeram, algo que ocorreurpaativa da propria coordenadora. E o
terceiro, a fundamentacéo tedrica da importanciarédica do registro do processo pedagoégico
desenvolvido pelas professoras, “seguida de digolis8 realizacdo de registros reflexivos foi

estudada, analisada e discutida ao longo do delseneato do Programa Fruto da Terra.

(...) a professora coordenadora trouxe copia djardSalvando o lanche da nossa
escola” para que as professoras analisassem, poisl#®m modelo de projeto, bem

elaborado e bem registrado. (...) A partir das t8rtinuamos com o curso Pedagogia
de Projetos. (Ata de HTPC de abril de 2005)

Alguns registros de projetos desenvolvidos naslasdoram copiados e disponibilizados
as coordenadoras pedagodgicas para que servissémstdenento de estudo de outras equipes
escolares, 0 que se constata no registro do HTP@a® Projeto “Salvando o lanche da nossa
escola” foi desenvolvido em uma escola rural, de tnabalho pouco se sabia antes da atuacao
do Programa Fruto da Terra. A partir da producéddaes registros por uma educadora, as
experiéncias la desenvolvidas passaram a ser zadas$ e disseminadas. O que era proposta do
Programa passou efetivamente a acontecer no int&iBMEF Prof.2 Serafina de Luca Cherfen:
experiéncias educativas de autoria de colegas naassa contribuir para a transformacao da

pratica de varios outros professores.

(...) elaborados projetos de educacdo ambiental sprédo feitos: um projeto
relacionado ao lixo, outro relacionado ao uso adéqudos banheiros, outro ao uso
correto do bebedouro, e um envolvendo a relacamdainidade com a Estacédo de
Tratamento de esgoto vizinha a escola. (Ata de HI®@aio de 2005)

Percebe-se aqui que a abordagem de conteudostia dmrprojetos relacionados a
“problemas” especificos de cada contexto, passmr eealidade na escola ja em 2005. O projeto
relacionado ao uso adequado dos banheiros foi delseio devido a problemas reais
observados na escola; o projeto relativo ao usetdedouros deveu-se ao risco de transmissao
de doencas, pois as criangas encostavam habitualn@efoca no bebedouro e o projeto
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relacionado a Estacdo de Tratamento de Esgotosfaremou em tema de estudo algo que até
entdo era exclusivamente motivo de reclamacaajgdagcomunidade ndo via aspectos positivos

no tratamento de esgotos, apenas negativos, emiaspenau cheiro.

(...) as professoras C. e |. compartilharam comrup@ a maneira como estdo
trabalhando nas aulas de recuperacao paraleladames contextualizadas, usando
ambientes diferentes tais como o patio, a partdodee da escola, uma volta no
quarteirdo, a horta, etc. Discutimos com as professque tais atividades estdo
tornando as aulas de recuperagcdo mais particisagvajue tais atividades sao
possiveis de serem realizadas nas salas de aylaridalo normal, mesmo com um
namero maior de alunos. (Ata de HTPC de setemb&@B)

Dois aspectos merecem destaque neste relato. s éajue a pratica de compartilhar
experiéncias passou a ser estimulada pela coomenath escola, algo que até entdo néo
acontecia. A realizacdo de relatos de experiénpegs professores que as desenvolveram,
promovidas nos Encontros de Educacdo Ambientalrdgr®ma Fruto da Terra, provocaram a
realizacdo de pratica semelhante entre profissateimesma escola. Outro aspecto importante €
a énfase dada ao estudo do local e a contextuddizapm a valorizagdo de “aulas mais
participativas”. Estas caracteristicas sdo facitmetservadas no “Projeto Meio ambiente: uma
questdo de educacao”, desenvolvido por professeealerionou nesta mesma escola durante
todos os anos analisados tendo, portanto, padicipda grande maioria dos HTPCs aqui

transcritos.

(...) solicitamos as professoras que deixem ndaseos projetos que foram expostos
na Feira Cultural, pois servirdo como material gei@ para futuros projetos. (...) a
professora coordenadora fez as seguintes colocagdespeito do trabalho com
projetos: 1)E uma forma muito dindmica de trabalbade o aluno € o ator principal,
€ muito envolvente e promove aprendizagem sigtifi@a 2) Quanto a importancia
do registro: muita coisa boa acabou se perdendongor ter sido devidamente
registrada durante o projeto — uma fala de alunm@ percepc¢ao dos pais, do professor
— e depois, tentar resgatar aquele momento ja naai€ possivel. (... ) no ato de
escrever, obrigatoriamente nos deparamos com &sidade de refletir, pensar o que
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escrever de forma que o interlocutor entenda. As.)professoras se colocaram
dizendo que a experiéncia de fazer o projeto coeve der, em todas as suas etapas,
foi muito boa e que de fato os registros é quedimafalhos, acham dificil escrever
seus relatorios mais reflexivos, mas vao tentarificédos. Atraves do trabalho com
projetos podemos viabilizar a pratica da intergistaridade, trabalhando vérias areas
do conhecimento de forma contextualizada e namfisatéo distantes da realidade na
qual o aluno esta inserido, sem fragmentar tantcoagetdos: agora vamos ter aula
de matematica, agora de ciéncias. Finalizando,desrtexto Importancia e Funcao do
Registro escrito e da Reflexdo, de Madalena Ffeil)¢Ata de HTPC de outubro de
2005)

Novamente o registro na Ata de HTPC demonstra woegsso dialogado de formacéo de
professores, em sintonia com o desenvolvimentoddaagdo ambiental na concepcéo proposta,
especialmente no que se refere a ndo fragmentagdocowhecimento e a importancia da
contextualizagdo. Observa-se que os professoramfaonstantemente levados a refletir sobre
sua atuacao pedagogica através da producao dedgsisos e os alunos foram definidos como
“atores principais” do processo de aprendizagenemAldisso, a nao fragmentacdo e a
contextualizacao foram defendidas sistematicammitecoordenadora, que levou os professores
frequentemente a estudarem textos e autores pospasn reunibes de coordenadoras

pedagogicas promovidas pelo Programa Fruto da.Terra

(...) Lemos e discutimos o texto sobre interdisegridade, de Vinicius Signorelli.
(Ata de HTPC de abril de 2006)
Mais uma vez, textos e autores estudados em e=udi coordenacdo do Programa com
as coordenadoras chegaram ao grupo de professoescdla através de estudos em HTPCs. O
educador citado, Vinicius Signorelli, apresentads professores através do video “Cardapio de
Projetos”, da TV Escola, foi posteriormente chamadealizar uma palestra sobre a pedagogia
de projetos em um dos Encontros de Educagéo Anabbi@otPrograma.

(...) a professora S. questionou se ha necessilade trabalhar com projetos com

seus alunos. Respondemos que trabalhar com projetoa o trabalho mais

contextualizado, mais motivador aos alunos e adegsor, que € uma importante
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ferramenta pedagdgica, que facilita a interdisegidade, entre outras coisas, mas
gue ndo ha obrigatoriedade em desenvolvé-lo. (AtdTPC de maio de 2006)
Interdisciplinaridade e contextualizacdo voltareea defendidos pela coordenadora, que

argumenta a favor da pedagogia de projetos, maa mapoe.

(...) Realizamos nesta data uma oficina de educapdiental. Assistimos os slides da
palestra “Planeta Terra”, elaborada por Sheila @®ccujo foco é a destruicdo da
natureza, da diversidade de plantas, animais, st@uea agua e do lixo, entre outras
coisas. Terminados os slides, solicitamos as pofas que, utilizando as Revistas
Amigos da Natureza como suporte, escolhessem um ¢éeapartir dele montassem
um teatrinho. Para o teatro tinham a disposicamy@&mbalagens, papéis, plasticos,
canetas, cola, tampinhas, botfes para a confeceatardoches. As professoras
formaram dois grupos. Um grupo montou um teatro cotama cadeia alimentar e
outro com o tema lixo. Apés a apresentacdo pudewagar a atividade e vimos que
€ absolutamente viavel a realizacdo desta atividade os alunos. Ainda pudemos
observar que se trata de uma atividade interatiyja, imaginacao e criatividade séo
exploradas, assim como a linguagem oral. O contélatmrdado de forma prazerosa,
dando para realizar a interdisciplinaridade, uma wgee trabalhamos ciéncias,
educacdo ambiental, lingua portuguesa, artes, nmttangeografia. (Ata de HTPC
de junho de 2006)
Neste HTPC a coordenadora reproduziu uma atividededucacdo ambiental da qual
participou em uma das reunides de coordenadoragypgitas com a coordenacdo do Programa
Fruto da Terra. Desenvolveu a atividade e promavea reflexdo sobre ela, o que fica evidente

no trecho: “ap0s a apresentacdo pudemos avaliaivialade e vimos que...”. Conteudos
curriculares abordados de forma néo fragmentadaomextualizada, foram novamente

trabalhados.

(...) iniclamos a atividade "Entrevista: um modoetgender a realidade” que € uma
radio licdo do trabalho de Educomunicacdo e Meidbiemie, que foi trazido para
Atibaia pelo Fruto da Terra. Falamos com o grugares@ importancia da radio como

mais um instrumento pedagdgico, que através desatunos podem criar livremente,
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falar de seus sentimentos, se colocarem autonontenogere devemos colocar a radio
no ar. (Ata de HTPC de agosto de 2006)

A utilizacdo das radios escolares foi proposta g&lograma de educacdo ambiental
estudado, na perspectiva de um instrumento derogést de autonomia e de oportunidade de
intervencao real das criancas no ambiente ondenvi®egundo consta na Ata de HTPC em
questdo, como um instrumento pedagogico onde osowlupudessem “se colocar
autonomamente” e “criar livremente”, modo como @iadescola foi utilizada no “Projeto Meio
ambiente: uma questdo de educacao”. A radio-esowmiau-se mais um espaco onde as criancas

passaram a defender seus pontos de vista e corsstutoconfianga necessaria para intervir no

mundo.

Mostramos ao grupo de professoras o CD com apexged realizadas no 6°
Encontro do Fruto da Terra, mais especificament®sio Projeto Bichos de Jardim
(...) Nossa intencéo foi confirmar que o registooptiofessor, da fala dos alunos, dos
pais, é fundamental, além é claro, da aprendizagjgnificativa e contextualizada.
Trouxemos outro projeto, Onde ha fumaca ha fog@ gae vissem os bons registros
e atividades feitas. (...) (Ata de HTPC de agost@@D6)

(...) a professora |. teve um momento pata contipartcom o grupo como foi feito o
seu projeto “Combate ao Fumo”. Contou-nos como toadou, o porqué de fazer o
projeto, suas etapas e o resultado final. (..a (e HTPC de novembro de 2006)

Nos dois trechos de HTPCs resgatados observa-geatica do compartilhar de
experiéncias de educacédo ambiental de sucessmvdésdas por colegas da mesma escola ou
nao, como instrumento de formacéo continuada diegsores. A sistematizacdo do registro dos
projetos por parte de seus professores-autore®pasyiabilizar a disseminacdo de praticas

pedagogicas inovadoras.

(...) estudamos o texto “Nem curriculo é forma rgamte € massa de bolo”, de Paulo
Perissé. (...) Destacamos alguns trechos discut{dosas abordagens curriculares
acabam por produzir listas de disciplinas estanmqezslo a pratica escolar de tradicéo

seletiva, ou seja, preparando mais para o vestidolajue para a vida (...) quem da
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vida ao curriculo é a pratica, e uma pratica reatmransformadora tem que comecar
pela transformacao do educador (...)(Ata de HTP&wdereiro de 2007)
Neste HPTC a coordenadora pedagogica, autonom@metrioduziu o estudo de um

autor de seu conhecimento, buscando enriquecercesso de formacdo em andamento.

(...) contamos com a presenca da Sra. Sheila Cequenveio falar-nos sobre
educacado ambiental: devemos ter novo olhar, uma aniiencionalidade, ndo € so
fazer horta na escola, a horta € um instrumentw pndbjetivo, ela € na verdade uma
aula pratica de ciéncias. Educacdo ambiental éormiis, € mudanca de atitudes, de
valores, sentimentos, é respeito a vida.(...) (&t&TPC de fevereiro de 2007)
Em alguns momentos, como no registrado acima, éounervencdo direta da
coordenacdo do Programa junto aos HTPCs, buscardo duvidas e criar oportunidades de

didlogo com todos os docentes.

(...) assistimos ao DVD da TV escola: Aula la fopgpgrama n°® 1- Arte na
Comunidade, depois discutimos sobre a importaneiauias passeio. (Ata de HTPC
de 6 marco de 2007)

(...) assistimos ao DVD da TV escola: Aula |4 fgpepgrama n° 4- Percepc¢fes da
Paisagem, que focou a importancia de se ouvir v808] 0 uso dos espacos, a
interacdo e troca de idéias entre alunos e prafessa educacdo ambiental e a
interdisciplinaridade, aulas passeio tornando det@o mais significativo. (Ata de
HTPC 8 de marco de 2007)

Merece destague neste caso a discussao sobre @angm da aula passeio, apontada no
HTPC de 6 de marco, e o “foco” na importancia de davir os alunos”, favorecer a “troca de
idéias entre alunos e professores” e a interdiseiptiade, apontadas no segundo HTPC da
mesma semana. Conceitos de educacdo ambientaa cfitiam trabalhados sem que esta

fundamentacéo teorica fosse de conhecimento dgugrainembro do grupo.
(...) Lemos a Carta da Terra na versao infantitudzento que podera ser explorado

com alunos de todas as séries. Trata-se de unmadortdo trabalho com a educacao

ambiental, cujos principios fundamentais levam a gonstruamos uma sociedade
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justa, sustentivel e pacifica. Pudemos analisartaples os principios contidos na
Carta da Terra fazem parte do nosso Projeto Rolfiedagogico e do Projeto
Educativo que estamos elaborando. (...) (Ata deGd® maio de 2007)
(...) reflexdo da equipe escolar sobre o texto Gkmncas de 6 anos e as areas de
conhecimento” (...) o grupo discutiu e concluiu goen relagcdo aos espacos escolares
faz-se necessario usar todos os ambientes de gseoka dispde, a favor das novas
possibilidades de aprendizagem, tais como a bddit sala de informatica,
laboratorio de ciéncias, horta, quadra, patio,ai@dio-escola, refeitorio. Acreditam
que ouvir o aluno, descobrir 0 que gostaria derajme é o caminho ideal para
desenvolver atividades significativas, contextwlas, segundo o interesse das
criancas. Quanto a interdisciplinaridade o meidlifador sdo os projetos, pois €
através destes que as diversas disciplinas podetnabalhadas, sem fragmentar os
contetdos, dando novo sentido ao conhecimento.détdaTPC de junho de 2007)
Em alguns momentos ao longo do Programa, os tégms estavam em sintonia com o
que ja era desenvolvido nas escolas, conforme senabno registro dos HTPCs acima. Ao ler a
Carta da Terra, o grupo de professores constatewoqque era preconizado pelo documento ja
fazia parte do Projeto Politico Pedagdgico e dgeRyd&ducativo da escola. Da mesma forma, ao
ler o texto produzido pelo Ministério de Educacélativo ao Ensino Fundamental de 9 anos, o
grupo de professores encontrou ali orientacdesjaeeam cumpridas relativas a utilizacao de
diferentes espacos, contextualizacdo e interdisagtiade. Constatacbes como estas
fortaleceram o processo de consolidagdo de noisgs educativas que estava em andamento
nas escolas estudadas.
Comentamos com 0 grupo a respeito da reunido adssgoras coordenadoras com
Sheila Ceccon na ultima 62 feira: visitamos a Uded riagem e pudemos constatar o
quao dificil é o trabalho dos cooperados. O lixoAlibaia ainda € muito pouco
reciclado, apenas 2% dele. De volta da visita tieftes sobre como as escolas
poderiam contribuir mais, e cada um em casa, o ppgeria fazer? Vimos que
devemos fazer um trabalho intenso com as familesalunos para que separem o0
lixo (...) Devemos trabalhar com os alunos a quedt®d 3 Rs, especialmente no que
se refere a reduzir e reutilizar. (Ata de HTPCudleg de 2007)
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No intuito de agucar a percepc¢do das equipes Emarea realidade socioambiental da
cidade e estimular a intervencdo das escolas ral e estdo inseridas, foram realizadas
vivéncias em diferentes espacos da cidade, ao ldagmeriodo estudado. Em um deles, a Usina
de Triagem, a participacédo das coordenadoras pgdagdocorreu durante as 4 horas mensais de
reunido com a coordenacdo do Programa Fruto da.Treor realizada uma visita com monitoria
oferecida pelos proprios cooperados que respondetaaias as perguntas feitas pelo grupo, e na
sequéncia foi promovida uma reflexdo sobre a vigraonforme registrado na Ata de HTPC
acima. No “Projeto Meio Ambiente: uma questao decadao”, desenvolvido nesta escola no
ano seguinte a este HTPC, a escolha do tema teeona indiferenca das criancas em relacéo
a “grande guantidade de lixo jogado nas ruas dodjaiconforme o relato da professora, que
definiu como justificativa para o desenvolvimento @rojeto “a importancia da contribuicdo da
escola na construcdo de uma nova relacdo das asiasgm o0 meio onde vivem e com a
sociedade a que pertencem”. E possivel identifigartanto, uma continuidade entre o que foi
praticado pelo Programa Fruto da Terra nos enc®nperiédicos com coordenadores
pedagogicos, os estudos e discussdes promovidascpetdenadora pedagogica na escola a

partir deles e o projeto elaborado e desenvolvala educadora em questéo.

4.3.b. Analise de Atas de HTPCs da EMEF Pedro dérhra, anteriores ao desenvolvimento
do “Projeto Onde ha fumaca ha fogo™:

Esta escola pertencia a rede estadual de ensinmo€®sso de municipalizacdo foi
formalizado em setembro de 2004, mas sua gest&oypasetivamente a ser praticada pela rede
municipal de educacéo apenas um ano depois, emimetele 2005. A equipe docente da escola,
que ainda pertencia a rede estadual, foi convidaorticipar das atividades desenvolvidas pelo
Programa Fruto da Terra a partir do inicio do am@@05, e entre elas estava a professora Isabel
Sakaki da Silva.

A educadora participou do curso “Pedagogia de #i®jeomo instrumento de educagéo
ambiental” no primeiro semestre de 2005, e no dltidia do curso produziu o seguinte
depoimento:

“... pude sentir que existem profissionais preodopaem realizar um trabalho de
gualidade. Tudo o que aprendemos, vivenciamosleasoos pode e deve ser aproveitado.

(...) a principio, vim em busca de comprovacgao ue & Rede Municipal ndo era aquela
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que dava a formula pronta e que tinhamos que acatao estavam querendo que eu
aceitasse. Valeu a pena!”. Professora I.S. (2005)

A educadora saiu do curso decidida a “aproveitadot o que havia “aprendido,
vivenciado e sonhado”, motivada a desenvolver tgfi@s de ensino préprias, a partir de
criancas e contextos especificos. No semestrergegelaborou e desenvolveu o “Projeto Onde
ha fumaca ha fogo”.

No periodo que antecedeu o desenvolvimento detor@ gestdo da escola ainda nao
havia sido efetivamente assumida pela rede munhidgaducacéo. A educadora ndo contou com
suporte das gestoras da escola no que se refatecacdo ambiental, ndo existindo, portanto,
Atas de HTPCs a serem aqui resgatadas e transcritas

Como subsidio do Programa Fruto da Terra paral@mrlgdo do projeto a educadora
contou, além do curso, com o contato com expeadrie educacdo ambiental desenvolvidas nas
escolas municipais e publicadas nos Jornais dad&nay

No curso “Pedagogia de Projetos como instrumentoedacacdo ambiental” os
professores foram motivados a ousar construir gemseeducativos inovadores e tiveram contato
com um farto registro de projetos desenvolvidosgabegas nos semestres anteriores. Discutiram
e refletiram sobre educacdo e sobre meio ambieqenderam a construir Indicadores de
Avaliacdo dos projetos e analisad-los durante o desenvolvimento, sendo orientadas a
reformular estratégias em caso de necessidadent®ictn do curso foi denso, mas ele teve curta
duracéo.

A andlise dos subsidios com que a autora do “Pr@eide ha fumacga ha fogo” contou e
do projeto que desenvolveu, sugere que educadomggrometidos com o trabalho que realizam
quando se apropriam de determinado conheciment@oeirxentivados a ousar construir

estratégias proprias de ensino, o fazem com gremueeténcia.

4.3.c. Algumas consideracoes:

As educadoras que desenvolveram os dois projesasitbs anteriormente pertencem a
equipes escolares que participaram de processtimrdacdo de professores bastante distintos,
conforme foi evidenciado. A realizacdo de estudggpicos em HTPCs ampliou conhecimentos

e motivou uma das equipes escolares a relacioneoraepcdes de educagcdo que possuia e as
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praticas pedagogicas que realizava cotidianamemmas como a importancia do estudo do
local, a ndo disciplinarizacéo e a aprendizagemot¢edos escolares que “fazem sentido” para
as criancas, foram insistentemente trabalhadoscpel@enadora pedagodgica de uma das escolas.
Ja a outra escola nem coordenadora pedagogicaigpoNgste caso o processo de formacgao deu-
se a partir da participacdo voluntaria de educadoce curso “Pedagogia de Projetos como
instrumento de educacdo ambiental” e do contato @gistros de experiéncias desenvolvidas
por colegas. A analise das duas situacdes desikritiza ndo haver linearidade entre quantidade
de formacéo docente e transformacdo da atuaca@dmda, ou seja, ndo ha obrigatoriamente
maior qualidade na producéo de resultados quanis exéenso for o processo formativo. Ao
contrério, é possivel que intervencfes menos psaaessejam impactantes e também produzam
importantes transformacdes nas praticas educaseaslo um bom exemplo o desenvolvimento
do Projeto Onde ha fumaca ha fogo.

Um aspecto importante do processo de formacaodiasmdoras que produziram os dois
Projetos descritos anteriormente foi o contato @periéncias educativas desenvolvidas por
colegas da mesma rede de ensino. A producdo de registros dos projetos de educacéo
ambiental desenvolvidos possibilitou compartilhg-tmm todo o universo de educadores que
participavam do Programa Fruto da Terra, sendo @stamente uma estratégia importante no
sentido de potencializar as transformacoes pretandi

4.4. Incentivo a producéo de registros reflexivos:

Textos sobre a importancia da pratica do registranfi estudados pelos coordenadores e
pelas equipes escolares, fazendo com que olhgmedieas de muitos educadores mudassem em
relacdo a producao de registros reflexivos. O auesaera visto como algo mecanico, como um
“prestar contas”, foi pouco a pouco visto como astmcdo da historia de profissionais e
instituicbes. Segundo WEFFORT (1996), o registrories amplia a memoéria e historifica o
processo desenvolvido. A escrita materializa, déckude ao pensamento, dando condi¢des
assim de voltar ao passado enquanto se estad dodstra presente. Mediados por nossos
registros armazenamos informacdes da realidadeybggio em estudo, para poder refleti-lo,
pensa-lo e assim apreendé-lo e transforma-lo, mondb o conhecimento que antes era
ignorado.
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Os projetos “Onde ha fumaca ha fogo” e “Meio amtd@euma questéo de educagéo”, por
exemplo, desenvolvidos em 2005 e 2008 respectiviane@do passariam de lembrancas para
aqueles que deles participaram caso nao tivesskncsgidadosamente registrados. Os registros
produzidos pelas professoras permitem “voltar asqdo”, “refleti-lo” e “apreendé-lo”.

O Programa Fruto da Terra foi sendo avaliado ensgdo a partir da andlise de registros
produzidos ao longo do seu desenvolvimento: regstde projetos desenvolvidos, de
depoimentos produzidos, de reunifes realizadasrd@Qréma procurou construir nas escolas
municipais uma “cultura” de registro. A producaordgistros torna possivel a disseminacao das
experiéncias desenvolvidas contribuindo para stoamacdo de praticas pedagdgicas de muitos
outros educadores. Enquanto os projetos de educamddental desenvolvidos incluiam a
intervencdo das criancas em seu local de vida bdectorna-lo melhor, a socializacdo de
praticas educativas inovadoras desenvolvidas pedosadores possibilitou a intervencdo dos
mesmos em um universo maior, contribuindo pararmstormacao do fazer educativo de toda a

rede publica municipal de Atibaia.

4.5. Socializagcéo das experiéncias de sucesso:

Como instrumento de disseminacdo da metodologendmo adotada, o Programa Fruto
da Terra sistematizou apresentacfes de praticastads de sucesso nos Encontros Anuais de
Educacdo Ambiental, pelos proprios professores gsieelaboraram e desenvolveram. A
disseminacgdo de experiéncias atraves de relathzackss por seus autores incentivou colegas a
desenvolverem a pedagogia de projetos nas escalesdd publica de Atibaia, uma vez que a
mesma estrutura e 0S mesmos recursos estavamogigispde todos. Os relatos de experiéncias
de colegas que atuavam em contextos bastante gi@secdntribuiram para o rompimento de
resisténcias em ousar construir um caminho propem abordar os diferentes conteudos,
partindo de contextos e grupos especificos degagn

Foram realizados oito Encontros de Educacdo Amddield Programa Fruto da Terra,
sempre no inicio dos semestres, com suspensadadepawa que todos os educadores pudessem
participar em horario remunerado. Avaliacdes cedestiproduzidas pelos educadores de forma
voluntaria e sem obrigatoriedade de identificagdiwearam o re-planejamento do formato destes

Encontros. Os primeiros dois encontros foram radbs em 2003, exclusivamente com palestras.
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Em 2004 foi oferecido um novo formato: palestrapeoiodo da manha e oficinas de educacéo
ambiental no periodo da tarde. As avaliacdes piddszpelos educadores foram bastante
positivas, com mais de 90% de aprovacdo do EncoBmtretanto, a analise da atuacdo dos
professores durante o semestre levou a constataggioe muito pouco do que foi vivenciado nas
oficinas traduziu-se em praticas pedagogicas. Agimdgistrando reflexivamente as acgbes e
fazendo avaliacdes participativas, foi possiveliemiaborar uma “re-a¢éo”. O Encontro seguinte
teve outro formato: palestra no periodo da manh&l&o de experiéncias a tarde, com
experiéncias de autoria de educadores da propde pEiblica municipal. As avaliacbes
produzidas apontaram novamente mais de 90% de ag#ioy e passou a ser observada a
transformacéo gradativa do fazer educativo de umenad crescente de educadores. Em 2005,
2006, 2007 e 2008 os Encontros passaram a apresemi@o exclusivamente relatos de
experiéncias. Aos poucos, mais educadores se m@ms compartilhar com colegas o processo
educativo que desenvolveram e 0s resultados quguistaram. Passaram a compreender esta
atitude como uma importante contribuicdo para ahare da qualidade da educacdo do
municipio, agindo de acordo com o preconizado peiré quando afirma que o conhecimento
deve proporcionar a capacidade de intervir nadadd, levar a busca por mudanca, solucdes, e
ndo a adaptacédo (FREIRE, 1996).

Até 2008, 46 professores apresentaram seus proggo®ducacdo ambiental nos
Encontros do Programa. Com a apresentacdo de @wpi@s de sua autoria, professores
passaram a reconhecer-se como produtores e dissres de praticas educativas inovadoras,
fato até entdo inédito na rede publica municipaAtbaia. Ano a ano foi sendo desenvolvida
uma postura docente de constru¢cado de novas forenassinar, mais ousadas e inovadoras, de
forma que a autonomia, a criticidade e a criatd@almejadas na formacdo das criancas
passaram a ser exercitadas também pelos professore®esenvolvimento de suas praticas
pedagogicas.

A socializacdo de préaticas de educacdo ambientalidesso aconteceu também através
de quinze edi¢cbes do Jornal Fruto da Terra. Prdduzxclusivamente com producdes de alunos
e relatos de educadores, o Jornal foi distribuittdas os alunos e profissionais da rede publica
municipal, num total de 14.000 exemplares por edica

Acreditando na importancia do processo de soc@@zale experiéncias foi idealizada
ainda a Exposicado Municipal de Educacdo AmbierddPbgrama Fruto da Terra, que aconteceu
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sempre no més de novembro de cada ano, desde&208Q8n grande pavilhdo de exposicdes de
Atibaia. Todas as escolas receberam um ou doisdetaonde compartilharam experiéncias de
educacado ambiental com colegas, alunos e familideetoda a cidade. Foram também dias
remunerados, considerados de estudo e formacéao.

A sistematizacdo do Programa Fruto da Terra dmntripara a consolidagdo do processo
de producao e disseminacgéo de praticas educativadutacdo ambiental, conforme descrito na

tabela abaixo.

Tabela 4.1: Sistematizagc&do do Programa de Educenéeental Fruto da Terra

Reunides/ Estudos Cursos de
coordenadoras em HTPCs Forma&dcontros Jornais  Exposicbes
fevereiro X X
margo X X X
abril X X X X
maio X X X
junhc X X
agosto X X X X
setembro X X
outubro X X
novembro X X X X
Horas/ano 36 13,5 38 10,6 9
Horas/6 anos 216 81 228 64 54

Tempo investido nos momentos de formacéao:

1. Reunibes da coordenacdo do Programa com as codotesgpedagogicas de todas as
escolas: foi realizado um encontro mensal, de &nerl novembro, geralmente com 4
horas de duracéo, totalizando 36 horas/ano ou @6 anos.

2. Reunides das coordenadoras pedagogicas com sugexage professores (HTPCs):
Normalmente, na semana seguinte a reunido citadéemoanterior, parte do horério
semanal previsto para estudos nos HTPC era destinaducacdo ambiental. Estima-se,
com base na leitura de atas destas reunibes, §udota/més eram utilizadas para

abordagem de educacdo ambiental, pedagogia degsr@u interdisciplinaridade. A
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carga horaria total estimada é, portanto, de 18rasttano ou 81 horas nos seis anos
estudados.

3. Cursos de formacao: O tempo de duracdo dos cussasi\entre 12 e 24 horas, sempre
em modulos de 3 a 4 horas cada um. Somando osri#srcursos oferecidos, com mais
de uma turma em cada um deles, estima-se um tetél28 horas investidas nesta
atividade, ao longo dos seis anos de desenvolvar@mPrograma Fruto da Terra.

4. Encontros de Educacdo Ambiental: Nos primeiros doies foram realizados dois
Encontros por ano, um no inicio de cada semestrare os seis anos foram realizados,
portanto, oito Encontros, com 8 horas de duracéa aan, somando 64 horas.

5. Exposigbes de Educagao Ambiental: Durante os seis estudados foram realizadas seis
Exposicdes com 9 horas de duracdo cada uma, somaodanto, 54 horas desta

atividade.

Os oito Encontros de Educacdo Ambiental realizadesam seu formato repensado no
decorrer do Programa, de acordo com as avaliag@esizidas por educadores de toda a rede
publica municipal ao final de cada um deles. For@mwmentos bastante significativos de
formacao de professores, que contribuiram considen@nte para a consolidacdo do processo
de educacdo ambiental desenvolvido. O conteudad@ em deles esta resumidamente descrito

a sequir.

1° Encontro de Educagdo Ambiental Fruto da Teealizado em 18/03/2003:
Através de palestra com o tema “Pedagogia da 'TerrBrof. Moacir Gadotti, da USP,
defendeu fortemente a educacao formadora de piosadticos e de participacdo social, em lugar

da educacao focada no acumulo de informacdes,jdudiNsta e silenciadora.

2° Encontro de Educacdo Ambiental Fruto da Teeaizado em 11/08/2003:

No periodo da manhd@ houve uma palestra com a2Rvafria Helena Pelizon sobre o
tema: “Tendéncias pedagdgicas da pratica escodanas transversais. Questdes contemporaneas
e a possibilidade de um trabalho de integracdoodeeados procedentes de diferentes areas de
conhecimento, possibilitando aprendizagens sigtifias”, e no periodo da tarde os educadores
optaram por uma entre oito oficinas de educacaaoeantab oferecidas.
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As avaliagbes produzidas pelos participantes fobastante positivas, o que levou a
manutencdo deste formato no Encontro seguinte.r&spse que através das reflexdes e
vivéncias proporcionadas pelas oficinas, os profess passassem a desenvolver praticas
pedagogicas menos centradas nas disciplinas, naiadoras, elaboradas a partir da realidade

encontrada em cada grupo e ndo de caminhos plekstiaos por sequéncias didaticas prontas.

3° Encontro de Educacdo Ambiental Fruto da Teeaizado em 19/03/2004:

No periodo da manha houve uma palestra com o [giibdn Bueno Fischer, da UFRGS,
com o tema “Etica e Meio Ambiente”. A abordagem tdma “ética” buscou provocar nos
educadores uma reflexdo sobre a importancia ddaestguanto formadora do pensamento
critico e de valores, sobre a importancia de sensgr a escola e sua responsabilidade na
formacao humana de modo mais amplo. De acordo ¢ 1(2001):

A racionalidade social, orientada pelos fins dogpeeso e pela eficiéncia, levou a
desvalorizagdo da natureza e a degradacdo de valarmanos. Por isso, o
humanismo e o pensamento critico se colocam a sidads de questionar a ética
implicita no modelo de modernidade e de retracamlgetivos e o sentido do
desenvolvimento. De Weber a Marcuse vem sendo eapieeta a necessidade de
corrigir os efeitos de uma cega racionalidade umséntal, através de uma
racionalidade substantiva que reoriente o deseimehto material e as aplicacdes da
ciéncia. O racionalismo critico e a ética ambiestimlbuscam ndo so despertar o ser
humano de seu pesadelo desumanizante, de seu aliteada técnica, e recuperar
seus valores essenciais; seu propésito é criaigfeslpara a criatividade de todos, a
realizacdo de seus potenciais, abrir as opcdesapheterogeneidade de sentidos da
vida, para o encantamento da vida e novas formasolidariedade social (LEFF,
2001, p.91).

Valorizar a construgdo de valores e atitudes r@l@&sndo significa desvalorizar o
conhecimento formal, apenas encara-lo sob outa.0fA escolha do tema buscou agregar
sentido a conceitos aceitos como verdadeiros seior meflexdo, e motivar os educadores a

repensarem suas praticas educativas e a funcé da@scola na atualidade.
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As treze oficinas de educacdo ambiental ofereaidageriodo seguinte possibilitaram o
exercicio de diferentes estratégias de ensino qderiam contribuir para a aproximacao entre a
escola “idealizada” e a escola real, uma vez qescala que pretende formar sujeitos éticos,
autbnomos, participativos e criativos precisa repero seu fazer diario de forma a agir

coerentemente com seus propasitos.

4° Encontro de Educacdo Ambiental Fruto da Teeaizado em 20/08/2004:

No periodo da manha foram oferecidas duas patesfraa com o prof. César Nunes, da
Faculdade de Educacdo da UNICAMP, com o tema “Oemom suas acdes no meio ambiente ao
longo dos 500 anos de histéria do Brasil”, e outoam o prof. Vinicius Signorelli, com o tema
“Projeto e Educacdo Ambiental: para além dos moakSm

Neste Encontro foram realizados pela primeira velatos de experiéncias. Seis
professoras compartilharam com colegas os projeéseducacdo ambiental que haviam
desenvolvido e registrado. Em nenhum momento nibrldsda rede municipal educadores
haviam realizado relatos de experiéncias. Nuncasahaviam tido voz desta forma, sido

protagonistas de transformacdes na pratica pedagdgioutros educadores.

5° Encontro de Educacdo Ambiental Fruto da Teealijzado em 5/10/2005:

Neste encontro foram apresentados exclusivamesigtos de experiéncias e foram
compartilhados os projetos: Alimentacdo, Cuidandosdude bebendo agua no bebedouro,
Chazinhos da vovl, Hibiscos, Lixo Nosso de Cada, Matata Fujona, Brinquedos e
Brincadeiras, Flores, Horta e Paz.

6° Encontro de Educacdo Ambiental Fruto da Teeaizado em 16/08/2006:

Este encontro seguiu o formato do anterior, tesido compartilhados os projetos: Bichos
de Jardim, Combate ao desperdicio de Energia &étiiardim, Composteira, Verde por todo
lado, Damas e Cavalheiros: Higiene nos banheinvgntamos brincadeiras, Onde ha fumaca ha
fogo, Interdisciplinaridade na educacéao infantil:.caminho alternativo atraves das artes.

A prética do relato de experiéncias contribuiu paranobilizacdo de processos de
intervencdo sobre a realidade, tanto de criangasseus contextos, como de educadores. A
escolha de temas variados e estratégias de endgmttvas desenvolvidas por professores
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motivados, entusiasmados com o0s resultados obtiddsicou a pertinéncia da pratica da
pedagogia de projetos como instrumento de educatdtental perante os demais profissionais

da rede municipal de educacéao.

7° Encontro de Educacdo Ambiental Fruto da Teeaizado em 02/05/2007:

Neste Encontro também foi priorizada a apreseatalg relatos de experiéncias por
educadoras-autoras. Foram compartilhados os psojélen ninho em nossa arvore, Horta
Comunitaria, Convivendo bem com as diferencas nim mebiente, Minhocario, Orgéos dos
Sentidos, Conservando Energia, Arte Animal, Cresc&rescer, Boas Maneiras, Cocorico e

Projeto Combate ao Fumo.

8° Encontro de Educacdo Ambiental Fruto da Teeaizado em 22/04/2008:

Neste 8° Encontro os professores—autores fizemarseqguintes relatos de experiéncias:
Projeto Sucata - eu que fiz, Projeto A praca éad3mjeto Vitaminas, Projeto Construindo uma
casa, Projeto Vamos acabar com o preconceito: mpsraim mundo melhor, Projeto Saber
Cuidar, Projeto Viver a Pascoa atraveés da ObsepvdgaNatureza, Projeto Jogos, brinquedos e
brincadeiras com Sucata, Projeto Vovo Tino e suainha, Projeto Dentes e Projeto Guardides
da Natureza.

Os relatos de experiéncias passaram a agir comentaiores de novas praticas educativas,
como estimulos a elaboracdo de estratégias deoeimsivadoras, coerentes com as concepc¢oes

de educacéo defendidas.

5. Da prética a praxis: a relacdo entre teorigaéga ao longo do processo

O Programa Fruto da Terra foi elaborado atravé®uaeides periodicas entre técnicos do
IPEG e da Secretaria Municipal de Educagé&o, cordaetatado anteriormente. Nestes encontros
foram estudados os Parametros Curriculares NacioeErentes a Meio Ambiente e Saude, e 0s
autores: Francisco Gutiérrez Cruz Prado (livro ‘[iemagogia e Cidadania Planetéaria”),
Leonardo Boff (livro “O despertar da aguia”), Iski@istina de Moura Carvalho (livro “Em

direcdo ao Mundo da Vida: Interdisciplinaridade du€acéo Ambiental”), Paulo Freire (livro
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“Pedagogia da Autonomia”) e Donella H. MeadowsrdivConceitos para se fazer educacgao
ambiental”).

A partir deste referencial tedrico foi elaboradm 2002, o texto inicial do Projeto Fruto
da Terra, onde é defendida a ampliacdo da “viséaddeadores e alunos sobre a importancia da
preservacdo do meio ambiente e exercicio da citmdam co-responsabilidade na busca de
solugdes para os problemas sécio-ambientais”. @aresttexto inicial do Projeto a intencdo dos
autores em levar a rede publica a refletir seu Ipppktico, repensar a funcdo da escola e
perceber a educacdo como um instrumento de tramsf@o social. Esta registrado como
objetivo o desenvolvimento de propostas de enseqreéndizagem significativas para a realidade
vivida pela comunidade, de forma a motivar professce alunos a pensarem juntos sobre
problemas e solucdes, estimulando maior particpalg® alunos na definicdo de atividades e
conteudos, proporcionando exercicio de cidadani@x@® que deu inicio ao Programa Fruto da
Terra afirmava ainda que:

Reflexbes quanto ao papel da educacgao enquanséamnaadora da sociedade, aliadas
a um maior dialogo escola/comunidade, devem genajetps educacionais
comprometidos com a realidade vivida pelos aludesenvolvidos com objetivo de
transformar conceitos e atitudes e ndo simplesnmieatear tarefas pontuais. (Projeto
Fruto da Terra, 2002, p. 4)

A partir de 2003 as atividades planejadas passardfio a ser desenvolvidas junto a toda

a rede publica municipal de educacdo de AtibaiadeA¢e estudos foram realizados
simultaneamente em alguns momentos, e em out@sdas precederam a busca por referenciais
tedricos. Muitas vezes o grupo foi surpreendidcortrando nos livros 0 embasamento teorico
para o processo de educacdo ambiental que ja estavandamento, o que contribuiu para o
fortalecimento da proposta. Em marco de 2003 o IRedagogia da Terra (GADOTTI, 2000) foi
estudado em reunides com diretoras e coordenadedayogicas, semanas antes da realizagédo
de uma palestra com seu autor, Moacir Gadotti,eehtrs do livro integraram estudos com
equipes docentes em HTPCs, conforme transcricaatalaaqui resgatada. Nesta publicacdo o
autor questiona a selecéao de saberes impostaquelosulos escolares.

A educacdao classica, nascida na Grécia, partiprdasupacdes dos filosofos, dos

homens livres, desconsiderando as necessidadesabast aprendizagem dos
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escravos, das mulheres, dos idosos, das minors, nuigrantes, etc. Eles
definiam o que era e 0 que ndo era importante astadjue era cientifico e o que
nao era (...). Os conteudos das disciplinas dor sstm®lar atual refletem ainda o
curriculo classico. A vida cotidiana, a violénaasensibilidade, a subjetividade
ndo sdo levadas em conta. H4A muito de arbitrarmultural na escolha dos
conteudos programaticos. Nos Ultimos anos, as n@vagostas curriculares
comecam a dar cada vez mais importancia aos chamntadwms transversais —
ética, saude, meio ambiente, diversidade cultug@hero, consumo, etc. —
realcando os vinculos entre educacdo e vida. Aagdiocdeve ser tdo ampla
quanto a vida. (GADOTTI, 2000, p. 42)

Constata-se, portanto, que ja em 2003 os textadhédos promoveram reflexdes que
permearam todo o processo de construgao e sistagii do Programa Fruto da Terra. Observa-
se que desde o inicio de seu desenvolvimento adnagesteve em sintonia com a Educacéo
Ambiental Critica defendida por Mauro Guimaraesagdaique esta expressao e o proprio autor
fossem na época desconhecidos do grupo. Segundoafigis (2004), a educacdo ambiental
critica € aquela que objetiva promover ambientegai/os de mobilizacdo de processos de
intervencdo sobre a realidade e seus problemasasoientais, trabalha na perspectiva da
construcdo do conhecimento contextualizado paren al@ mera transmissdo e promove a
percepcdo de que o processo educativo ndo sengestio aprendizado individualizado dos
conteudos escolares, mas da-se na relacdo entrpessoas e destas com o mundo.
(GUIMARAES, 2004 apud LAYRARGUES, 2004)

A abordagem dos conteudos escolares a partir dedepnas ambientais observados pelas
criancas em seu contexto de vida também estavarpeeso texto que deu origem ao Programa,
ainda que nao houvesse conhecimento tedrico sqimdagjogia de projetos.

O preparo da pauta das reunides com coordenadedagdyicas provocou uma freqliente
busca por novos textos e autores. A percepcéo wzedlo como instrumento de conhecimento
do mundo e de intervencéo social levou o gruposaateir a Pedagogia de Projetos, através dos
autores Nilbo Ribeiro Nogueira e Fernando Hernandee alimentaram a reflexdo sobre o

vinculo entre a educacao e a vida.
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Nos primeiros anos de desenvolvimento do trabakto$ dos autores Mauro Guimaraes
e Marcos Reigota ampliaram a convicgdo do grupoetatdo a importancia da educacdo como
instrumento de intervencao social, de interferémcianeio. E mais tarde, em 2008, o contato
com textos de Nilda Alves e Silvio Gallo enriqueser os estudos referentes a nao
disciplinarizacdo, fazendo com que o0 grupo percEbegue apesar de defender a
“interdisciplinaridade”, o que de fato estava desérendo a partir da pedagogia de projetos era
a “ndo disciplinarizacdo” dos conteudos currictdar®lais uma vez a pratica antecedeu o
conhecimento tedrico, que quando ocorreu, fortalexgrocesso educativo que estava sendo
desenvolvido.

Analisando-se 0s processos de gestdo educaciateapgitica pedagdgica desenvolvidos
pelo Programa Fruto da Terra, constata-se que n&@wehum arcabouco tedrico prévio que
fundamentou o caminhar do Programa, mas em monadguion a pratica esteve alheia a teoria.
A partir de um referencial tedrico inicial, somatovisées de mundo e historias de vida do grupo
de onze educadores que elaboraram o Programa, adgiinetrizes importantes foram tragadas.
Entre elas, foi prevista a realizacdo de estuddégieos e planejamento conjunto do Programa,
O que provocou uma constante busca por novos textastores que pudessem contribuir,
fortalecendo opdes pedagdgicas ja feitas ou emtadanricamente a necessidade de alteracéo
do que havia sido proposto até entéo.

Nos primeiros dois anos foram realizadas reuniéesasais para estudo e planejamento,
com diretoras e coordenadoras pedagogicas de &sdescolas, alternando-se grupos de ensino
fundamental e educacédo infantil. Cada gestor [@ati@a de encontros quinzenais, mas a
coordenacao do Programa foi levada a preparar sémante pautas de estudo que
contribuissem para o processo de educacdo ambmuntakstava sendo desenvolvido. Desta
forma, atividades praticas foram sendo desenvdvidas diferentes unidades escolares
concomitantemente a realizacdo de estudos e buscaeferenciais tedricos relacionados a

educacao ambiental.

A praxis pedagdgica fundamentada na reflexdo acda foi apresentada por FREIRE
(1987, p. 77 e 78) e é descrita a seguir:

(...) acdo e reflexdo, de tal forma solidarias, wma interacdo tdo radical que,

sacrificada, ainda que em parte uma delas, sentessmediatamente, a outra. Nao
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ha palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai diger a palavra certa seja
transformar o mundo. A palavra inauténtica, poralado, com que ndo se pode
transformar a realidade, resulta da dicotomia guestabelece entre seus elementos
constituintes. Assim € que, esgotada a palavraiaelisnensédo de acao, sacrificada,
automaticamente, a reflexdo também, se transformapalavreria, verbalismo,
blablabla, por tudo isto, alienada e alienantemia palavra oca, da qual ndo se pode
esperar denuncia do mundo, pois que ndo ha deméertiadeira sem compromisso
de transformacdo, nem este sem acdo. Se, peloagontse enfatiza ou se
exclusiviza a acdo, com o sacrificio da reflexapakavra se converte em ativismo.
Este, que é acdo pela acdo, ao minimizar a reflerdga também a praxis

verdadeira e impossibilita o dialogo.

O discurso dominante traz em seu bojo uma dicatoemtre teoria e pratica, entre
reflexdo e acdo, o que denuncia a intengcédo de tnadlsformar. O fazer, a acéo, associa-se ao
pragmatico, aos limites. O pensar, a reflexdo, gn@pna uma visao ampla, além dos limites. A
educacdo ambiental critica procura desenvolver umsegso onde pensar e fazer vao sendo
continuamente reelaborados, de forma que se congaea realidade dos limites e suas
possibilidades de flexibilizagdo e superacio. Esipes afirmar que estes pressupostos tedricos,
apesar de serem na época desconhecidos dos gestdtesgrama de Educacdo Ambiental Fruto
da Terra, estavam presentes nos dezoito meses em opesmo foi elaborado e nos seis anos

seguintes, periodo de desenvolvimento do Programdgsado neste Estudo.
6. A Educacédo ambiental critica e a Pedagogiaaletps
6.1. A Educacao ambiental critica
Existem diversas concepg¢des de educacéo ambigaeake traduzem de formas bastante
diferentes na pratica pedagogica do ensino forraste estudo parte das definicbes de

GUIMARAES (2004), LIMA (2004) e LOUREIRO (2004), gucontrapdem praticas de

educacdo ambiental “conservadoras” ou “convenc#dna outras denominadas como
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“emancipatérias”, “criticas” ou “transformadoragGUIMARAES, LIMA E LOUREIRO apud
LAYRARGUES, 2004).

Compreende-se, entdo, como educacdo ambiental readsea aquela que busca
privilegiar ou promover o0 aspecto cognitivo do m@es0 pedagogico, acreditando que
transmitindo o conhecimento correto farA com quindividuo compreenda a problematica
ambiental e que isso va transformar seu comporta@meea sociedade; prevé a sobreposicédo da
teoria a pratica; o conhecimento é desvinculadoeddade; os conteudos sédo organizados de
forma a priorizarem a disciplinaridade frente askeersalidade; o individualismo é fortalecido; o
conhecimento local é descontextualizado do glolatlienenséo tecnicista se sobrepde a politica.
Este cenario, definido por GUIMARAES (2004) comaacgeristico da educacdo ambiental de
carater conservador, tem grande afinidade com eagéo ambiental praticada na rede publica
municipal de Atibaia antes de 2003.

Em contraposicdo a este modelo de educagéo, congerse a educacdo ambiental
critica como aquela que objetiva promover ambieetkegativos de mobilizacdo de processos de
intervencdo sobre a realidade e seus problemasasoientais, trabalha na perspectiva da
construcdo do conhecimento contextualizado paren al@ mera transmissdo, promove a
percepcdo de que o processo educativo ndo sengestao aprendizado individualizado dos
conteldos escolares, mas da-se na relagdo entrpessoas e destas com o mundo
(GUIMARAES, 2004).

FREIRE (1996) contribui com esta reflexdo, confodastacado a seguir:

Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e comuiwesode forma neutra. Nao

posso estar no mundo de luvas nas maos constapedas. A acomodagao em mim
€ apenas caminho para a insercdo, que implica &becescolha, intervencdo na
realidade. Ha perguntas a serem feitas insistemtienp®r todos nds e que nos fazem
ver a impossibilidade de estudar por estudar. Dedas descomprometidamente,
como se misteriosamente, de repente, nada tivéssgngover com 0 mundo, um la
fora e distante mundo, alheado de nds e nés d&EIRE, 2000, p. 86)

Uma caracteristica comum as concepc¢des de eduaagdiental critica pesquisadas, € a

prerrogativa da intervencao concreta no mundo. REH|1996) defende que “o0 conhecimento
deve levar criangas e jovens a tornarem-se capzestervir na realidade”, GUIMARAES
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(2004) afirma que é objetivo da educacdo ambiemitita “promover ambientes educativos de
mobilizacdo de processos de intervencdo sobrelida#a e seus problemas socioambientais”,
LOUREIRO (2005) aponta como um dos principios daidecritica a “aplicacao pratica e critica
do contetdo apreendido”. (GUIMARAES, 2004 apud LAMRGUES, 2004) e (LOUREIRO,
2005 apud FERRARO JUNIOR, 2007)

Desta forma, entende-se que realizar educacdo atabieritica implica colocar em
estreito dialogo o conteudo estudado na escolacentexto vivido pelas criancas, colocar o
curriculo “a servico” da compreensdo da realidaddaeintervencdo no mundo, o que foi
praticado pelas educadoras cujos projetos foraratadkhs nesta pesquisa. Em ambos a
observacédo da realidade agucou o interesse dagasipelo estudo de determinados conteudos
curriculares, favoreceu a compreensdo de problemtess nem mesmo percebidos e levou a
efetiva intervencdo dos grupos na realidade.

No projeto “Meio ambiente: uma questdo de educagém’ exemplo, o lixo depositado
nas calcadas no entorno da escola n&o era nem npscebido pelas criangas, muito menos
questionado. A partir do desenvolvimento do progtatervencdo no mundo foi exercitada, as
criancas levantaram problemas e propuseram soludé@sam mini-palestras a colegas,
campanhas na radio-escola, levaram propostas arcamtes. O curriculo esteve, de fato, “a
servico” da compreenséo da realidade e da inteizemg mundo.

Este estudo parte, portanto, da concepc¢éo de Eitmeagbiental critica como aquela que
motiva a acado, contribui para o rompimento do irdiio provocado pelo ensino
descontextualizado, sendo uma educac¢éo politioaetida em que provoca a intervencao na

realidade a partir do conhecimento adquirido.

6.2. A Pedagogia de projetos

A elaboracdo de projetos educativos como uma aligen & mera transmissdo de
conhecimentos, como uma possibilidade de transfghmada escola, j& foi apontada em
diferentes momentos da historia. Mas apesar dootépnojetos” ser 0 mesmo, € preciso que se
compreenda que realidades e momentos histéricesedies, tornam estas abordagens unicas,
caracteristicas de seu tempo e de seu contextar Tiasaber escolar na atualidade deve ser feito
de uma maneira radicalmente diferente de 30 amas, ajuando nao existia a mesma quantidade
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de informacdes a disposi¢cdo da sociedade, ou de serplanejava o ensino ha 50 anos, quando
se pensava que as disciplinas se articulavam gaagestaveis, ou ha 80, quando muitos campos
disciplinares estavam em fase de definicdo. Emstedocasos as circunstancias sociais, culturais
e historicas produziram formas diferentes de remtagsao da realidade e respostas diferentes aos
problemas percebidos. Por isso, ainda que se amiliexpressfes semelhantes, € importante
ressaltar que ndo sdo os mesmos conceitos. Aadaliel os problemas aos quais se trata de dar
resposta hoje, ndo coincidem com os que enfrentaYawey e Kilpatrick no inicio do século
passado, ou Bruner, nos anos 1960, nem Stenhowsenus 1970. Entretanto, a idéia de
solucionar um problema pode ser um fio condutoreea$ diferentes concepcgdes de projetos, ja
gue no inicio do século passado Dewey e Kilpatigchfirmavam que o pensamento tem sua
origem numa situacdo problematica que deve serlvieggomediante uma série de atos
voluntarios (HERNANDEZ, 1998).

Jolibert (1994) defende a pratica da pedagogiaa@jetps quando afirma que através dela
se aprende participando, vivenciando sentimentosando atitudes diante dos fatos, escolhendo
procedimentos para atingir determinados objetipsina-se ndo so pelas respostas dadas, mas
principalmente pelas experiéncias proporcionadaslosp problemas criados, pela acéao
desencadeada. Quando participam de projetos ascasiaenvolvem-se em experiéncias
educativas onde o processo de construcdo de comdeo estd integrado a vida. A postura de
meros aprendizes de contelddos escolares da lugatesenvolvimento de uma atividade
complexa, onde os alunos passam a se aproprianaketerminado objeto de conhecimento e a
formarem-se como sujeitos culturais, concomitantgene

Hernandez (1998) acrescenta ainda que os projetdsabalho representam uma nova
postura pedagdgica, coerente com uma nova manei@mpreender e vivenciar 0 processo
educativo de modo a responder a alguns desafieeadadade atual. Sendo assim, o trabalho a
partir de projetos ndo deve ser visto como uma méeraca, mas como uma maneira de entender
o sentido da escolaridade baseado no ensino paramgreensdo, que € uma atividade
cognoscitiva, experiencial, relacional, investigatie dialogica. Significa romper com a
perspectiva de uma educacdo neutra, alheia aihistérvida e as experiéncias culturais das
criancas. Trata-se, portanto, de uma propostatdevencéo pedagodgica onde as necessidades de
aprendizagem surgem das tentativas de se resaloblemas percebidos por um determinado
grupo a partir de um contexto especifico.
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A préatica pedagoOgica através de projetos favoreceoropimento ndo sé com a
descontextualizacdo do conhecimento escolar, nmaBéta com sua compartimentalizacdo. A
constatacdo da necessidade de ruptura com a fréagierdo conhecimento vem sendo feita ha
100 anos. Dewey descreve a escola de 1910 comm sepdmida pela multiplicacdo de
matérias, cada uma das quais se apresentando @ovezusobrecarregada de fragmentos
desconexos, sO aceitos baseando-se na repetigéo autoridade” (HERNANDEZ, 1998, p.67).
Esta descricdo da escola “oprimida” existente Ik aatras infelizmente néo esta distante da
escola que existe hoje, embora os Parametros Glanes Nacionais publicados em 1997 ja
apresentassem criticas oficiais a este modelo #atado de abordagem do conhecimento:

(...) a forma classica criada pela ciéncia ocidemara estudar a realidade,
subdividindo-a em aspectos a serem analisadosifgoerites areas do conhecimento,
nao é suficiente para a compreensao dos fendmemoigraais. A complexidade da
natureza exige uma abordagem sistémica para sedoessto €, um trabalho de
sintese, com diversos componentes vistos como dm partes de um sistema maior,
bem como suas correlagdes e interacdes com ossleamponentes e seus aspectos.

(PCN, 1997, volume 9, p. 22).

A totalidade dos autores pesquisados indica comessppostos da realizacdo da
Pedagogia de Projetos a abordagem de conteudaosutanes de forma contextualizada e nao
fragmentada, caracteristicas facilmente identifisados dois projetos descritos no inicio deste
Estudo. Em ambos a escolha dos conteudos parpitodéemas encontrados no contexto de vida
das criangas — a pratica de queimadas na escalaerar disposi¢do inadequada de residuos na
escola localizada na zona urbana. Nos dois propssritos o conhecimento foi abordado de
forma integrada fazendo com que contetdos de matanééncias, historia, geografia e lingua
portuguesa contribuissem para uma maior compreattsfgar onde as criangas vivem e para a

construcdo de uma nova forma de perceber o mundo.

6.3. Pedagogia de projetos como instrumento deagdo ambiental critica

A analise dos referenciais tedricos disponiveisespldagogia de projetos indica que nao
h&, nesta metodologia, relacao direta entre carézacao e intervencdo concreta dos alunos no
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lugar onde vivem, na sociedade a que pertencemeevKilpatrick, por exemplo, defendem a
pratica pedagdgica a partir da resolucdo de prasedolibert a escolha de procedimentos para
atingir objetivos, Hernandez a resolucdo de proagepercebidos em contextos especificos, os
Parametros Curriculares Nacionais a abordagemnst#éde conteudos para favorecer a
compreensao da natureza. Mas nenhum dos textosaaited alia a Pedagogia de Projetos a
efetiva intervencdo das criangcas no meio onde viiemealizagdo de acdes concretas no intuito
de solucionar problemas socioambientais percelpdimsgrupo de alunos junto ao qual o Projeto
é desenvolvido.

A metodologia desenvolvida pelo Programa de edwcagéiental analisado sistematiza
a pratica da Pedagogia de Projetos como instrunteneducacdo ambiental, contribuindo para
concretizacao dos pressupostos da educacao anhloigita destacados anteriormente.

Ao favorecerem o surgimento de perguntas sobreacfies concretas, a busca por
respostas em diferentes fontes de informacdestegpiptacdo dos dados e a intervengdo na
realidade, os projetos contribuem para um melhoheomento dos alunos e dos professores
sobre si mesmos e sobre o mundo em que vivem. @oaffoi evidenciado nos relatos dos
projetos “Meio Ambiente: uma questado de educacd®rale ha fumaca ha fogo”, a busca por
compreensao e intervengao no espaco, dentro owd#osscola, implica no estabelecimento de
inter-relacdes entre os contetdos escolares egageasticas do bairro e da cidade onde a escola
esta inserida, na consideracdo de percepcOes eénqies de vida das criancas envolvidas. O
trabalho com projetos promove assim o0 estudo dal lecdo contexto vivido motivando o
posicionamento critico dos envolvidos e a realigadé agBes concretas de intervencdo na
realidade.

A importancia desta inter-relacdo é defendida pardPoud (1999), quando critica os
curriculos dissociados da vida das criancas com@aras a imagem de escolas que trabalham
em “circuito fechado”, preparando seus alunos senpmra a etapa seguinte da propria
escolarizagéo, conforme destacado a seguir:

A escola trabalha amplamente em circuito fechadotexessa-se muito mais pelo
sucesso nos exames ou pela admissédo no ciclo uldossteguinte do que pelo uso
dos conhecimentos escolares na vida. Um professte geguir sua carreira sem
jamais sentir-se obrigado, nem sequer convidagerguntar-se qual a relagéo entre o
programa (curriculo) e a vida. (PERRENOUD, 1999, 7).
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Contextualizacdo, ndo fragmentacao e intervencaealadade, somadas a participagdo
de criancas e educadores da definicdo de temasagégms a serem estudados e desenvolvidos,
constroem assim o cenario da educacao ambientiabana perspectiva adotada pelo Programa
Fruto da Terra e defendida por Loureiro (2006) faone destacado a seguir:

Por “teorias criticas” se entendem os modos degpenfazer a educagéo que refutam
as premissas pedagodgicas tradicionais de: orgd@uzaqrricular fragmentada e
hierarquizada; neutralidade do conhecimento traiione produzido; e organizagao
escolar e planejamento do processo de ensino Bdipsgem concebidos como “pura
racionalidade”, pautados em finalidades pedagodgidasinteressadas” quanto as
implicacbes sociais de suas praticas. Ao contrasoproposi¢cdes criticas admitem
que o conhecimento € uma construcdo social, listoente datada, ndo neutra, que
atende a diferentes fins em cada sociedade, repruitu e produzindo relacbes
sociais, inclusive as que se referem a vinculacéice esaber e poder. (LOUREIRO,
2006, p. 52, apud GUIMARAES, 2006)

Neste mesmo sentido Freire (1996) afirma que aag@iaceé um ato politico e propde uma
pratica pedagdgica que inclua a leitura do mundopesicionamento critico frente a realidade.
Afirma que cabe a educacao construir a crenca deegtudantes e educadores ndo sao apenas
objeto da Historia, mas igualmente seus sujeitefei@le que no mundo da Histéria, da cultura e
da politica, a constatacdo dos problemas ndo dever la adaptacdo, mas a mudanca. O
conhecimento deve levar criangas e jovens a tamaeecapazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de realesres do que a simples adaptacdo as
situacOes e problemas percebidos.

A contribuicdo da Pedagogia de Projetos para urhanelonhecimento das pessoas e do
lugar onde vivem é apontada por Jolibert (19943ndo afirma que a pratica pedagdgica a partir
de projetos gera situacdes de aprendizagem ao ntesmpo reais e diversificadas, fazendo com
gue, ao decidirem, opinarem e debaterem, os altorestruam sua autonomia e seu COmpromisso
com o social, formando-se como sujeitos cultuisnesmo é defendido por Hernandez (1998),

no texto transcrito a seguir:
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Os projetos de trabalho e a visdo educativa asguginculam convidam a repensar a
natureza da escola e do trabalho escolar, poiereguuma organizacao da classe
mais complexa, uma compreensdo das matérias eedusstem que os alunos
trabalham, o que faz com que o docente atue mais goiia do que como autoridade.
Considerados dessa maneira, 0s projetos podemibeontpara favorecer, nos
estudantes, a aquisicdo de capacidades relaciocawias
- a auto-direcdo: pois favorece as iniciativas pewar a diante, por si mesmo e com
0S outros, tarefas de pesquisa;
- a inventiva: mediante a utilizagdo criativa deursos, métodos e explicacdes
alternativas;
- a formulacdo e resolucdo de problemas, diagmistie situacbes e o
desenvolvimento de estratégias analiticas e avalsat
- a integracdo, pois favorece a sintese de idé@&sggeriéncias e informacdo de
diferentes fontes e disciplinas;
- a tomada de decisfes, ja que sera decidido é gelevante e o que se vai incluir no
projeto;
- a comunicagao interpessoal, posto que se devmastar as proprias opinides e
pontos de vista com outros, e tornar-se respongiretlas, mediante a escrita ou
outras formas de representacao.

Todas essas capacidades podem ser transferidaprpatemas reais e contribuir
para um melhor conhecimento pessoal e do entarno (.
(HERNANDEZ, 1998, p.73)

Nos seis anos analisados, educadores da redeipalimie Atibaia realizaram educacéao
ambiental critica através da pratica da Pedagogi®rdjetos elaborados a partir de problemas
reais e da viabilizacdo de intervencdes concretas adiancas no lugar onde vivem. Tornar
realidade a préatica da educagdo ambiental créimatoda uma rede municipal de ensino, por um
longo periodo, € sem davida uma aspecto relevanteedodologia desenvolvida. Mas o0 método

tem limitacbes que merecem destaque e requeregaatezonforme explicitado a seguir.
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7. Consideracdes finais

E importante destacar a transformacdo provocaaaRyerama Fruto da Terra na pratica
dos educadores e a ampliacdo do espaco e do temspsaths de aula através da metodologia
desenvolvida.

Conforme foi evidenciado nos projetos relatadostan@esquisa, as criancas estudaram
diferentes contetdos curriculares motivadas a ceemglerem o lugar onde vivem e de alguma
forma transforma-lo. Os contelddos estudados nagassioram escolhidos a partir de uma légica
compreendida pelas criangas e muitas vezes defiidalas. Estudar a pratica de queimadas na
escola rural ou a destinacédo de residuos na egdmaa fez sentido para as criangas, agugou a
curiosidade, incentivou a pesquisa, provocou ood@le motivou a acdo. As criangas ndo
memorizaram informacdes, mas tiraram conclusOesta go que observaram, leram e viveram.

Um processo semelhante aconteceu com os educaglogegarticiparam do Programa.
N&o houve um “passo a passo” a ser seguido. Ac&mt estudos e reflexdes, vivéncias e
discussbes realizadas em cursos, seminarios e HTiR€sumentalizaram e motivaram o0s
educadores a desenvolverem projetos a partir de mdprias visdes de mundo, considerando
criancas e contextos especificos, com problemas-aatbientais reais.

Educadores e educadoras, assim como as criangagrt autonomia na elaboracao de
praticas educativas, aprenderam mais da realidadbaitro e da cidade, ampliaram seus
conhecimentos com as pesquisas e entrevistas adadizpela classe, publicizaram seu fazer
pedagogico através dos Jornais Fruto da Terra,Edesntros de Educacdo Ambiental e das
Exposicdes. O desenvolvimento de projetos de edocagnbiental junto as criancas e a
sistematica socializacdo de experiéncias realizagéss educadores proporcionaram aos dois
grupos um importante exercicio de intervencdo aldaxle, que € pouco comum no cotidiano
escolar.

A pedagogia de projetos de educacdo ambiental erspgctiva da educacdo ambiental
critica, contribuiu para a construcdo de uma cag@emle meio ambiente onde o ser humano é
parte integrante de um sistema, cujo equilibrioeddp de escolhas e atitudes de individuos e
comunidades. E possivel afirmar que a autonomidedda a ambos contribuiu para o
rompimento do imobilismo provocado pelo ensino detextualizado. Contextualizagdo, nao
fragmentacdo e intervencdo na realidade, somagmstigipacdo de criancas e educadores da

definicdo de temas e estratégias a serem estudadesenvolvidos, promoveram uma educagao
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politica na medida em que houve real intervencéoreadidade a partir do conhecimento
adquirido na escola.
Segundo Guimaraes(2000):
(...) E extremamente importante que criemos e@ems$ nossas proprias categorias,
que definamos e redefinamos as metaforas e asrgslgue nos permitam formular
um projeto social e educacional que se contrapaaoeles definidos e redefinidos
pelo Iéxico neoliberal. Educadoras e educadoresiga®, mais do que nunca
assumir sua identidade como trabalhadores/as aigdi@nvolvidos/as na producéo de
uma memodria histérica e de sujeitos sociais quaTce recriam 0 espacgo e a vida
sociais. O campo educacional é centralmente crupatdarelagcdes que conectam
poder e cultura, pedagogia e politica, memoriss®ha. Precisamente por isso € um
espaco permanentemente atravessado por lutas wagdigmr hegemonia. (SILVA,
1995, p. 28, apud GUIMARAES, 2000)

Neste sentido, no cruzamento de relacdes entreefpadultura, pedagogia e politica”,
muitas vezes a opc¢ao dos gestores municipais prabcas educativas menos transformadoras,
que exigem menor investimento na formacao de edweace agem no sentido de silenciar nas
criangas seus questionamentos e curiosidades. IN@s ‘e disputas” do campo educacional,
muitas vezes as metas relacionadas ao volume dermafbes se sobrepbem ao
comprometimento com o conhecimento construido,odalo com a realidade, formador de
atitudes e valores. Nas “lutas e disputas” por imegea é comum vencer a educagdo bancaria em
lugar da libertadora.

As graduacfes em pedagogia, em sua grande maiontnpuam formando profissionais
com o olhar fragmentado, centrado em disciplinganesies, despreparados para construirem o
curriculo a partir do local e da cultura das cordades com as quais atuarao.

A prética da pedagogia de projetos como instrumet@ educacdo ambiental exige
investimento na formacdo continuada de educadonea estruturagéo das escolas, demanda
planejamento a longo prazo, exige disposicédo pava,alialogar e construir coletivamente. N&ao

é facil, mas é possivel.
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