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PROLOGO

Libro “Proyecto Politico Pedagégico de Paulo Freire”. Publicacién
de la Cdtedra Paulo Freire y la Americanidad U.C.V; (cofinanciado por
el Vicerrectorado Académico y la Embajada de Brasil).

Me corresponde el honor y la gran satisfaccién de hacer el prélogo
de la obra “Proyecto Politico de Paulo Freire” compilada por las pro-
fesoras Rosa Maria Pérez de Santos y Maria Gorety Rodriguez de Marin,
la cual publica nuestra Universidad con motivo del magno evento inter-
nacional “Paulo Freire 2007 y el X Aniversario de la Cdtedra Paulo Freire
y la Americanidad.

Me enorgullece ser miembro activo de la Cdtedra, conozco su origen,
desarrollo y proyeccién en los dmbitos nacional e internacional, asi como
sus incesantes funciones de docencia, investigacion, extension y gestion
dentro y fuera de la comunidad universitaria. En la oportunidad que me
tocé asumir la responsabilidad de la Coordinacion General de los Estudios
Universitarios Supervisados en la Escuela de Educacién de la UCV, pude
constatar la germinacién de la semilla de esa Cdtedra. Recuerdo que en
ol momento de su creacién el 13 de noviembre de 1997 me desempefiaba
como Director de la mencionada Escuela y formé parte del presidium junto
con el Vicerrector Académico, profesor Giuseppe Giannetto, la Decana de
la Facultad de Humanidades y Educacidn, profesora Josefina Bernal, la
Coordinadora del CALA, profesora Sulbey Naranjo, el Vicerrector Académico
de la UPEL, profesor Omar Hurtado Rayusen y la fundadora y coordinadora
de la Cdtedra Paulo Freire y la Americanidad, profesora Rosa Maria Pérez
de Santos.

Desde el nacimiento de esa Cdtedra, la profesora Rosa Maria, con
gran perseverancia, compromiso y pasién, ha liderado multiples actividades
de la misma con el apoyo de un extraordinario equipo constituido por profesores
y profesoras que han hecho suyos el pensamiento y la accién de quien fuera
un inolvidable pedagogo y el maestro de la dignidad: Paulo Freire.

Ya han transcurrido diez aiios de fecunda labor productiva, vitalizada,
comprometida y compartida con los ucevistas y la comunidad nacional e
internacional. Asi, se han dado seminarios, charlas, talleres, didlogos y
diversos encuentros, en casi todo nuestro territorio nacional, en Brasil (Sao
Paulo e Instituto Paulo Freire), en Costa Rica (dos veces en la Universidad
de Costa Rica) y en Argentina (Universidad del Centro de Tandil); de igual
manera en el Continente Europeo: en Italia (Instituto de Altos Estudios
de América Latina y Universidad de Bolo#ia), en Francia (Universidad de
Pau y Tarbes), en Portugal (Universidad de Oporto e Instituto Paulo Freire

\%



de Portugal) y en Espafia (Universidad de Valencia). En esta ultima se
dio una reunion el 15 de septiembre de 2006 con varios directivos de Cadtedras
e Institutos, en la cual se propuso desarrollar en la Universidad Central
de Venezuela el magno evento internacional “Paulo Freire 2007, cofinanciado
por el Vicerrectorado Académico de la UCV, que actualmente presido, y
la Embajada de Brasil.

En la reunién antes mencionada se acordé ademds, la creacion del
Primer Centro de Investigacion Paulo Freire de Venezuela en la UCV, motivo
de orgullo y satisfaccién para las autoridades de la UCV por enaltecer a
la comunidad ucevista. Sin duda, es una invalorable iniciativa que merece
nuestras mds sinceras palabras de felicitacion a la profesora Rosa Maria
Pérez de Santos y a todas las personas que la acompafiaron en la concrecion
de la misma.

La ocasidn es propicia también para expresar nuestra gratitud y reco-
nocimiento a otros actores que contribuyeron de modo significativo con
la realizacién del evento del cual es expresién la presente publicacidn:

a la Directora de la Escuela de Educacion, profesora Ruth Diaz de Bello;
al Decano de la Facultad de Humanidades y Educacidn, profesor Vicenzo
Piero Lo Ménaco y a los compafrieros del equipo rectoral: Antonio Paris
(Rector), Elizabeth Marval (Vicerrectora Administrativa) y Cecilia Garcia
Arocha (Secretaria).

Tanto el evento en consideracién como este libro nos alientan y for-
talecen en las actuales circunstancias que vivimos en nuestro pais, pues
ambos estdan atravesados por el bello espiritu de quien en “Cartas a Cristina”
dice: “No es posible actuar a favor de la igualdad, del respeto a los demas,
del derecho a la voz, de la participacion, de la reinvencion del mundo, en
un régimen que niegue la libertad de trabajar, de comer, de hablar, de criticar,
de leer, de discrepar, de ir y venir, la libertad de ser” (Freire, 1994:164).

Eleazar Narvade:z
Vicerrectorado Académico de la UCV
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PRESENTACION

Rosa Maria Pérez de Santos

Profesora de la Escuela de Educacién-UCV
Fundadora y Coordinadora de la Catedra Paulo Freire
y la Americanidad

En el marco del Magno Evento Internacional Paulo Freire y en el X Aniversario
de la Cétedra Paulo Freire y la Americanidad de la Universidad Central de
Venezuela bautizamos el Libro Proyecto Politicas Pedagogicas de Paulo Freire
(Capitulo Venezuela). Este libro es un intento por repensar al maestro de
la dignidad Paulo Freire en torno a diversas tematicas tales como Formacion
Docente y Pedagogia Critica, Trabajo Comunitario, Experiencias Freireanas
de Educacién a distancia, Educacién y Derechos Humanos desde la éptica
de Paulo Freire, Ciudadania Activa, Democracia Participativa, Ecopedagogia,
Educacion y Derechos Planetarios, entre otros. Representa un valioso aporte
para la discusion de estas tematicas en el acontecer educativo actual, tanto
en el ambito Nacional como en el Internacional. Mantener vivo el pensamiento
Freireano y aprender de él, el profundo Humanismo que proyecté en el mundo
es lo que aspiramos, con la publicacion de esta obra. Le agradecemos a
todos los profesores, estudiantes y amigos que contribuyeron como coautores
y colaboradores a convertir en realidad el suefio de lo posible, una de las
UTOPIAS en el sentido Freireano. Esta coedicién se publicé con el apoyo
institucional y financiero del Vicerrectorado Académico de la UCV y de la
Embajada de Brasil.
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DISCURSO DE LA PROFESORA
JOSEFINA BERNAL

Prof. Giuseppe Giannetto,

Prof. Eleazar Narvaez,

Prof. Sulbey Naranjo- Coordinador del CALA,

Dr. Omar Hurtado Vicerrector Académico de la UPEL,

Prof. Rosa Maria Pérez de Santos, Fundadora y Coordinadora de la Cétedra Paulo
Freire y la Americanidad,

| Profesores, Profesoras,

| Invitados especiales,

E Estudiantes,

E Sefioras y Seifiores

Cuando se reflexiona sobre la vida a partir de Paulo Freire, comenzamos
a entender que existe un sentido de la misma resulta mucho mas facil tener
metas, formular busquedas y lograr respuestas a los innumerables retos
que esta nos plantea. En la confusion y en la falta de definiciones para abordar
nuestros actos existe una dificultad intrinseca por la carencia de rumbos
fijos, que al tropezar con la cotidianidad producen desconciertos y aflicciones
innecesarios,

A partir de estas sencillas expresiones nos encontramos con un pensador
que enmarca la generalidad de la vida en la biusqueda de una expresion de
una explicacion para la situacion de las personas como eje fundamental de
la humanidad.

-

En sus propias palabras: “significa reconocer el conocimiento como
una produccion social, que resulta de la accién y de la reflexion, de la curiosidad
en constante movimiento de bisqueda”. Esta curiosidad para €l esté inscrita
histéricamente en la naturaleza humana en la cual sobresale la persona.

La vocacion de ser mas, como expresion de la naturaleza humana, necesita
condiciones concretas sin las cuales la vocacién se distorsiona, en razén
de una participacion en el quehacer politico, rehaciendo siempre las estructuras
sociales, economicas en las que se dan las relaciones de poder y las ideologias.

Es aqui donde entra la educacién como proceso de conocimiento, for-
macién politica, manifestacién ética, busqueda de la belleza, capacitacién
cientifica y técnica, como practica de los seres humanos en la historia, como
movimiento, como lucha.

Este saber y comprender la historia y a las personas es un concepto
de grandes proporciones para la inteligibilidad humana y asi Freire propone
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a la educacién liberadora como la capacidad critica capaz de valorar y modificar
las situaciones y las relaciones y de comprometerse en la transformacion
del mundo.

Esta noci6n de saber y comprender es la lucha contra la deshumanizacion,
para lo cual Freire nos propone a partir de la educacién como practica de
la libertad, categorizar estas dos premisas fundamentales para el desarrollo
humano: libertad y educacién. A partir de esta consideracién fundamenta
sus ideas de la liberaci6n y toda su teoria pedagogica.

Parece razonable considerar entonces, los siguientes elementos: persona,
libertad y educacién como una base de interpretacion humanistica para la
sociedad.

Son estos elementos los que le permiten al hombre y a la mujer tener
una identidad individual y pertenecer a un colectivo.

;Cuél es el papel humanistico en esta situacion? en primer lugar, en
la precisién de unos rasgos caracteristicos que se convierten en premisas
para la acci6n y el estudio del hombre: si tengo que encontrar la libertad
debo educarme para ello, si tengo educacioén puedo ser mas, la educacién
es liberadora. En segundo lugar, cuenta con una base antropologica que es
el ser humano, como sujeto histérico, en tercer lugar, intenta crear conciencias
criticas en una sociedad imperfecta. En cuarto lugar tiene un fundamento
religioso que cifra en la esperanza y en la cultura y particularmente en la
concientizacién el desarrollo de la persona y de los procesos histéricos,
dice freire: “dinamica en la que el hombre tome conciencia de si, interpreta
y lee con su propia palabra todo el proceso”.

El papel humanistico de todo el planteamiento de Freire visto de manera
global cuenta con dos elementos:

El primero representado por el cuestionamiento que hace de la sociedad
y el esfuerzo por devolver al ser humano el sentido de su existencia basado
en su conciencia y en su libertad.

El segundo constituido por las categorias utilizadas en el analisis y
para la reflexi6n: lenguaje (simbolo de los tiempos, ensefianza de un nicleo
lexicografico integrado por un reducido nimero de palabras); busqueda de
la humanizacién. “humanizacion y deshumanizacién, dentro de la historia,
en un contexto real, concreto, objetivo, son posibilidades de los hombres
como seres inconclusos y concientes de su inconclusi6n”, la praxis de la
pedagogia del oprimido. Este tiene dos momentos: la transformacién del
mundo de la opresién y la pedagogia de los hombres en permanente liberacion.

He aqui la significacién del proceso educativo.

X

Todo este planteamiento induce la significacién de este evento y de
esta marcha hacia la definicién de la Cétedra Paulo Freire y la Americanidad.

No tengo ninguna duda sobre el aporte que esta Catedra dara al pen-
samiento y conocimiento de la educacién y sus procesos.

Este acto es de innegable importancia, reine instituciones, recoge pen-
samientos y es el resultado de un esfuerzo de trabajo de sus organizado-
res a los cuales felicito calurosamente a los integrantes del comité ejecutivo
del CALA, del Consejo Nacional y a la profesora Rosa Maria Pérez de Santos.
particularmente felicito a la Escuela de Educacién por su permanente cre-
cimiento académico y por su proyeccion nacional e internacional.

Para concluir digamos con Don Mariano Picén Salas:

“quien solo se ve a si mismo, ni siquiera se ve, porque nuestro
ser define su individualidad en el contacto con los otros.
Hasta el espejo es ya una proyeccion; un salir de si, amor
y amistad, méviles del mundo segin el verso dantesco, surgen
de este yo que encuentra un tu con quien compartir y con
quien dialogar.... y como el amor y la amistad, la cultura
es también colaboracién, debate y encuentro”.

Es un mensaje ante el anélisis de un pensamiento como el de Paulo
Freire para la existencia y para la interrelacién de los hombres.

“la educacién es una forma de intervencion en el mundo” Paulo Freire

Josefina Bernal
Decana
Caracas, 13 de noviembre de 1997

Ciudad Universitaria
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GENESIS, BALANCE Y PROYECCION
DE LA CATEDRA PAULO FREIRE Y
LA AMERICANIDAD

Et dia 13 de noviembre de 1997 en la Sala de Conciertos de la UCV
se dieron cita autoridades, profesores, estudiantes e invitados especiales
de distintas instituciones universitarias, representantes de la Embajada de
Brasil, amigos y publico en general, para participar en el Foro I Proyecto
Politico-Pedagogico de Paulo Freire y la creacion de la Catedra Paulo Freire
y la Americanidad, a escasos seis (6) meses de la desaparicién fisica del
Maestro de la Dignidad Paulo Freire, ocurrida el 2 de mayo de 1997 en
Sao Paulo-Brasil, como reconocimiento por haber dejado una huella indeleble,
cultural y socio-politica, y, un valiosisimo legado al continente, al mundo
y a la humanidad.

En este evento participaron activamente por la UCV el Vicerrector Aca-
démico Dr. Giusseppe Giannetto, la Decana de la Facultad de Humanidades
y Educacion Profa. Josefina Bernal, el Director de la Escuela de Educacion
Prof. Eleazar Narvaez (actualmente Vicerrector Académico), el Vicerrector
Académico de la UPEL Prof. Omar Hurtado Rayusen y la Fundadora y Coor-
dinadora de la Catedra Paulo Freire y la Americanidad Prof. Rosa Maria
Pérez de Santos, acompafiados de un numeroso pablico y miembros de la
comunidad ucevista y otras universidades e instituciones educativas; el evento
conté con una nutrida audiencia que ocupd toda la Sala de Conciertos de
la UCV. Los ponentes del Foro 1 Proyecto Politico Pedagégico de Paulo
Freire fueron por los Prof. Ligia Ojeda (U.C.V.-C.C.B.) quien fue amiga
personal, compafiera de lucha y de prision de Freire, y los profesores Sulvey
Naranjo (U.N.E.S.R.), Jos¢ Carrefio (U.D.0.), Luis Antonio Bigott (U.C.V.).

En sus diez (10) afios de fecunda existencia, la Catedra a través del
equipo de miembros activosy colaboradores, motorizado por la fundadora
y coordinadora Profa. Rosa Maria Perez de Santos, ha desarrollado incesantes
funciones de Docencia, Investigacion, Extension y Gestion, se han celebrado
cinco (5) Foros Proyectos Politicos Pedagogicos Paulo Freire tal como sigue:
Foro 1-1997, Foro 11-1999, Foro 111-2001, Foro 1V-2003, Foro V-2005 y
el proximo sera el Foro VI programado para noviembre de 2007, el cual
hemos acordado se dedicara a Educacion, Democracia y Ciudadania (parte
A) y a Educacion, Libertad y Autonomia (parte B).

Ademas de los Foros se han dictado charlas, conferencias, talleres,
seminarios, cursos y sus miembros han participado activamente en eventos
nacionales e internacionales como ponentes. La Catedra también ha estado
plenamente presente en el Disefio Curricular de la Escuela de Educacion a
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través de una asignatura Electiva “Ideas Politicas y Educativas de Paulo
Freire” que se dicta tanto en el Régimen Anual como en la modalidad de
los Estudios Universitarios Supervisados (EUS), hasta el presente especifi-
camente en los Centros Regionales: Capital, Barquisimeto y Barcelona, con
miras a proyectarse hacia los otros dos niicleos: Ciudad Bolivar y Puerto
Ayacucho. Importante destacar que en dichos cursos se desarrollan expe-
riencias educativas freireanas, campafias de alfabetizacion-concientizacion.
En estos 10 afios se han presentado 15 tesis de Pre-grado vinculadas al pen-
samiento y abras de PAULO FREIRE, de las cuales 10 fueron calificadas
sobresaliente mencién publicacion.

A partir de Marzo de 2003, momento en que se realiza una reunién
de los Institutos Paulo Freire en los Angeles California, se designé a la
Profa. Rosa Maria Pérez de Santos, miembro del Consejo Editor y Asesora
Internacional.

Del mismo modo, es menester destacar que se firmé una Carta de Intencién
entre la Embajada de Brasil y la UCV sobre cuatro (4) aspectos fundamentales:
Formacién Docente, Publicacién, Alfabetizacién y Conferencias o Palestras,
entre las dos naciones hermanas (Brasil y Venezuela).

En el transcurso de estos diez afios la Cétedra Paulo Freire y la Americanidad
se ha presentado en casi todo el territorio nacional (VENEZUELA); en América
Latina, en San José (COSTA RICA), Tandil (ARGENTINA), Sao Paolo (BRASIL),
En el continente europeo: Universidad de Oporto (PORTUGAL), Universidad
de Bolonia (ITALIA), Instituto de estudios Latino Americanos (ROMA), Universidad
de Pau (FRANCIA), Universidad de Valencia (ESPANA).

Para la celebracién del X Aniversario de la Catedra Paulo Freire
y la Americanidad, ademas de la conmemoracién del fallecimiento del Maestro
de la Dignidad, nos proponemos realizar el VI Foro Proyecto Politico Pedagégico
Paulo Freire y bautizar un libro co-financiado entre la Embajada de Brasil
y el Vicerrectorado Académico de la U.C.V. el cual lleva por nombre Proyecto
Politico Pedagégico de Paulo Freire para divulgar y difundir las veinticinco
(25) ponencias de los Foros I al V, mas las Conferencias Nacionales e Internacionales
que hemos dictado.

En ocasi6n del V Encuentro Internacional Forum Paulo Freire en la
Universidad de Valencia-Espafia celebrado entre el 12 y el 15 de septiembre
de 2006, los representantes de los Institutos Paulo Freire de los diferentes
paises alli presentes, en esa ocasion la Prof. Rosa Maria Pérez de Santos
propuso la creacién del Centro de Investigacién Paulo Freire de Venezuela
enla U.C.V. como parte de la red de Institutos Paulo Freire, y que el
mismo fuera presidido por la fundadora y Coordinadora de la Catedra Paulo
Freire y la Americanidad, Profa. Rosa Maria Pérez de Santos, con el apoyo
de los profesores y estudiantes adscritos a la Cétedra, amigos, colaboradores
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y de otras instituciones u organismos, con el propésito fundamental‘ de pro-
piciar la investigacion, el analisis critico y la difusion del pensamlentq de
paulo Freire como el pedagogo latinoamericano mas representativo del siglo

XX.

Profa. Rosa Maria Pérez de Santos
Fundadora y Coordinadora de

la Catedra Paulo Freire y la Americanidad
de la U.C.V
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PRESENTACION

Rosa Maria Pérez de Santos
Profesora de la Escuela de Educacion-UCV
Fundadora y Coordinadora de la Catedra Paulo Freire y la Americanidad

Doy la mas cordial bienvenida a las autoridades de la UCYV, a la Decana
de la Facultad de Humanidades y Educacién, Prof. Josefina Bernal, al Director
de la Escuela de Educacion Prof. Eleazar Narvaez, a los Profesores de la
Facultad de Humanidades y Educacién, a los invitados especiales entre ellos
al Agregado Cultural de la Embajada de Brasil, a los Colegas Ponentes, a
los alumnos y demas miembros de la Comunidad Universitaria y a todos los
asistentes, gracias por apoyarnos y acompafiarnos a este homenaje al maestro
de la dignidad PAULO FREIRE.

JQUIEN FUE PAULO FREIRE?

Pedagogo, filosofo y sobre todo maestro y defensor de las clases populares
de origen humilde, naci6 el 19 de Septiembre de 1921 en Recife, Estado de
Encantamiento, Barrio de las Casas Amarella en la Hermana Republica de
Brasil. ' -

Al referirse a sus padres Paulo Freire dice:

“Joaquin Temistocles Freire, de Rio Grande del Norte, Oficial
de la Policia Militar de Pernambuco, espiritista, aunque no - miembro
de circulos religiosos, inteligente, capaz de amar: mi padre.

Edeltrudis Neves Freire, de Pernambuco, catdlica, dulce, buena,
justa, mi madre.

Con ellos aprendi ese dialogo que he tratado de mantener con
el mundo, con los hombres, con Dios, con mi mujer, con mis
hijos. Elegi la religion de mi madre y ella me ayudo para que la
eleccion fuese efectiva”. (1978)

La vida de Paulo Freire fue sumamente activa y fecunda, public6 mas
de 50 obras y recitié 28 Doctorados Honoris Causa en Latinoamérica y Europa,
estuvo unido al esfuerzo y ascenso popular:

“Su trabajo como pedagogo de los Oprimidos™ se inicio en la
zona mas pobre del Brasil (el nordeste) que contaba con veinticinco
millones de habitantes de los cuales quince millones eran analfabetos.
Los resultados obtenidos con el método de alfabetizacion y concientizacion
de Freire fueron 6ptimos, logré alfabetizar trescientos trabajadores
en cuarenta y cinco dias por lo que se decidi6 aplicar el método
a todo Brasil” Pérez Santos, Rosa Maria (1995)(1).
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Al derrocamiento del Gobierno del Presidente Goulart, Freire se exilia
en la Embajada de Bolivia y de alli pasa a Chile, fue profesor de la Universidad
de Santiago de Chile (durante el gobierno de Frei). Fue nombrado experto
por la UNESCO y consultor por el Consejo Mundial de las Iglesias por lo
que fija su residencia en Ginebra. Luego, sigue dando cursos por Europa y
Latinoamérica, desarrollando experiencias teéricas — practicas. La ultima
etapa de su vida transcurre entre Francia y Brasil.

“Es un utépico en el buen sentido de la palabra, que ha descubierto
el valor de la Palabra y sus raices. Cree en la utopia de la liberacién
y se constituye en un profeta de la esperanza. No ha negado
ningin esfuerzo contra la injusticia y la opresion, contra las
estructuras y sistemas alienantes. Cree en el hombre. De ahi
que pretenda transformar en presente, provocando un cambio
radical y suefie con un futuro en que cada ser — sujeto pronuncie
su propia palabra.

Es un procesador y tedrico de la educacién. Su método de liberacion
esta precedido de una ideologia, de un analisis de la realidad
concreta, Realidad que admite como dialéctica, pero una dialéctica
critica y dialégica.

Como educador rompe el status desenraizado del profesor. Pretende:
nadie educa a nadie, que nadie se educa solo, que los hombres
se educan entre si, mediatizados por el mundo”. (Prélogo a Paulo
Freire, 1978).

La teoria pedagégica de Freire pasa por diferentes momentos, es dificil
definirla en tiempos post — modernos, como diria el Profesor Rigoberto Lanz,
“cuando todo se derrumba”. Epoca de crisis paradigmatica. No obstante,
el primer Freire el de la “Pedagogia del Oprimido” nos atrevemos a ubicarlo
en el “Personalismo Cristiano” de Emmanuel Mounier, por la tesis, que alli
sustenta, de rescate de la “persona” humana y de la doctrina cristiana. Posteriormente
en la Educacién como Prictica de la Libertad, Didlogo con Illich desde Pedagogia

del Oprimido hasta la Pedagogia de la Esperanza luce como “Reconstruccionista
Social”.

El Reconstruccionismo Social se manifiesta como una concepcion progresista
basada en el principio del consenso social.

“Un ejemplo de la practica del reconstruccionismo social en
América Latina le presenta Paulo Freire y a través de su accién
cultural y de concientizacién, su pedagogia dialégica, libera-
dora y problematizadora. Su pedagogia del Oprimido cuyo propé-
sito es la liberacién del hombre, ei rescate de la persona, la
bisqueda de la igualdad humana”. (Pérez de Santos, Rosa Maria
(1987), en Educacién y Curriculum comp. De Luis Bravo.).

En la obra La Naturaleza Politica de la Educacion, Freire sé autocritica
y confiesa, reflexiona y revisa su planteamiento expresando que no hay Proyecto
Educativo sin Proyecto Politico, en otras palabras reconoce la relacion simbidtica
6
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Politica y Educacién y su obra mas reciente La l?ed.agog ' (
e:lt,lr: no traduycida al espafiol) se refiere a la “Curiosidad Eplstem.oléglca”,
la Practica Educativa y al delicado rol de los Pgdagogos del Siglo X_XI.
;ctualmente algunos autores lo ubican en la tendencia de la pedagogia Critica.

La instalacion de la Catedra Paulo Freire y la Americanidad es una
utopia realizada y ahora dejemos a los destacados ponentes desarrollar sus
discursos en torno a la obra de este ilustre Americanista que da origen a
nuestro eslogan “EDUCAR ES LIBERAR”.



SEMBLANZA DE PAULO FREIRE

Luis Antonio Bigott
Prof. Escuela de Educacién-UCV

RESUMEN

El Paulo hombre que yo conoci era un ser timido, no se hacia
distinguir, quizas porque la inteligencia de su corazén ya le habia
ensefiado la inutilidad del protagonismo. Era Paulo un ser al
alcance de la mano, con sus parrandas desaforadas, sus frustraciones
empedernidas y sus esperanzas sobre una América Latina, disueltas.
Mi exposicion hace un recorrido por la vida de este gran maestro

y amigo como lo fue Paulo Freire, hoy, conocido y recordado
por todo el mundo.

Estimados amigos, alguien dijo alguna vez, no recuerdo si fue el cantor
y amigo Facundo Cabral que la vida es el arte del encuentro. Pues bien en
ese acto magico que es la vida existe un tiempo para detenerse. Un tiempo
para convertirse en inquilino de uno mismo. Un tiempo de nostalgias, de
hacer palabras el recuerdo. En verdad la tnica moral del educador verdadero
en ese transito por eso que llamamos vida, es decir palabras y acciones y
frente a la cual no cabe recurso alguno, debe ser, devolver a la comunidad
educacional a la que pertenece, una forma de ensefiar nueva, personal, transformadora,
distinta en todo caso a la que existia y recibié de ella, en el momento de
iniciarse en ese tenebroso campo que limita con el homicidio yqueloesla
actividad de educar. Esto en sintesis fue Paulo Freire. Quiero decirles a
ustedes con humildad que Paulo y yo cultivamos una profunda amistad, en
consecuencia ningin amigo puede ser explicado por una simple metafora.

Un dia cualquiera de cualquier mes se celebraba en Caracas el Congreso
Internacional de Psicologia Social en salones del Parque Central. Recuerdo
haber visto en el presidium a José Miguel Salazar, Maritza Montero y Euclides
Sanchez entre otros, personalidades habitantes en esa disciplina. Al centro
y en camisa, Paulo Freire. Habia recibido una llamada suya y al verme entrar

al salén, la picardia de sus ojos me indicd que se acercaba el final de su
disertacion.

Paulo en ese entonces masticaba pedazos del corazén del pan para,
segun €l, aliviar la laberintitis que le aquejaba. Solo me dijo con su palabra
de pan que se hacia nostalgia: “nada de educacién, nada de filosofia, vamos
a vagar por la Caracas que tu conoces”. A la una de la tarde en la Candelaria,
en un establecimiento ubicado en una calle en bajada. A las cuatro sentencio,
“quiero cantar tangos” y de seguida el escenario se transformé en Sabana
Grande, y all4 en Il Vecchio Mulio, con un viejo profesor de biologia, chileno
de nacimiento y acordeonista para la subsistencia del exilio, nos encontré
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la madrugada con Paulo sollozando: “El mundo es y serd una porqueria...
ya lo sé"...

Afios después regresé Freire siendo yo Director de _la E_scugla de Educgcién.
Nos visité un Sabado. El dia anterior me habia permitido invitar a estudiantes
y profesores para conversar con el legendario educador.

El Sabado, sélo cuatro profesores, dos estudiantes y el he_rmano Arnaldo
Esté. Aprovechamos los jardines para grabar_una conversacién de Arnaldlo
con Paulo. Eran tiempos en los cuales el pensamiento educ_ac:ona! de _la Escu:l: a
se encontraba escindido entre los segu:‘dores del marxismo, a mi ent?ﬂr{ er
exageradamente ortodoxo y un pensamiento pedagég_lco amorfo, ano I;rm,
sin destino ni destinatarios. Era légico entonces explicar la ausencia. Para
los militantes de ambas corrientes, Paulo Freire no era otra cosa més que
un estorbo.

Recuerdo que en ese dia surgi6 otra explicacién: en la Escuela de Educacién
de entonces la casi totalidad de sus profesores y estudiantes de_sconocian
a Freire. Ojalé sea ésta la explicacion de aquel Sabado de ausencias.

A esta altura es procedente preguntar ;Por qué Frei(e:?. Hace afios
lei un fragmento de un trabajo de Julio Cortazar, el cual permitia entender_e!
itinerario de ese antecesor de la obra del Gabo, Alvaro Ce?peda Samudio.
Decia Cortazar algo mas o menos asi: “Yo s¢ que para admirarte b_asta leer
tus textos, pero si ademads se los ha vivido paralel‘amente. pero si ademds
se ha conocido la vida de provincia, la miseria de fin de mas, el olor de las
pensiones, el nivel de los didlogos, la tristeza de las vueltas a la pla?a al
atardecer, entonces se te conoce y se te admira de otra manera, se te vive y
convive”. Porque era Paulo un ser traslucia, transparentaba el reclz_tmo urgente
del existir diariamente, lo que no da licencia porque es apremiante y esta
alli. Y a partir de ese presente trascender. Trascender tanto que hoy nos
reunimos para recordarlo tal como fue. EI Paulo que en una noche alld en
Managua lo vi llorar dormido. Entendi de pronto que aquel maravilloso ser
estaba buscando algo que no existe.

Y tiene que ser asi, amigos. Cuando leemos a Freire tenemos la imprf:smn
de que escribe y percibe zonas del ser, es mas se ‘hur‘1d‘c en su humanidad.
Cuando conversaba con €l y hay que ver lo que mgnlflcabg conversar con
Paulo, se iban diciendo cosas que hacian emerger s%tios, dwz?rsos lugal_‘es,
para después descubrir como se incubé el proceso social, Ia‘ accioén educativa,
como es la localidad, cuél es el ritmo comunitario, cada personaje se trans‘pa'rentaba
en un arquetipo singular, se descifraba su juego interior, sus actividades,
todo aquello que les da su singularidad. Resulta que en verdad en cada
esquina de nuestros pueblos y ciudades vive la vida.

¢En cudl tiempo vivié Freire? En el tiempo rde las i_r?justicias. Esas
injusticias transformaban a las ciudades en soledades sin solucion. Era cnt9qces
la soledad de la espera. Momentos de las ciudades transformadas en sitios,
sitios donde el hombre tiene menos solidaridad por la premura, por el afan.
En esas ciudades también parte de una generacion se fue detras de una bandera.
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Si en el siglo XIX, los caudillos eran de golpe, figuras mitolégicas seguidas
por hombres sin tierra y de a caballo, en aquel entonces, bien entrado el
siglo XX, el pensamiento en una sociedad més justa marcan la incorporacion
de mujeres y hombres entrados en afios, de jovenes, imberbes, letrados y
analfabetas, universitarios, liceistas, obreros, campesinos y militares, a la
busqueda en el campo de la guerra de una nueva forma de vivir.

Paulo se movia en aquel mundo queriendo descifrar donde terminaba
el circo y donde comenzaba la vida. Combati6 contra algunos mitos culturales
de su pais y de América Latina. Se recel6 contra el anacronismo. Existian
una serie de clisés mentales e intelectuales en el campo educacional que no
se habian podido romper. Ayuda a desbaratarlos. Los va analizando, desmenuzando,
despojando de la solemnidad inatil que tenian.

Paulo una vez bailé “Palo de Mayo” en Blufields, alld en la Costa
Atlantica de Nicaragua. En ese dia de alegrias estaba euférico; surgi6 el
sarcasmo, las sugerencias maliciosas, la pasion por lo cultural, la defensa
del folklore, no como exhibicién sino como expresion de la cultura popular.
Amigos permitanme decirles a esta altura que conservaré por mucho tiempo
aquella imagen, su estampa fresca, perspicaz. No acepto todavia observar
a Paulo avistando las mariposas negras de la muerte cuando por la otra calle
se escuchaba el rezo de las 4animas. Me niego a recordar a Paulo diciendo
“tanta sed, tanta sed”, cuando le cerraban los ojos. En mi no termina la
idea de que haya desaparecido fisicamente. Porque algo de su imagen lo
sacude a uno, invariablemente, en su evocaciéon. Y de todo, el humor de
Paulo. Ese humor que a lo largo de la historia de la humanidad ha servido
para vincular ideas y praxis que sin él parecerian locura o delirio. Es asi,
amigos: el dolor y la tristeza van siempre de la mano, pero con la otra mano
busquemos el humor como lo hacia Paulo: el humor nos ayudara a neutralizar
la desesperacién y la nostalgia.

Hace muchos afios un nifio fue alfabetizado por sus padres a la sombra
de un arbol en el amplio patio de la Casa Amarela, Estrada Do Encanamento
724 en Recife. Sucedia cada primer sol de la mafiana cuando el patio de adentro
florecia de amores. Pasado el tiempo intentd ser titular de una catedra universitaria
en la Universidad de su ciudad natal. En conversacién con Sergio Guimaraes,
Paulo le confesd: “Perdi porque saqué 8,9 y la chica que compitié conmigo
sac6 9,2. Entonces ella se qued6 con la catedra y yo me quedé con la vida”.
Tenia que ser asi, cada fabulador crea sus propios mitos. El mito se lleva
dentro de si y lo despierta el ser cuando lo necesita. Y cuando Paulo conversaba,
mito y realidad se confundian. Pero resulta y eso lo sabia Freire, que en
nuestra América, geografia, historia y mitologia, todo es maravilloso y real,
no imaginado ni sofiado ni inventado. Perfectamente puede ser sustituida
realidad y maravilla por historia y mito. Entonces amigo, nada de dislocaciones
temporales, buceos freudianos en el inconsciente, escarceos oniricos o0 monélogos
interiores. Paulo y a plenitud, supo comprender el drama. Es que Freire pertenece
a este continente magico donde convive la magia convergente de tres mundos:
de la Espafia de las supersticiones cristianas, de las ciencias ocultas medievales,
de los encantamientos moros, de las gitanerias, de las cdbalas judias; de la
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América india con variados cultos y religiones, con numerosas etnias adoradoras
del sol, de la luna, del fuego, de la serpiente emplumada, del 4guila, del
caballero tigre, del dios del maiz, con sus conjuros medicinales y sus filtros
de amor; del Africa sagrada y legendaria de los esclavos, con sus fanaticos
ceremonias, su tambor delirante y sus misteriosos ritos. Paulo sabia entonces
del hombre sobre su Gltimo dia en la tierra como dijo en “Bajo el Volcan”,
escrito en 1947, Malcom Lowry.

Queridos amigos, el Paulo hombre que yo conc:i era un ser timido,
no se hacia distinguir, quizas porque la inteligencia de su corazén ya le habia
ensefiado la inutilidad del protagonismo. Era Paulo un ser al alcance de la
mano, con sus parrandas desaforadas, sus frustraciones empedernidas y sus
esperanzas sobre una América Latina, disueltas.

En ¢l se encontraba la presencia de los cinco sentidos en el 4mbito
de sensibilidad estética: un olor se puede degustar, un sabor se puede acariciar,
algo que es invisible se puede apreciar por su color, algo abstracto se puede
palpar, un estrepitoso ruido produce un gran silencio. Es como asegurarles
a ustedes que hoy es jueves pero existe un aire de Séabado.

Paulo, amigo, luché con su palabra, con su dialogo, contra los poderes
de un destino aciago de insolidaridad, de fragmentacion y dispersion y para
evitar que los peces tengan que aprender a caminar sobre la tierra porque
algun dia las aguas se acabaran.

Asi es Paulo, aqui estamos, sembrados en la calle. Recordando que la vida
es un funeral o una fiesta y que estamos en la obligacion de elegir. Recordando
que la alegria siempre vence a la tristeza y la ética siempre vence a la estadistica.

Gracias, muchas gracias...
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CONVERSANDO SOBRE PAULO FREIRE Y SU METODO DE
ALFABETIZACION

Ligia Ojeda
Profesora de Portugués de la Escuela de Letras de la UCV
y del Instituto Cultural Brasil - Venezuela

RESUMEN

Conjuntamente con otros amigos universitarios supimos que en
Recife, capital del Estado de Pernambuco, habia un profesor que
estaba probando un método de alfabetizacion y concientizacidn
de adultos en tan s6lo 40 horas. Pedimos para conocerlo y muy
amablemente nos recibi6 en su casa de Recife, acompafiado de
su esposa, también educadora. Conversamos durante algunas
horas y €l nos ofreci6 un curso los dias Sabados. Asi que todos
los Sabados nos dirigimos a Recife. Después de tres meses,
hablamos con el secretario de Educacién y con el Gobernador
de Paraiba y fundamos una organizacién que se llamé CEPLAR
(Campaiia de Educacién Popular) en donde empezamos con un
grupo de domésticas a aplicar el método PF. Yo fui la primera
coordinadora, en ese entonces partiamos de fichas a través de
las cuales se hacia ver al alumno su importancia, su cultura.
La ensefianza de adultos difiere de la de los nifios, pues se parte
del principio de que no existe analfabetismo oral, el adulto posee
todo un universo de vivencias y es a partir de ahi que se empieza.
En la primera ficha teniamos a un indigena, un hombre moderno
y un gato, todos en actitud de cazadores, el coordinador deberia
llevar el alumno a descubrir la diferencia entre las tres situaciones
y asi descubrirse como un sujeto que hace cultura. Al sentirse
culto e importante ya se tenia la puerta abierta para el aprendizaje,
la comunicacion se habia establecido y como decia el Profesor
Brasilefio Jarbas Maciel, la alfabetizacion se realiza a través
de una “comunicacién y no de comunicados” como hace la instrucciéon
tradicional. El hombre es un ser de relaciones. Colocado frente
a la naturaleza que €l conoce, el hombre esta delante de otros
hombres con quienes se comunica.

Sin embargo, el solamente conoce a la naturaleza, sino que actua
sobre ella cambiandola, conquistdndola a través del trabajo. A
partir de ahi surge la esfera de la cultura estudiada por las ciencias
del hombre, que a su vez actua sobre la conciencia, a través
del trabajo, ampliando, desafiando, enriqueciendo la misma. La
democratizacion de la cultura se hace a través de la cultura popular,
la cual instrumentaliza el hombre a través de la educacién. El
hombre se educa, se dirige y pasa a participar activamente en
el proceso de la cultura. Opera de manera consciente la naturaleza
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y los otros hombres con quienes estd en relacién de didlogo,
cambiandola, combinandolos, cambiandose. En fin, es sujeto
creador, es persona humana en el mas alto sentido de la expresion.

CONVERSANDO SOBRE PAULO FREIRE Y SU METODO DE
ALFABETIZACION

Sin pretensiones de gran oradora o de ponente que va a aportar algo
nuevo a este publico conocedor de la obra de Paulo Freire, me presento
como una persona que le conoci6 casi en sus comienzos, que tuvo la suerte
de estudiar y trabajar con Paulo Freire y que por cosas de la vida después
perdié todo contacto directo, aunque el afectivo haya perdurado por siempre.
Lo vi por tltima vez cuando regresé de su exilio en Francia, al empezar el
proceso de apertura después del Golpe de Estado de 1964. Por coincidencia
yo estaba de vacaciones en Brasil, y pude comprobar el carifio con el cual
fue recibido por su pueblo, en su ciudad natal, Recife. En el aeropuerto
todos entonaban una cancién muy bella de otro gran brasilefio, el poeta y
cantante, Chico Buarque “A pesar de usted”, que hacia referencia al dictador
de turno, y que en uno de sus versos dice “a pesar de usted, mafiana serd
otro dia”. La sombra de la dictadura aun se sentia en Brasil.

Pienso que la inauguraciéon de la Catedra Paulo Freire vino en el momento
justo, cuando Venezuela esta atravesando por una etapa muy parecida a la
que viviamos en Brasil cuando surgi6 el Método Paulo Freire de Alfabetizacion
de Adultos. Viviamos en lo que se solia llamar una “democracia sin pueblo”.

Como les dije a las profesoras que me invitaron a la inauguracién de
esta Catedra, Paulo Freire él es culpable de que hoy yo viva en Venezuela.
Pues en los afios sesenta pensar estaba prohibido en casi toda América Latina
y por eso muchos de nosotros tuvimos que buscar patria en lugares lejanos
lo que me llevé a Francia y posteriormente a Venezuela.

Conoci al Profesor Paulo Freire hace muchos afios, yo era una estudiante
de Letras en una pequefia Ciudad del Nordeste de Brasil, Jodo Pessoa, Capital
del estado de Paraiba, la parte mas oriental de América, en donde el sol nace
primero. Yo conjuntamente con otros compafieros universitarios preocupados
con los problemas sociales de entonces, puestos en evidencia mas ampliamente
después de la revolucion cubana, supimos que en Recife, capital del estado
de Pernambuco, un Profesor estaba probando un Método de Alfabetizacién
y conscientizacion de adultos en tan s6lo 40 horas: Quisimos conocerlo y
muy amablemente nos recibi6 en su casa de Recife, acompafiado de su esposa,
también educadora. Conversamos durante algunas horas y él nos ofrecio
un curso los dias sdbados. Asi que todos los sabados no dirigiamos a Recife
a 120 Km., de nuestra ciudad. Después de tres meses, fundamos bajo la
orientacion del Profesor Paulo Freire una organizacion que se llamé CEPLAR
(Campafia de Educacion Popular), que tuvo el apoyo oficial del gobierno
del Estado y en donde empezamos a aplicar el Método Paulo Freire a un
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grupo de domésticas. La CEPLAR funcion6 hasta 1964, cuando fue eliminada
por eel Golpe Militar.

Yo fui la primera coordinadora del Método en Jodo Pessoa, en aquel
entonces partiamos de fichas proyectadas en un epidiascopio a través del
dislogo, se descubria como sujeto de un mundo en donde tendria que compartir
con otros sujetos, descubriendo asi su importancia, su cultura.

La ensefianza de adultos, como todos saben, difiere de la de los nifios,
pues se parte del principio de que no existe analfabetismo oral, el adulto
posee todo un universo de vivencias, por eso comenzabamos con una investigacion
del medio en el cual vivia el grupo a ser alfabetizado, después de conversar
con ellos escogiamos palabras generadoras sencillas segin la frecuencia
de su empleo y su dificultad fonética, organizabamos las fichas, con la palabras
escogidas en una situacion existencial. La palabra era visualizada a través
del objeto que representaba: Siendo la lengua portuguesa silabica la misma
era reducida a un vocabulario minimo, al poseer el instrumental minimo el
adulto reencontraba y redescubria graficamente la lengua que antes conocia
verbalmente.

Antes de empezar con las fichas de alfabetizacién especificas para
cada grupo, teniamos lo que denomindbamos un circulo de cultura, en el
cual el alumno a través del didlogo iba adquiriendo confianza, perdia la inhibicién
y empezaba a hablar al mismo tiempo que se descubria como hacedor de
cultura, empezando asi un cambio en la actitud del analfabeto. El participante
sentia valorada su autoestima al concluir que cultura era el libro del doctor,
pero también la escultura en arcilla que ¢l hacia o la madera que tallaba.

En una ficha teniamos el hombre delante del mundo de la naturaleza
y del mundo de la cultura, y siempre incluyéndose el coordinador preguntaba
“;qué vemos en esa ficha?”. En la misma habia la figura de un hombre relacionandose
con un arbol, una gallina, un gato una casa, un sombrero, un pozo, o sea,
cosas de la naturaleza y cosas hechas por el hombre. Las flechas uniendo
al hombre a los seres y objetos de la realidad, pretendia sugerir el ser de
relaciones que es el hombre y no de contactos. El alumno concluia que la
cultura surge para satisfacer las necesidades del hombre. Una segunda ficha
mostraba a un indigena, a un hombre moderno y a un gato, todos en actitud
de cazadores, el coordinador deberia llevar al alumno a descubrir la diferencia
entre las tres situaciones y asi descubrirse como un sujeto que hace cultura.
El indio al prolongar su brazo diez, veinte metros al crear el arco y la flecha,
simplificaba su tarea y hacia cultura, al transmitir su técnica incipiente a
los otros hombres estaba haciendo educacién. El hombre actual mejor vestido,
civilizado, utiliza un instrumento de caza que disminuye su esfuerzo; el gato,
segin los propios participantes no tenia discernimiento y cazaba el rat6n
por instinto haciéndolo siempre de la misma manera.

Al sentirse el participante culto e importante, se tenia ya la puerta
abierta para el aprendizaje, la comunicacién se habia establecido y como
decia el Profesor brasilefio Jarbas Maciel, “la alfabetizacion se realizaba a
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través de una comunicacion y no de comunicados”, como hace la instruccion
tradicional.

El individuo se sentia sujeto de un mundo que €l no hizo, pero al
cual pertenecia conjuntamente con otros sujetos a los cuales hay que respetar
y darles su lugar: Colocado frente a la naturaleza que €l conoce, el hombre
esta delante de otros hombres con quienes se comunica. Sin embargo, €l
no solamente conoce a la naturaleza, sino que actia sobre ella cambiandola,
conquistandola a través del trabajo: A partir de ahi surge la esfera de la
cultura estudiada por las cienciecias del hombre, que a su vez actia sobre
la conciencia, a través del trabajo, ampliando, desafiando enriqueciendo la
misma.

Existen, sin embargo, aquellos a quienes no les gusta el Método, como
por ejemplo la pedagoga Vanilda Pereira Paiva que en su libro Paulo Freire
¢ o Nacionalismo - Desenvolvimiento, publicado en 1980 afirma que el golpe
de 1964 impidi6 el fracaso de las tesis de Freire. Ella escribe “sin tiempo de
ser criticada en Brasil, el método habria frutificado solamente en los paises
en donde dejo huella”. Por otro lado hay quienes no estén de acuerdo
con el método pero que lo respetan, al considerar que Paulo Freire acostumbraba
decir a los que le atacaban “Sé convivir con lo diferente, respeto a aquellos
que dicen que yo era mas no puedo estar de acuerdo porque siento profundamente
que continuo siendo”.

Hasta sus tltimos dias Paulo Freire defendié el pensamiento de que
la tarea de la educacion seria el entrenamiento técnico y cientifico del alumno,
a fin de proporcionarle una utilidad, una superviviencia, una profesién. “Es
un agotamiento tragico de la educacién”, decia.

Paulo Freire dej6 un legado de ideas esparcidas por escuelas e instituciones
de Brasil y del mundo, sin embargo, no existe una escuela freiriana en el
sentido propio de la palabra y cada educador emplea el método como le parece
y toma de él aquello que piensa le sera de utilidad.

Segun la revista brasilefia VEJA, de mayo de 1996, actualmente hay
en Brasil 19,2 Millones de analfabetos, lo que corresponde a cerca del 20%
de la Poblacién, una multitud comparativamente menor que en los afios 60,
cuando 15,8 Millones de analfabetos correspondian al 39% de los brasilefios.
Mais, para Paulo Freire, todo era mas o menos la misma cosa a pesar de la
variacion estadistica. El decia “En los afios 60 la educacion era considerada
mégica, todo podia, en los 70 y los 80 era negativo, nada podia. Hoy dia
tal vez estemos arribando a una condicién de humildad al aceptar que la
educacion no es la clave de la transformacion de la sociedad”.

Para concluir diré que a pesar de las opiniones contrarias en relacion
al Método Paulo Freire de Alfabetizacion de Adultos, mi experiencia fue muy
placentera, en 40 horas conseguimos alfabetizar a un grupo de domésticas
que leian frases sencillas de periddicos, de revistas, escribian su nombre, y
palabras de su universo vocabular que ellas mismas habian descubierto en
las fichas, al salir del mundo cerrado del analfabetismo y penetrar en el mundo
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maravi!loso de la lectura que les proporcionaba ademas la toma de conciencia
de su situacién. La alfabetizacion no consistia solamente en capacitar para
la lectura} y la escritura. A este objetivo se aliaba la reflexion sobre la situacion
econdémica y politica del pais, dentro del contexto y de los analisis de la

época. Con el Método Paulo Freire el alumno llevaba para dentro del aula
su mundo, sus preocupaciones.
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LA EDUCACION COMO FORMADORA DE CONTENIDOS DE
CONCIENCIA

Sulbey Naranjo de Adarmes
Prof. de la Universidad Sim6n Rodriguez

RESUMEN

El trabajo discurre asi mismo, en algunas caracterizaciones orteguianas
respecto a contenidos de conciencia del hombre occidental contemporaneo,
tomando en consideracion las actitudes subjetivistas del germano
frente a la extroversion del hombre meridional, actitudes ambas
que determinan una postura respecto de la percepcion y comportamiento
de la realidad personal, natural y cultural. Para el analisis de la
perspectiva de Paulo Freire en relacion con el valor de la educacion
como formadora de la cultura, se parte de la consideracién de
posturas asumidas histéricamente en la dicotomia, como son
el entendimiento y la irracionalidad, pero que en el comportamiento
humano coexisten constituyendo una unidad.

Las formas de representar la realidad desde una postura dual, conforme
a la comprensién Kantiana a partir de una “razén préactica” y otra “tedrica”
y frente a la representacion hegeliana de lo real como un proceso interdependiente
entre naturaleza y mente, contintian ejerciendo un influjo magnético en las
reflexiones contemporaneas respecto a las posibilidades de aprehender y
gobernar el mundo y de explicar los contenidos de la conciencia humana.

De otro lado, y sin poder hacer la distancia critica que favorece la
separacién del tiempo, nos envuelve el vitalismo existencial, histérico y contingente,
como profesion a la profundizacion en la intimidad del individuo en la relacion
simultanea conciencia/mundo.

Sobre la base de estas generalidades que representan una ética y estética
frente a la vida, cuya procedencia se debate entre su inmanencia a un mundo
incognoscible de realidades eternas o a la responsabilidad del hecho educativo
como formador de conciencia, tomando para estas reflexiones los argumentos
de Paulo Freire sobre la Pedagogia del Oprimido o Pedagogia de la Esperanza.

El trabajo discurre asi mismo, en algunas caracterizaciones orteguianas
respecto a contenidos de conciencia del hombre occidental contemporaneo,
tomando en consideracion las actitudes subjetivistas del germano frente a
la extroversion del hombre meridional, actitudes ambas que determinan una
postura respecto de la percepciéon y comportamiento de la realidad personal,
natural y cultural.

Para el analisis de la perspectiva de Paulo Freire en relacién con el
valor de la educacién como formadora de la cultura, se parte de la consideracion
de posturas asumidas historicamente en la dicotomia, como son el entendimiento
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EL PENSAMIENTO PEDAGOGICO DE PAULO FREIRE

José Sanchez Carreiio
Prof. Escuela de Humanidades y Educacién.
Universidad de Oriente

RESUMEN

El pensamiento freireano se ha caracterizado por una permanente
reflexién para intentar una accién-praxis que conduzca al hombre
a la apertura de posibilidades de concientizacién. Esto explica
porque su produccion intelectual siempre se orient6 a problematizar
la naturaleza politica de la pedagogia, enfatizando en la necesidad
de que los hombres se apropien de la educacién como situacion
histérica y, por tanto, sean capaces de transformarla. Su pensamiento
no solamente se comprometié en asumir una presencia critica
y consciente en la problemética de la planificacion y la didactica,
sino también como sefiala Azocar (1977), tejiéndose de sentido
en el didlogo con las mujeres y hombres, con Dios, con la familia,
con el mundo cultural y con el ambito natural-ecolégico. Un
dialogo que perciba la realidad como proceso constructivo que
trascienda lo pedagégico, que tenga sus raices en el caracter
histérico de los hombres, como seres inconclusos en permanente
proceso de formacién. Por ello Freire acota que en la teoria
dialégica de la accién, los sujetos se encuentran para la transformacion
del mundo, en colaboracién. En resumen, la pedagogia de Freire
fue concebida como aporte para la transformacion en las cuales
se debate —en nuestro caso- el hombre latinoamericano.

Voy a comenzar mi intervencion sefialando que el pensamiento de Paulo
Freire se construyé no solamente en funcién de las necesidades culturales,
sino también sobre todo, de un compromiso con la liberacién de la inmensa
masa de marginados y de toda la sociedad latinoamericana.

En este sentido es importante mencionar tres elementos que fundamentan
su pensamiento pedagdgico: Liberacion, dialogicidad y concientizacidn.

Freire comprendié a cabalidad el estado por el que atraviesa América
Latina: De alli que su pedagogia busca su coherencia en el intento de constituirse
desde y con los oprimidos, y por sobre todo, con la mentalidad puesta en
la situacién latinoamericana y en funcioén de su problemdtica mas aguda.
De alli que planteé construir una sociedad nueva en donde sea posible vivir
como hermanos, pero entregar la vida por esa causa no se logra sin una
real conviccién de su viabilidad y sin una voluntad férrea de lucha contra
la gran cantidad de obstaculos que acechan en el camino. Si algo caracterizd
su pensamiento, es una fe inquebrantable en las posibilidades de superar
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la actual sociedad, a través de un proceso de concientizacién, en donde los
oprimidos como protagonistas se liberen junto a sus opresores.

Pero para que ocurra esa transformacion, es necesario que el oprimido adquiera
conciencia critica de la situacién de opresiéon. De acuerdo a Freire, sélo los
oprimidos pueden iniciar la praxis liberadora, ya que los opresores no aceptan
una liberacién que les niegue su razoén de existir.

Esta praxis debe basarse no en la violencia opresora ni en la autoviolencia
oprimida, sino en el amor. A] respecto, el autor analizado sefjala que en la

Esta lucha por la recuperacion de la humanidad carecer de valor y
no producira los efectos deseados sj los oprimidos se convierten en “opresores

de sus opresores”, en lugar de convertirse en restauradores de la humanidad
de ambos.

Nassif, al analizar al Freire, acota que €éste veia en el oprimido una
“conciencia dual” que lo vuelve temeroso de la libertad y puede hacerlo
concebir su liberacién no c€omo un “ser mas”, sino como un “tener mas”.
En la conciencia de] oprimido vive pues, la del opresor. Por eso es necesario
superar la contradiccién “opresores-oprimidos”, que es en Ultima instancia
la liberacion de todos. Esta liberacién ha de re

un papel central en el proceso de concientizacién — liberacion.

- Asi se transforma en una especie de instrumento
para la concientizacién que a la vez fundamenta la lucha liberadora.

Esa dialogicidad debe ser expresada a través de una Educacién proble-

matizadora, la cual parte del caracter histérico de los hombres

Esta educacién supera la contradiccién educador-educandos, ya que
de acuerdo a Freire “Nadie educa a nadie, como nadie se educa solo: {os
hombres se educan en comunicacién mediatizado por el mundo”.
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a las formas de opresion sino que, a la vez, desarrolle una fe profunda y
duradera en el esfuerzo por humanizar la vida misma.

Cabe considerar, por otra parte, que la educacién no debe ni puede
convertirse en una agencia de conformismo, ni mantenedora del status quo;
si lo hace traiciona al hombre y a su constante proceso de liberacidn, le
niega su derecho de ser hacedor de su futuro.

Dicho de otro modo, la educacién sera siempre liberadora. Su funcién
sera la de concientizar al hombre frente a las diferentes contradicciones:
politicas, sociales, econémicas y culturales. De esta manera a decir de Freire,
los educadores podran ser capaces de criticar el sistema actual y de comprometerse
en un nuevo proyecto histérico para América Latina, que supere las injusticias
del presente.

Es esta perspectiva, el que hacer educativo debe permitir a los educandos
sin verdaderos sujetos capaces de propiciar su propia ceberacién y la de la
sociedad.

En resumen el pensamiento pedagégico de Paulo Freire ha estado contraido
basicamente no en consolar a los oprimidos, sino mas bien promover formas
duraderas de criticas y de lucha contra las fuerzas objetivas opresoras. Una
pedagogia concebida en funcién de descubrir nuestras realidades y tratar
de responder a ellos, una pedagogia capaz de proyectarse de manera universal
dentro de las situaciones opresoras y del enfrentamiento cultural en que
viven nuestros pueblos Latinoamericanos, ya que su linea de accién produce
un acercamiento y una relacion entre politica y cultura por cuantas la accion,
politica, junto a los reprimidos, en el fondo debe ser una accion cultural
para la libertad y, por eso mismo, una accién con ellos, una pedagogia en
donde los actores sociales se sientan realizados, motivados e identificados
con la posibilidad de un verdadero cambio. Este es quizés el gran reto que
se plantean las sociedades dependientes latinoamericanas. [

Concluyo con una afirmacién de Freire que recoge gran parte de su
postura; que reflexiono también la Profesora; Sulbey Naranjo en su intervencién.

El sujeto pensante no puede pensar solo, no puede pensar sin la capa-
citacién de otros sujetos, en el acto de pensar, sobre el objeto. No hay un
pienso sino un pensamos. Es €l pensamos que establece el pienso, y no al
contrario.
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PRESENTACION

Maria Egilda Castellano de Sjostrand
Prof. Escuela de Educacién-UCV

La Universidad, como sabemos es una institucion social cuya mision
es crear y difundir el saber y el conocimiento. El centro de toda universidad
es la actividad académica que se ejerce a través de la integracion de las
funciones de docencia, investigacién y extension, vertebradas por las funciones
politica y de servicio piblico. Todo profesor universitario debe integrar en
su quehacer diario, estas funciones.

Como parte de la vida académica, en las Universidades se han creado
las llamadas “Catedras Libres“ que quizéa por su caracter flexible, no integradas
aun plan de estudios, pero si formando parte del Curriculum, en su acepcién
mas amplia, constituyen un espacio idoneo para lograr esa integracién de
funciones que da vida a la academia y renueva constantemente a la institucion
universitaria.

La Catedra “Paulo Freire” , que hoy nos convoca, constituye uno de
esos espacios donde se ejerce la academia. Su fundadora, la Profesora Rosa
Maria Pérez de Santos, ha estado dedicada por mas de diez afios a investigar,
estudiar y difundir el pensamiento pedagégico de Paulo Freire.

La Catedra libre “Paulo Freire” nacié en el seno del Consejo Académico
Latinoamericano, CALA, iniciativa de profesores de la UNESR, UCV y UPEL,
entre quienes destacan Rosa Maria Pérez de Santos y Sulbey Naranjo de
Adarmes, y su objetivo es contribuir con la integracién académica de las
universidades latinoamericanas, bajo el norte del rescate de la americanidad,
que no es otra que el rescate de nuestra dignidad, de nuestra liberacién.
Esto explica por qué la catedra “Paulo Freire” engrana perfectamente con
los objetivos del CALA.

¢Por qué Paulo Freire? ;Por qué estudiar su pensamiento y su accién
pedagogica? ;Por qué la iniciativa de la profesora Pérez encontré acogida
en la Escuela de Educacion de la UCV y de otras Universidades del pais ,
mediante la creacién de 7 catedras en pregrado y dos en postgrado ? ; Por
qué el Consejo de la Escuela de Educacién de esta Universidad acogi6 la
proposicion de la Profesora Pérez de Santos de dedicar la ultima semana de
mayo de cada afio a difundir, de manera extraordinaria, el pensamiento y la
obra de Paulo Freire?

Como sabemos, Paulo Freire “ el pedagogo de la liberacién” muri6 el
2 de mayo de 1997, en Sao Paulo, Brasil, de un infarto al miocardio. Desapareci6
fisicamente, pero su pensamiento y su obra continiian vivos y se reproducen
y enriquecen con la accion liberadora de todos los educadores latinoamericanos.
Porque Paulo Freire fue un educador, un maestro en todo el sentido de la
palabra y de la accién. Su obra, su accion pedagdgica, su vida, la dedicé
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a estudiar, investigar y difundir aquellos conocimientos e ideas que a su
juicio podrian contribuir con la transformacién de las sociedades latinoamericanas.
Necesidad cada dia mas urgente, mas inmediata, mas insoslayable ante los
avances del pensamiento tnico, y de la difusion de la idea de la “muerte de
las ideologias”, como via expedita para profundizar el control y la dominacién
de unos pueblos sobre otros.

La obra de Paulo Freire, el humanista, el pedagogo, el politico, constituye
sin duda una herramienta invalorable para la formacion integral de los educadores
latinoamericanos, y de los educadores del mundo, Sus reflexiones sobre lo
que llamé la “educacién bancaria” “ |a cultura del silencio” , lo condujo a
proponer la idea de la educacién como una “situacion dial6gica que desafia
a pensar correctamente y no a memorizar, una educacién que propicie el dialogo
comunicativo, que problematice dialécticamente al educando y al educador
(Medina,1997).

Como contraparte a “la cultura del silencio” desarroll6 su teorfa dialégica
de la acci6n, fundamentada en la necesidad de buscar las vias para unir e
integrar, rescatar la solidaridad, los lazos comunitarios y el respeto a las
diferencias culturales como armas para resistir y combatir la accién antidial6gica
del poder dominante que busca dividir, individualizar, desintegrar, fraccionar
para mantener y reforzar el control y la dominacién

Por lo dicho, pocas cosas, ante la personalidad y la obra de este educador,

Paulo Freire fue un pedagogo revolucionario, un politico con P mayuscula

ACTUADO CON SUFICIENTE FUERZA PARA IMPEDIR QUE NUESTROS NI-

BAJO LA IDEAS NEOLIBERALES. iES HORA
DE REFLEXIONAR!
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CONSOLIDACION DE UNA PEDAGOGIA
LATINOAMERICANA SEGUN PAULO FREIRE

Rosa Maria Pérez De Santos

Profesora Escuela de Educacién
Fundadora y Coordinadora de la Catedra
Paulo Freire y la Americanizad-UCV

RESUMEN

El insigne Pedagogo y filésofo brasilero, latinoamericano y <_:Icl
mundo “Paulo Freire” maestro de la dignidad, ampliamente conocido
en todas las latitudes, dedic6 su praxis a la reflexién- accién
de la educacién, concibiéndola como un proceso dialégico, concientizador
y liberador que permite superar la conciencia ingenua y adquirir
la conciencia critica.

El Proyecto Politico Pedagégico desarrollado en el Sendero del
Discurso de Paulo Freire no se ubica en una sola concepcion
Pedagégica sino que por su permanente reflexién y autocritica
transita por distintas veredas desde la corriente antiescuela hasta
la Pedagogia critica

La praxis Pedagogica Freireana se manifesté en forma concreta
en su método alfabetizacién concientizacién concebida de manera
simbiética para la formacién de una conciencia Latinoamericana.

Desde su otra Educacién como préactica de la Lil_:ertad (1967)
hasta la Pedagogia de la Autonomia (1997) Freire sienta las bases
de una Pedagogia Latinoamericana a través de:

= La Atencion y dedicacion a las experiencias comunitarias
y a la cultura popular.

- La dimension histérica de la practica educativa
= El carécter politico de todo proyecto educativo
= La relacion Horizontal Educacién Educando E — E

= En contra de la relacion vertical y las relaciones poder —
saber Educador Educando

- La reivindicacion de la “persona” como protagonista y verdaderos
actores sociales.
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LA COMUNICACION EN EL
PENSAMIENTO DE PAULO FREIRE

Elizabeth Safar
Profesora de la UCV

RESUMEN

La comunicacién —dialégica, participativa, horizontal, democratica-
estd presente en la obra de Paulo Freire como condicién de
toda praxis pedagégica liberadora, en la cual educando y educador
son considerados sujetos sociales histéricos. Este punto de par*ida
y basamento epistemolégico presente en toda la obra de Freire
por una pedagogia liberadora y una sociedad més justa, libre e
igualitaria, emerge como propuesta de una educacién que se
construye como praxis, didlogo, reflexion y accion para la trans-
formacién de la realidad, en un contexto social opresivo —el
Brasil de la década de los afios cincuenta y sesenta, con su
herencia de pobreza e injusticias. Propuesta que parte de la certeza
de que sin didlogo no existe posibilidad de cambiar el modelo
vertical y autoritario de educacion, como tampoco la relacion
social establecida entre oprimidos y opresores, entre dominados
y dominadores, por un modelo a erradicar que hunde sus raices
en el colonialismo. El pensamiento de Freire es descubierto por
los comunicadores sociales de América Latina en la década de
los setenta; pensamiento que va a nutrir buena parte de los
enfoques criticos y de las propuestas por una comunicacién
alternativa a la dominante, y est4 presente en la busqueda de
los comunicélogos frente al modelo masivo y masificante de la
comunicacion y de los medios difusivos, insertos para ese momento
en la racionalidad de la “difusién de las innovaciones” que se
expandio en la region latinoamericana, contenida en los programas
de asistencia técnica y social que se eénsayaron en los afios
sesenta. La vigencia de Freire se reafirma por si sola cuando
observamos el estado de la educacién y de la comunicacidén social
dominantes en nuestras sociedades. Su aporte a una praxis educativa
y cultural liberadora se inscribe, junto con otros autores y sus
obras, en lo que se conoce como una de las avanzadas mas
significativas del pensamiento social surgido desde las entrafias
de América Latina en el presente siglo.
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INTRODUCCION

(Como aproximarnos al pensamiento y a la obra de Paulo Freire des'de
la perspectiva de la comunicacion social sin asumir las limitaciones propias
de quien no se ha adentrado profunda y suficientemente en tOfia su experiencia
pedagégica? Ciertamente es una provocacion Yy, al mismo tiempo, una tarea
apasionante, y no menos importante, en estos tiempos de m_arcado lr_adn»fld!.nallsnmf
de escasa compasioén y de fragmentado sentido humanista. Quiero situar mi
exposicion como un modesto aporte a las discusiones de este Foro,_des.'de
una opcién comprometida por una comunicacicon para la libertad; una comunlcz?c16n
no alienante, una comunicacién donde no hay emisores y receptores pasivos,
sino interlocutores de un vasto didlogo multicultural, pluralista, tolerante,
en esa fecunda encrucijada entre cultura, educacién Y comunicacién que,
finalmente, constituyen una sola entidad: la comunicaciéon humana,

Dos son los propésitos de este trabajo: e/ primero, ubicar el lugar
que Freire asigna a la comunicacién en su propuesta pedagégica, tomando
en consideracion —hasta donde sea posible- los factores determinantes del
momento politico en el que vivié y en el cual sistematizé su propuesta. El
segundo, intenta dar cuenta de la influencia que ejerci6 Freire en el pensamiento
comunicacional latinoamericano, de las consiguientes rupturas teéricas y
de la aparicion de practicas y experiencias en la busqueda de una comunicacién
liberadora, alternativa que se plante en el marco de las denuncias que formularon
los investigadores latinoamericanos sobre el cardcter alienante de los medios
masivos de comunicacién, en lo que se consider6 era una operacion de conculcacién
de la voz, de la palabra y de la libertad de la inmensa mayoria de la poblacién
de la region.

l. Freire en la construccion del hombre-sujeto.

La comunicacion ocupa un lugar central en el pensamiento y en la
obra de Paulo Freire. Constituye el fundamento de su propuesta filoséfico-
Pedagogica por una educacion liberadora y es condicién para una praxis de

- transformacion en la sociedad. Educacién para la libertad, educacién para
el hombre-sujeto, actor de la historia y de su propia historia, es la opcidn
- que propone Freire frente a la educacion para la domesticacién o la educacion
- alienante que hace del hombre un objeto, una cosa.
T La educacion para la libertad supone la existencia de interlocutores,
- de unq praxis entre educador y educando, quienes deben ser al mismo tiempo
) I“"?ﬂ“cando ¥ educador, y ello sélo es posible en una relacién de comunicacion,
Un proceso dialégico, horizontal, en una dialéctica entre sujetos sociales
IStoricos. La comunicacién —del latin communicare, comunicar, participar,
mparlir Y, también del latin communio, o comunién, participacion mutua,
Clacion— eg proceso dialégico, participativo, de vinculo interpersonal.
Proceso dialogico es el punto de partida epistemolégico de Freire en
Elercicio de una pedagogia para la libertad que propone una educacién
" 8€ construye como praxis, didlogo, reflexién-accion para la transformacién
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de la realidad, abriendo asi los caminos hacia una sociedad mads justa, libre
e igualitaria.

La propuesta de Freire no es el resultado de una obra teérica en el
encierro de la academia; es producto de la relacion dialéctica del encuentro
entre educador-educando y educando-educador en el trabajo de alfabetizacién
con adultos que comienza a desarrollar hacia 1947 en el nordeste de Brasil.
Freire va recogiendo sus experiencias, sistematizando las ideas y construyendo
progresivamente, sobre la marcha, lo que para algunos es el Método Paulo
Freire y para otros el Sistema Paulo Freire de alfabetizacién, que se disemina
€n un contexto social opresivo —el Brasil de las décadas de los afios cincuenta
Y sesenta— con su herencia de pobreza e injusticias, frutos histéricos del
modelo colonialista, vertical y autoritario.

Su propuesta parte de la conviccion de que sin el didlogo no existe
posibilidad de cambiar el modelo vertical y autoritario de la educacién dominante
Y, por consiguiente, tampoco la relacién social que se ha establecido durante
siglos entre oprimidos Y opresores, entre dominados y dominadores. En ese
modelo educativo asi establecido —resabio del colonialismo— no existe didlogo;
la educacién es vertical, autoritaria, bancaria; la informacién que se suministra
es apilable, acumulativa, no hay convocatoria a la interrogacion, a Ia duda,
a la generacién de ideas y reflexiones sobre la realidad que vive y en la
que vive el ser humano. El hombre es objeto en lugar de sujeto, es objeto
paciente que recibe y apila informacion, datos, Pero que no se interroga a
si mismo ni el lugar que ocupa en el mundo, ni su relacién con |a naturaleza,
como tampoco con el otro y los otros. En esta dimensién, que termina siendo
socialmente autoritaria, la educacién se imparte, tiene rasgos de mensajes-

6rdenes para hombres y mujeres objetos, recipiendiarios, mas no sujetos
de su propia historia.

¢Coémo llega Freire a esta conviccién? Desde pequefio, seglin relata
en la Sexta Carta a Cristina en el afio 1994. Sus propias palabras: Hoy, mirando

como las cuestiones ligadas al lenguaje, a su comprension, siempre estuvieron
presentes en mi (1996: 67). Fue en su primera escuela, con su primera maestra
—Eunice- que aprendic a “formar frases” y a desarrollar |a expresion oral

Cristiano radical, Freire comienza a desarrollar su trabajo en regiones
y lugares de extrema pobreza, experiencia que tendr4 un fuerte impacto en
€l y que m4s tarde se reflejara en las ideas que expone en sus dos primeros
libros publicados fuera de Brasil, cuando ya est4 en el exilio: /.4 educacion
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como practica de la libertad y Pedqgog:’a del f)pr:'mido. Para‘ Fr‘r‘:‘:lre, lBraml
“naci6 y creci6 sin experiencia de diiogo”, “sin habla auténtica”, en lo c!ge
defini6 como una “sociedad cerrada”, fuertemente margada por una colqn:zac: n
depredadora, opresiva y esclavizante, tanto par‘a'e] nativo como postcrlgf'rr_lente
lo fue para el esclavo africano, todo lo cual impidié que se dieran las c’:onﬂmg;lles
para que el hombre brasilefio desarrollara “.:una‘ mentalidad perme_ab e, flexible,
caracteristica del clima cultural democratico’ (1997_3: 61‘). Frt_alre empieza a
construir sus planteamientos tedricos sobre la acciéon dtaiéglca_y Ia_ accion
antidialogica en el trabajo de educacion de adultos y“de alfabet:z_amén que
emprende en lo que se denominé “circ_ulos de cuitl:lra , los cuales mfluxcron
fuertemente en las denominadas Comunidades 'Eclesmles dg Base que surgieron
en Brasil entre 1963 y 1967, ligados a la accién evangelizadora de la iglesia

catdlica.

En La educacién como prdctica de la libertad Freire establece el
punto de partida, hilo conductor en todas sus obras. Allf afirma:

Las relaciones que el hombre traba en e{ mundo con el mundo
(personales, impersonales, corpo’reas.e incorpdreas) presenta
tales caracteristicas que las diferencian claramente en meros
contactos, tipicos de la esfera animal. Entendemos que, para
el hombre, el mundo es una realidad objetiva, independiente
de él, posible de ser conocida. Sin embargo, es fundap:enraf
partir de la idea de que el hombre es un ser de re{ac:ones y
no sélo de contactos, no sélo estd en el mundo sino con el
mundo. De su apertura a la realidad, de donde surge el ser
de relaciones que es, resulta esto que llamamos estar con el
mundo (1997a: 28). (sub.nto.).

La educacién como prdctica de la libertad precisa el sentido
comunicativo de su método, la condicién ineludible d(? su prol_:uuesta.
En las relaciones humanas del gran dominio,- dice Freire- la
distancia social existente no permite el didlogo. Este, por el
contrario, se da en dreas abiertas, donde el haml.n:e desgrro:t’!a
su sentido de participacion en la vida comin. El didlogo fmphca
la responsabilidad social y politica del hombre. (1997a: 64).

En el gran dominio de los grandes propif:tarios de tierrag, los moradolres
eran trabajadores del gran sefior que les brmd_aba proteccién frentt? a las
invasiones de nativos o de otros sefiores. Allf radican para Freire las primeras
condiciones culturales en las que se desenvuelve .Ia vida del brasﬂe_.ﬁo y
que desembocan en soluciones paternalistas, proteccionistasy en_e] mutismo,
Caracteristicos de una época pendular entre un modelo colonial y lo que
denomina la transicién. En la estructura socioeconémica del gran dominio
en la que prevalecen la distancia social y Pil régimen de‘explo‘ta_u:lén humanla
No hay dialogo sino antididlogo, consustancial al modelo impositivo y vertical.
En condiciones de antididlogo el hombre no desarrolla la conciencia en
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tanto que comprensién de su existencia, de 10s otros hombres, del mundo;
conciencia como compromiso existencial, conciencia movilizadora y creadora.

Ante la ausencia de una cultura democratica en los tempranos afios
60, Freire se preguntaba c6émo realizar una educacién democratica capaz de
llevar al hombre de 1a ingenuidad a la critica, de proporcionarle “..medios
para superar las actitudes magicas e ingenuas frente a su realidad”, de crear
“el mundo de signos gréficos” siendo analfabeto, de comprometerse con
su realidad. La respuesta que da es la escoger un método activo, dialogal,
participante y de espiritu critico en el marco de una modificacién del programa
educacional. Su desafio no consistia en la sola superacion del analfabetismo
(alfabetizacion mecanica, la llamé), sino en trascender la superaci6n del analfabetismo
y simultdneamente superar la inexperiencia democritica, s6lo posibles a través

del didlogo. De alli sus teorias de la accién dialégica y de la accion antidialogica.

Y qué es el didlogo, se pregunta Freire: Es una relacién horizontal
entre personas que nace de una matriz critica y genera critica, se nutre de]
amor, la humildad, Ia esperanza, la fe, la confianza. Dice, Por eso sélo el
didlogo comunica. Y cuando los polos del didlogo se ligan asi, con amor,
esperanza y fe uno en el otro, se hacen criticos en la bisqueda de algo.

Se crea, entonces, una relacion de simpatia entre ambos. Sélo ahi hay comunicacién
(1997a: 104). ’

quiebra aquella relacién de ‘simpatia’ entre sus polos, que caracteriza al
didlogo. Por todo eso, el antididlogo no comunica. Hace comunicados”
(1997a: 105). La educacién fundada en el didlogo conduce a la concientizacién
del ser humano como unica opcién de libertad que tienen los oprimidos
para recuperar su condicion de sujetos histéricos. Es en la relacion intersubjetiva
que se establece entre los hombres mediante la palabra —origen de Ia comunicacion—
donde ellos pueden alcanzar la concientizacion, explicar el mundo Y su existencia,
condicion para una praxis de transformacién de la sociedad.

2. La concepcién “bancaria” de la educacion: éinformacion o comunicacion?

Entre 1947 y 1964 —afio de su salida— al exilio Freire trabaja intensamente
en distintos lugares de la geografia brasilefia y se convierte €n un maestro
de maestros, radicalizando su pensamiento a medida que enfrenta la despiadada
faz de la pobreza de los'oprimidos, de los desarrapados. Se nutre en Cristo
pero también abreva en Marx, por eso no es de extrafiar que haya sido uno

’

la comunicacién, el amor, la compasién, ser compatible con una opcién de
opresion, antidialogo, autoritarismo, cultura de muerte, representada por
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las sucesivas dictaduras militares que sometieron el pueblo de Brasil por
mas de veinte afios?

En su segundo libro, Pedagogia del Opr{mido, Fre?ire afinara cada
vez mas sus ideas sobre la educacion como practica de lg liubertad y e! lq(gjar
de la comunicacién a partir de una exégesis de la gondlcm.n del gpnrgl o’;
Formula alli la pedagogia del oprimido “corpo pedagogia hurpamsta y llbera1 oréi
que tiene dos momentos: en el primero -afnrma- “los opr_lmldos van desve aqéo
el mundo de la opresion y se van comprometiendo, en la praxis, con su transformaci tn
y, en el segundo, en que una vez transformada la realldgd opreS(;lra, gs a
p:sdagogia deja de ser del oprimi@o y pasa a ser la pedagogia de los hombres
en proceso de permanente liberacién” (1972: 53).

En el mundo de la opresion la conciencia del hombr§ €s una concnenp(sla
oprimida que tiene al frente la conc?encia del‘ opresor, ggneran_dose ;ma re_lacclladn
de opresion que es el origen de la instauracion de la v101en01'c} en la sociedz 0.
Cuando el oprimido descubre al opresor es.cuando puede asumir el qorlnpromls
de organizarse para luchar contra la opresion, pero ello sélo es ppsnl? e cuanblo
esa lucha se asocia a la reflexién y a la praxis, para lo cual es indispensable
el didlogo critico.

En una realidad de opresién —sociedad opresora, educacién opresora—
el educador es un agente que tiene el rol de “llenar”_de contenidos a los
educandos, conduciéndoles a una memorizacién mecémcg de los contenidos
narrados, transformando la educacién en un .acto de depositar: lps educa.nd'os
son depositarios y el educador el que deposita (1972: 76). Sostiene Freire:

En vez de comunicarse, el educador hace comunicados‘y depdsitos
que los educandos, meras incidencias, recibe.n’pamentemer_lte,
memorizan y repiten. Tal es la concepcion ‘bancaria’ de la educacion,

“en que el Gnico margen de accién que se ofrece a los educandos
es el de recibir los depésitos, guardarlos y a_rchlvarlos. Margen
que sélo les permite ser coleccionistas o fichadores de cosas
que archivan (1972: 76).

Esta relacion es autoritaria —sostiene Freire— porque en la vision bancaria
de la educacién el saber, el conocimiento es una doqacién de aquellos que
S€ juzgan sabios a los que juzgan ignorantes. Dona'lcmn que se l;asa en una‘l
de las manifestaciones instrumentales de la ideologia de la_ gpre51én.. (19_72.
77). La educacién bancaria, muy bien caracterizada y criticada por Fre{re,
termina cosificando las dimensiones de las relaciones humanas, situacién
que s6lo es posible eliminar superando la contradiccién educador-educando
Y entablando una relacion dialégica.

3. La década de los afios sesenta y el desarrollo de un pensamiento
critico en comunicacién social.

Tres obras de Freire son particularmente indispensables para el anilisis

de la relacion entre comunicacién y pedagogia, comunicacion y educacm'n

liberadora: La educacién como prdctica de la 1ibertaa’(l969), ffedagogta

del oprimido (1970) y (Extension o comunicacién? La concientizacidn en
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el medio rural (1973), libros que fueron escritos a medida que fue desarrollando
su trabajo de educador en Brasil —antes del afio 1964— y luego en Chile, en
Suiza, en Estados Unidos, entre otros paises, en el transcurso de su largo
exilio impuesto por las dictaduras militares que dominaron Brasil hasta e]
afio 1985 en que se produce una apertura hacia la via democratica. Estas
obras son referencia obligatoria de la visién latinoamericana de las comunica-~
ciones, junto a las de Antonio Pasquali, Mario Kaplin, Armand Mattelart y
otros intelectuales que marcaron rupturas con los paradigmas de la llamada
Mass Communication Research, hasta entonces dominantes en la produccién’
del conocimiento sobre la comunicacién en América Latina, '

El pensamiento de Freire es descubierto por los comunicadores sociales
de América Latina en la década de los setenta, y concretamente en su libro,
¢Extension o comunicacién? La concientizacion en el medio rural (1973)2
Las ideas de Freire se convertiran en fuentes nutricias de buena parte de
los enfoques criticos y de las propuestas por una comunicacién alternativa
a la dominante y subyacen en las bisquedas de los comunicdlogos para
hacer frente al modelo masivo y alienante de la comunicacién y de la concentracién
antidemocratica de los medios difusivos, insertos para ese momento en las
practicas del paradigma de la “difusién de innovaciones” que se expandié
en la regién latinoamericana hacia los afios sesenta. |

La “difusién de las innovaciones” (tecnologia, know how), fue uno
de los paradigmas sobre los que se construyeron buena parte de los programas .
de asistencia técnica y social que se ensayaron en América Latina en los
afios sesenta en el marco de la estrategia de la “Nueva Frontera”, politica
hemisférica de los Estados Unidos a través de la célebre Alianza para el
Progreso que en el orden social consistié en el asistencialismo, la denominada
“erradicacién del analfabetismo, la supuesta modernizacién del agro a través
de la reforma agraria y los programas de control de la natalidad). A esta
racionalidad se opusieron con vigor -y no pocos obstaculos— visiones y
esfuerzos como el de Freire, que desvelaban el lado oculto de la dominacién |
y de la opresién alli contenidos.

I
La década de los sesenta —etapa convulsa de la historia latinoamericana |

contemporanea- tuvo sus respuestas teéricas representadas por las concepciones |
criticas y dialécticas de la Teoria del Subdesarrollo y las estrategias del Desarrollo,
como también en el sector de la cultura. Freire es uno de los intelectuales
cuyo aporte a los comunicadores fue valiosisimo en |a construccién de opciones
a favor de la democratizacién de las comunicaciones en la regi6én. Su pensamiento
renovador iluminé numerosas propuestas en la busqueda de modelos de comunicacién
horizontales, participativos, alternativos a lo dominante. Pero también fue J
peligroso —para las fuerzas opresoras. El mismo refiere que pocos afios después,
Ya en el exilio, descubriria que su método habia sido tildado de subversivo
por los Estados Unidos, lo cual provoco, poco antes del golpe militar del
64, el retiro de la ayuda asistencial del Programa Alianza para el Progreso
en las actividades de educacién de adultos en Brasil. Cita de la fuente:
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El programa de Paulo Freire era naturalmente subver.:u‘?o
en su base técnica de deliberada provocacion y en su propésito
de desarrollar una conciencia critica, creando un sentido
de capacidad y de responsabilidad moral en el {‘nd:‘w'd.’uo
para cambiar su vida y su entorno. En una sociedad paternalista
y jerdrquica, donde la palabra del comne{era Ia' Iey,_ese
énfasis en el pensamiento critico y en la accién del l.nff;wduo
y de la comunidad era destructor de los valores fra'dtcxonales.
El programa de Freire era revolucionario en el mds profundo
sentido del término (1996: 159-160).

En la citada obra, ;Extension o comunicac:‘dn.?.., Freire gstud?a el _problema
de la comunicacién entre el técnico y el campesino y las |1:nplacac1ones del
modelo difusionista en el agro y particularmente el trabajo del agrénomo
llamado “extensionista” que, sostiene, equivocamente es asumu_io como un
educador —a partir de un anélisis que no se queda en las consideraciones
semdnticas del término, sino que explora en 'profundldacll el concepto y el
contexto en relacion con el quehacer del campesino o del ’agrlc'ultor. El contexto
es el espacio rural latinoamericano en un momento histérico en el cual se
“extendia” el modelo difusionista de innovaciones en el marco de las propuestas
desarrollistas que se diseminan casi a la par que la Alianza para el Progreso.

En esta experiencia describe la oposicion de los conceptos “comunicacién”
y “extensioén” y los define como profundamente antagénicos: Muestra como
la accidn educadora del agrénomo, como la del profesor en general, debe
ser la de comunicacidn, si es que quiere llegar al hombre, no al ser absr:ra_cro,
sino al ser concreto, insertado en una realidad histérica (1987: 1_0). La acllyldad
del agrénomo, del extensionista, como valo sgha]é en sus dos libros ante{lqres,
€s una equivocada concepci6n de la educacién: la del acto de transmision,
de extension, de un saber; no el acto didlogo de comunicar. El extensionista
(sujeto activo) transmite, extiende a un recipiendial:io l(e] campesn}o) un cont_er}ldo
previamente seleccionado, en una actitud de superioridad, de qcclén mecanicista,
de invasion cultural. El fin es el de persuadir, extender comunicados, domesticar.
Tal es grosso modo el planteamiento de esta o!ara fundame{ltal que se ha
convertido en referencia obligatoria de los estudios en comunicacién social.

Podemos decir, después de esta sucinta aproximacién que la vigencia
del pensamiento de Freire se reafirma por si sola cuando observamos el estado
de la educaci6n y de la comunicacién social en nuestra sociedad. Su aporte
@ una praxis educativa y cultural liberadora se inscribe, junto con otros
autores y sus obras, en lo que se conoce como una de las avanzadas mas
Significativas del pensamiento social surgido desde las entrafias de América
Latina en el presente siglo.
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PAULO FREIRE: INSPIRADOR DE ACCIONES

Rafael D. Angulo Ruiz
Ministerio de Educacién y CEPAD

RESUMEN

Paulo Freire fue el gran inspirador, asi como las ideas de pensadores
revolucionarios como Simoén Bolivar, Simon Rodriguez, José Marti,
Mariategui, Oscar Jara, Lola Cendales y otro gran numero de
educadores, quienes decidimos constituir el Ensayo de Formacion
de Educadores Populares (ENFODEP), mediante convenio firmado
entre ASOCITE y la Universidad Nacional Experimental «Simén
Rodriguez», a través del Centro de Experimentacion para el Aprendizaje
Permanente (CEPAP). Hoy dia, a través de este ensayo se busca
el fortalecimiento de las organizaciones populares, a través de
procesos formativos que desarrollan los participantes en sus
comunidades.

En La Vega, en el aflo 1974, nace el grupo de «los coordinadoresy,
llamado asi porque una de las primeras acciones planteadas fue la alfabetizacion,
siguiendo el método psico-social de Paulo Freire, quien se planteaba que
el alfabetizador era el coordinador de los Circulos de Cultura Popular, espacios
donde se desarrollaba el di4dlogo entre los alfabetizandos y de éstos con el
coordinador, para ir develando el «contexto» de cada palabra. g

Este trabajo significo una larga temporada de trabajo reivindicativo
y organizativo con la comunidad de varios barrios de La Vega, que llevaron
a fuertes enfrentamientos con la policia, pero que también dejaron importantes
saldos reivindicativos y politicos en la parroquia. De esta manera, se obtuvo
el agua, las escaleras, la luz, una escuela y se luché contra los desalojos
propiciados por los terrofagos. Posteriormente, en 1976, se crea la Asociacién
Civil Terepaima (ASOCITE) para darle continuidad al trabajo educativo con
nifios, nifias, jovenes y personas adultas de la comunidad, a través de una
escuela que la comunidad denomin6 Centro de Extension Cultural «Padre
Francisco Wytack». Esta escuela fue durante siete afios, centro de produccién
cultural y sede del Comité de Barrio, del Grupo Juvenil, Equipo Audiovisual
La Vega, Escuela - Taller Los Canjilones. Fue un centro de referencia en lo
que respecta a la formacién de personas jovenes y adultas. Posteriormente,
se crea el periddico «La Vega dice», que se constituy6, en primer lugar, en
vocero de una experiencia embrionaria que se denominaba Casa Obrera y
posteriormente, en 6rgano de las organizaciones populares de La Vega. Desde
esa tribuna, se denunci6 la presencia contaminante de la Fabrica Nacional
de Cementos La Vega, hasta lograr su salida y se denunciaron multiples
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problemas que afectaban a la comunidad. Igualmente, sirvié de medio de

difusién de experienci i i
politica. periencias educativas, culturales Y como orientador de la lucha‘

s : ar , a través de procesos |
rmativos que desarrollan los participantes en sus comunidades, sustentados 1
i

en tres pilares fundamentales que son.: Educaci i
r es fun % acion Popular, Investigacié
Accnép Participativa y la Metodologia de Proyectos de Aprendizaje.gEnI 1231

Miranda, Portuguesa, Lara, Trujillo, Mérida, Carabobo y Aragua. A rafz.de 1

Nuestro objetivo, al participar en este foro, es compartir con ustedes estas

experiencias y unirnos en ese gran objetivo i
4  er que nos proponemos: Leer criti
la realidad para escribir hoy, la historia del mafiana. camen
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PEDAGOGIA DE LAAUTONOMIA

Maria Gorety Rodriguez y Ramén Ferrer
Miembros de la Catedra Paulo Freire y la Americanidad y
Profesores de la Escuela de Educacién-UCV

RESUMEN

Pedagogia de la Autonomia, saberes necesarios para la prdctica
educativa, es la Gltima obra que escribe Paulo Freire. La misma
fue editada por primera vez en 1996 (en el idioma portugués)
posteriormente en 1997 (afio de su muerte) se publica por vez
primera en espafiol; a través de Siglo Veintiuno Editores (editorial
ésta, que ha publicado la mayor parte de las obras de Freire).
Pedagogia de la Autonomia es una obra pedagégica fundada
en la ética, el respeto a la dignidad y a la propia autonomia del
educando, igualmente enfatiza en la actualizacién permanente
del educador y la actitud amorosa que éste pueda tener frente
a los educandos y a la actividad que ejerce, con la finalidad de
crear escenarios pedagégicos favorables para la produccién y
asimilacién del conocimiento, obviamente, perder el temor que
se le tiene al docente y el mito que se forma en torno a su persona.
La Pedagogia de la Autonomia ofrece algunos principios fundamentales
para la comprension y desarrollo de la praxis docente en la dimensién
social de la formacién humana, es decir, a favor de la autonomia
del ser de los educandos. Tales principios se enmarcan dentro
de:

1.-NO HAY DOCENCIA SIN DISCENCIA, donde ensefiar exige:

— Rigor metédico

Investigacion

— Respeto a los saberes de los educandos

— Critica

— Estética y ética

— Corporificacién de las palabras por el ejemplo
— Riesgo

= Asuncién de lo nuevo y rechazo de cualquier forma de
discriminacién

= Reflexién critica sobre la practica

— Reconocimiento y la asunci6n de la identidad cultural.
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2.- ENSENAR NO ES TRANSFERIR CONOCIMI ENTO, donde
ensefiar exige:

Conciencia de lo inacabado

Reconocimiento de ser condicionado
= Respeto a la autonomia del ser del educando
Buen juicio
Humildad, tolerancia
los educadores

y lucha en defensa de los derechos de

Aprehensién de la realidad

Alegria y esperanza

Convicci6n de que el cambio es posible
Curiosidad

3.- ENSENAR ES UNA ESPECIFICIDAD HUMANA, donde
ensefiar exige:

Seguridad, competencia profesional y generosidad

Compromiso Comprender

que la educacién es una forma de
intervencion en el mundo

Libertad y autoridad
Toma consciente de decisiones

Saber escuchar

Reconocer que la educacién es ideologica

Disponibilidad para el didlogo

— Querer bien a los educandos

PEDAGOGIA DE LA AU TONOMIA: UN REC ORRIDO POR LA OBRA

Pedagogia de la Autonomia, saberes necesarios para la practica educativa,
es la altima obra que escribe Paulo Freire. La misma fue editada por primera
vez en 1996 (en el idioma portugués) posteriormente en 1997 (afio de su
muerte) se publica por primera vez en espafiol; a través de Siglo Veintiuno

Editores (editorial ésta, que ha publicado la mayor parte de las obras de
Freire).

la actualizacién permanente del educador y la actitud amorosa
que éste pueda tener frente a los educandos y a la actividad que ejerce,
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n la finalidad de crear escenarios pedagégicos favorables para la prod_ucmér}
coasimilacién del conocimiento, es decir, perder el temor que se le tiene a
docente y el mito que se forma en torno a su persona.

Lo anteriormente sefialado refleja una respuesta a :la pedagog;a df]
imido, ya basta que el educando siga asumiendo una _actnud pasiva frente

= cesé educativo, que deje de ser ese banco depositario de conocmlwntos,
. pr?‘én ¢sta que para el docente juega un papel fundamenta_l; en el “saber-
e de la autorreflexién critica y el “saber-ser” de la_ sgb!duria. Frente a
:ﬁf)clra Pedagogia de la Autonomia ofrece a_[gunos princnpms‘ fundggne:;zlizsl

la comprension y desarrollo de la praxis docente en la filmcnSI n I

g::rz]ia formacion humana, es decir, a favor de la autonomia del ser de los

educandos.
Con respecto a la obra, es pertinente sefialar los tres puntos fundamentales
que la destacan:

1) NO HAY DOCENCIA SIN DISCENCIA
2) ENSENAR NO ES TRANSFERIR CONOCIMIENTO
3) ENSENAR ES UNA ESPECIFICIDAD HUMANA

Veamos que quiso decir el maestro de maestros en cada uno l;ie estos
principios, los cuales conforman los tres grandes capitulos de su obra.

1.- NO HAY DOCENCIA SIN DISCENCIA.

Reconocimiento y asuncién de Rigor Metadico
i la identidad cultural Respeto a los saberes
de los educandos
; Reflexion critica sobre T
E— @

Riesgo, asuncion de lo
nuevo y re 1
i ety Curiosidad
Ingenua Vs Critica

Timinacién

Corporificacion de las
palabras por el ejemplo




El autor en este primer capitulo, hace referencia a que “...ensefiar no
es transferir conocimientos, contenidos, ni formar es la accién por la cual
un sujeto creador da forma, estilo o alma a un cuerpo indeciso y adaptado...quien
ensefla aprende al ensefiar y quien aprende ensefia al aprender...ensefiar
es algo més que un verbo transitivo-relativo. Ensefiar no existe sin aprender
y viceversa...” (p.25)

Una de las tareas principales del docente en su praxis diaria es trabajar
con el educando el rigor met6digo que nada tiene que ver con el discurso.

bancario (transferir conocimiento), es mas bien, que los discentes se vayan

lo ya aprendido y vinculdndolo con situaciones reales del entorno
asi mayor motivacion por parte del oyente.

En cuanto al punto ensefianza exige investigacién, Freire opina que

no hay docencia sin investigacion ni investigacion sin enseflanza”, agrega’
el autor que la naturaleza propia de la praxis docente est4 en la indagacién,
en la bisqueda y en la propia investigacién. Sus planteamientos reflejan lo

Cuando Freire plantea que ensefiar exige respecto a los saberes de
los educandos, quiere decir, que los docentes deben respetar los saberes
que traen los educandos al aula de clase, independientemente de donde resida

insatisfechas, indécil y criticas.

Al hablar de la estética ¥y la ética como un principio fundamental a la
hora de ensefiar, establece que la formacién ética siempre va de la mano
con la estética. La praxis educativa tiene que ser, en sf, un verdadero testimonio
de lo que es la decencia y la pureza. Al contrario, si el docente se da la
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area de adiestrar, estara contribuyendo a deformar y depreciar lo que ‘rea‘lrr'leme
‘existe en el ser humano, porque educar es, sustantivamente, formar al individuo.

La frase que tanto hemos escuchado de algunos educadores “Hggan
lo que yo les diga que tienen que hacer, m4s no ha'gan I(_) que yo hago”, es
lo que Freire ha denominado ensefiar exige la corporificacién de las palabras
en ¢l ejemplo.

La gran tarea del educador es hacer que sus educan'dqs piensef!ddj
manera acertada por medio del didlogo Y no por la polémica en si e
didlogo, es por ello, que la funcién a"e quien ensefia no es la de In‘:;s!fenr;
depositar, ofrecer, ni dar al otro conocimientos si no el de entender. !y :;: agas
tomando como paciente el hecho de pensar y entender las cosas, .o; ecﬂo
y la diversidad de conceptos. Eso es lo que Frelre' ha denomma‘do.. .nse.éar
exige riesgo, asuncion de lo nuevo y rechazo de cualquier forma de discriminacion.

Cuando el autor hace referencia a que Ensefiar e?(i_ge reflexién critica
sobre la prictica, quiere decir que, la_ praxis docclnte critica 1_mp|:ca el ;l)ensar
acertadamente, encerrando el movimiento dindmico, dialéctico, entre lo que
es el hacer y lo que es el pensar sobre el hacer.

Ensefiar exige reconocimiento y la asuncién de la :fdemi‘dind_ cu_fn_.t;af}
esto no es mds que, la identidad cultural forma parte de !q dtmen;:op .md:w ua.
y de clase de los educandos. “Asumirse como ser social e historico, como
ser pensante, comunicante, transformador, creador, reahzc_n'iordde sueros,
capaz de sentir rabia porque es capaz de amar. La asuncion de nosotros
mismos no significa la exclusion de los otros ... El aprenfil_zaje de la asuncion
del sujeto es incompatible con el adiestramiento pragmatico o con el ehmmzo
autoritario de los que se creen duefio de la verdad y del saber c?rr:cu!ado:.. (p.-42-
43). Aunado a lo anterior, continiia expr'esando' e_l autor “Lo que :mporra;
en la formacion docente no es la repeticion mecdnica del gesto éste o aquel
sino la comprensién del valor de los sentimientos, de las ermoc:ones,l de
deseo de la inseguridad que debe ser superada por la seguridad del miedo
que al ser ‘educado’ va generando valores™ (p.46)
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2.- ENSENAR NO ES TRANSFERIR CONOCIMIENTO

Reconocimiento de ser

condicionado

Conciencia del
inacabamiento

Conviccion de que
el cambio es posible

Respeto a la
autonomia del ser
del educando

Alegriay
Esperanza

Humildad, tolerancia y lucha
en defensa de los derechos de
los educadores.

Aprehension de la
realidad

Sefiala Freire que ensefiar no es transferir conocimiento, sino crear
las posibilidades para su propia produccion o construccién. Plantea que
el profesor al entrar a un salén de clases debe actuar como un ser abierto a

indagaciones, a la curiosidad y a las preguntas de los alumnos, a sus inhibiciones;

un ser critico e indagador, inquieto ante la tarea que tiene /a de ensenar y
no la de transferir conocimientos.

Es interesante leer las frases de Freire cuando se refiere a que el ensefiar

exige conciencia del inacabamiento, es decir, de lo inacabable. El autor
comienza expresando que como profesor critico, se define “aventurero”, responsable,
predispuesto al cambio, a la aceptacién de lo diferente. Expresa “nada de lo
que experimenté en mi vivencia docente debe necesariamente repetirse... Es
por ello que me gusta ser hombre, ser persona, porque sé que mi paso por
el mundo no es algo predeterminado, preestablecido...Me gusta ser persona

porque la Historia en que me hago con los otros y de cuya hechura participo
es un tiempo de posibilidades y no de determinismo”.

Ensefiar exige el reconocimiento de ser condicionado, esta muy ligado
a la conciencia de los inacabado. Es asi como Freire expresa “...me gusta
ser persona porque, inacabado, sé que soy un ser condicionado pero, consciente
del inacabamiento, sé que puedo superarlo. Esta es la diferencia profunda
entre el ser condicionado y el ser determinado... Al fin y al cabo, mi presencia
en el mundo no es la de quien se adapta a €, sino la de quien se inserta en

€l. Es la posicién de quien lucha para no ser tan sélo un objeto, sino también
un sujeto de la Historia”.
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Otro saber en la practica educativa refiere al respeto dgbi(!o a la autonomia
del ser del educando. El respeto a la autonomia y a la dignidad de cada uno
es un imperativo ético y no un favor que podemos o no copcedernqs g(r;o;

los otros. Expresa Freire que el Profesor que menosprecia la curiosida
(alel educando, su gusto estético, su ingu'iet_ud, su lenguaje, su smtlgm.s. ltil
que trata con ironia al alumno, que lo‘m‘lmmlza, el que elude gl cumplimiento
de su deber... transgrede los principios fundamentales éticos de nuestra
existencia.

En la frase Ensefiar exige buen juicio, Freire sefiala: Es mi buen juicio
el que me advierte que ejercer mi autorida'd de profesor en la clase, tzman%o
decisiones, orientando actividades, estableciendo tareas, lpgrgndo la producci6n
individual y colectiva del grupo no es seifial de 'autorltarlsmo de mi parte.
Es mi autoridad cumpliendo con su deber. ”_I‘oda\fla no resolvemos bien entre
nosotros la tentacion que la contradiccién auto.rldad.-llb.ertad nos crea y conﬁ'mdu.n(.)s
casi siempre autoridad con autoritarismo, libertinaje con llbe}'tad. El. ejercicio
o la educacién del buen juicio va superando lo que en €l existe d_e instintivo
en la evaluacién que hacemos de los hechos y de los acontecimientos en
que nos vemos envueltos.

La lucha de los profesores en defensa de sus derechos y dg su dignidad
debe ser entendida como un momento importante.de su practica docente,
es por ello que Freire plantea que ensefiar exige humildad, tolerancia y _lqcha
en defensa de los derechos de los educadores. No es algo externo a lg actividad
docente, sino algo intrinseco a ella. El combate a favor de la dignidad de la
practica docente es tan parte de ella misma como el respeto que el profesor
debe tener a la identidad del educando, a su persona, a su derecho de ser.

Otro saber fundamental para la practica educativa.es la aprehensién
de la realidad. Como profesor necesito moverme con claridad en mi practica.
Necesito conocer las diferentes dimensiones que caracterizan la esencia de
la practica, lo que me puede hacer més seguro de mi propio desempeiio.
Nuestra capacidad de aprender implica nuestra habilidad de aprehender la
Sustantividad del objeto aprendido. La memorizacion mecénica del perfil del
objeto no es un verdadero aprendizaje del objeto o de! contenido. Los seres
humanos somos los unicos seres que social e histérlcament_e, llegamos'a
Ser capaces de aprehender. Para nosotros aprender es construir, reconstruir,
€s comprobar para cambiar.

En torno al clima o atmésfera del espacio pedagégico, Freire sefiala
que ensefiar exige alegria y esperanza. La esperanza‘de que el profesqr
conjuntamente con los alumnos puedan aprender, enseifiar, inquietarse, producir
€ igualmente resistir a los obstaculos que se oponen para conseguir la alegria.
La esperanza es una especie de impetu natural posible y necesaria, lg dgsesperanza
€s el aborto de este impetu. La esperanza es un condimento indispensable

€ la experiencia histérica, la desesperanza no es una manera natural del
Ser humano, sino la distorsién de la esperanza.

Otro punto importante que plantea Freire en su obra, refiere a que
€nsefiar exige la conviccion de que el cambio es posible. Sefiala el autor
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i

que su papel en el mundo, como ente curioso, inteligente, que interfiere en
la objetividad con que dialécticamente se relaciona, no es sélo el de quien
constata lo que ocurre sino también el de quien interviene como sujeto de
ocurrencias. Nadie puede estar en el mundo, con el mundo y con los otros
de manera neutral. En el mundo de la historia, de la cultura, de la politica,;
| etc, no sélo se comprueba para adaptarse a la situacién sino para cambiar,
H Citando a Freire “Programados para aprender e imposibilitados de vivir sip;
" la referencia de un mafiana, donde quiera que haya mujeres y hombres habrg
f siempre qué hacer, habra siempre qué ensefiar, habra siempre qué aprender”,

|
|
‘: Freire, en ensefiar exige curiosidad, expresa que si existe una practica

por entorpecer su propia curiosidad. El buen clima pedagégico democrético
es aquel en el que el educando va aprendiendo, a costa de su propia préctica,
donde su curiosidad y libertad deben estar sujetas a limites sin derecho a
invadir la privacidad del otro y exponerla a los demas, -ni como docente ni
como discente-. Lo fundamental, es que ambos adopten una postura dial6gica,

abicrta, indagadora, curiosa y no pasiva, es decir, que se asuman como seres
epistemolégicamente curiosos.

3.- ENSENAR ES UNA ESPECIFICIDAD HUMANA

Comprender que la
Educacion es una forma de
intervencion del mundo

Seguridad, Competencia
Profesional y Generosidad

Libertad y
Autoridad

Toma consciente
de decisiones
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Plantea Freire en su obra, que una de las cualidades esencizles que
el docente debe revelar en sus relaciones con los alumnos, es la scgurid’ad
en sf mismo. Esa seguridad que se expresa en la firmeza con que se actia,
con que se decide, con que se respetan las libertades de cada quien, con
que se discuten las posiciones, con que se acepta el evaluarse.

Ensefiar exige seguridad, competencia profesional y generosidad, ha_ce
referencia a que el profesor que no lleve en serio su formaci(_&n, que no estudie,
que no se esfuerce por estar a la altura de su tarea no tiene fuerza moral
para coordinar las actividades de su clase. Esto no quiere decir, que no hay.an
docentes cientificamente preparados en su 4rea de desempefio. Planteq Ifre}re
que otra cualidad indispensable es la generosidad. No hay nada que minimice
més la tarea formadora del docente que la mezquidad con que rnuchas veces
se comporta. El clima de respeto nace de relaciones jus_tas, serias, humlides,
generosas, donde el docente y los alumnos asumen ética y auténticamente
el caracter formador del espacio pedagédgico. Cito a Freire “Cuanto més
pienso en la préactica educativa y reconozco la responsabilidad que ella nos
exige, mas me convenzo de nuestro deber de luchar para que ella sea realmente
respetada. Si no somos tratados con dignidad y decencia por la administracién
privada o publica de la educacion, es dificil que se concrete el respeto que
como maestros debemos a los educandos”.

Otro aspecto importante en la ensefianza es que la misma exige comp.romi‘so,
una de las preocupaciones centrales del docente debe ser buscar la aproximacién
cada vez mayor entre “lo que se dice y lo que se hace”, entre “lo que parezco
ser y lo que realmente estoy siendo”. Plantea Freire que en la préctica'docente
necesitamos prepararnos al méximo para continuar sin mentir a medias a los
alumnos, para no tener que afirmar una y otra vez que no sabemos, o simplemente
inventar algo para poder responder al alumno y quedar bien. Como docentes
no podemos pasar desapercibidos por los alumnos, la manera como ellos
nos perciban y como de nosotros se expresen nos ayuda o perjudica en el
cumplimiento de nuestras labores como profesionales de la docencia.

Enseiiar exige comprender que la educaci6n es una forma de intervenciéq
en el mundo. Expresa Freire, no puedo ser profesor si no percibo que mi
Prictica, al no poder ser neutra, exige de mi una definicién, una toma de
Posicién, una decisién. Exige de mi escoger entre esto y aquello. No puedo
Ser profesor a favor de quienquiera y a favor de no importa qué. Soy profesor
a favor de la decencia contra la falta de pudor, a favor de la libertad contra
el autoritarismo, de la autoridad contra el libertinaje, de la democracia contra
la dictadura de derecha o de izquierda. Soy profesor a favor de la lucha
Constante contra cualquier forma de discriminacién. Soy profesor a favor
de la esperanza que me anima a pesar de todo. Soy profesor en favor de la
belleza de mi propia prictica, belleza que se pierde si no cuido del saber
que debo ensefiar, si no peleo por este saber. De la misma manera, en que
10 puedo ser profesor sin sentirme capacitado para ensefiar correctamente
0s contenidos de mi disciplina. Tampoco puedo, por otro lado, reducir mi
Prictica docente a la mera ensefianza de esos contenidos. Ese es tan s6lo
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de los contenidos es mi testimonio ético al ensefiarlos.

Al expresar que el ensefiar exige la libertad y autoridad, Freire hace
referencia a que el gran problema al que se enfrenta el educador de opcién
democritica, es c6mo trabajar para hacer posible que la necesidad del limite
sea asumida éticamente por la libertad. Cuanto mas criticamente la libertad
asuma el limite necesario, tanto mas autoridad tendr4, -éticamente hablando-
para seguir luchando en su nombre. La libertad madura en la confrontacién
con otras libertades, en la defensa de sus derechos, de cara a la autoridad

de los padres, del profesor, del Estado. Es decidiendo como se aprende a
decidir.

Ensefiar exige una toma consciente de decisiones, refiere a que no

es la neutralidad de la educacién lo que debo pretender sino el respeto, a
los educandos, a los educadores y demids entes del hecho educativo. Ese

respeto que merecen los educadores por parte de la administracién publica

o privada de las escuelas, el respeto a los alumnos, -no importa de qué escuela,

sea ésta oficial o privada-. Debemos luchar por el derecho a ser respetado,
de tomar decisiones y por el deber que tenemos de reaccionar cuando nos

maltratan. Luchar por el derecho de ser uno mismo, jamés luchar por la neutralidad,
ya que la misma representa una manera tal vez cémoda pero hipécrita de

esconder mi opcidén o mi miedo de denunciar Ja injusticia, es decir, lavarse v

las manos ante cualquier situacién.

Enseifiar exige saber escuchar. Plantea Freire que s6lo quien escucha
paciente y criticamente al otro, habla con él. El educador que escucha aprende

la dificil leccién de transformar su discurso al alumno. La primera sefial de :

que el individuo que habla sabe escuchar; es la demostracién de su capacidad
de controlar no sélo la necesidad de decir su palabra, -que es un derecho-,

sino también el gusto personal, de expresarla. Quien tiene algo que decir

tiene igualmente el derecho y el deber de decirlo. Sin embargo, es preciso
que quien tiene algo que decir sepa, sin sombra de duda, que no es el unico
que tiene algo que decir, debe igualmente saber escuchar. La importancia
del silencio en el espacio de la comunidad es fundamental.

Ensefiar exige reconocer que la educacién es ideolégica. Sefiala Freire 3

que la ideologia tiene que ver directamente con el encubrimiento de la verdad

de los hechos, con el uso del lenguaje para ofuscar u opacar la realidad al
mismo tiempo que nos envuelve “miopes”. Es todavia m4s seria la posibilidad
que tenemos de aceptar décilmente que lo que vemos y oimos es lo que en

verdad es, y no la verdad distorsionada.

Enseiiar exige disponibilidad para el didlogo. Sefiala Freire que como :

profesores no debemos escatimar ninguna oportunidad para manifestar a

los alumnos la seguridad con que nos comportamos al discutir un tema, al

analizar un hecho, al exponer nuestra posicion frente a una decision. Nuestra

seguridad no reposa en la falsa suposicién de “lo sé todo” de que “soy lo
méaximo”. Nuestra seguridad se funda en la conviccién de que “algo sabemos
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un momento de mi actividad pedagégica, tan importante como la ensefianza

i j odemos saber
de que ignoramos algo”, a lo que se junta l,a certeza de que p
mejor lo que ya sabemos y conocer lo que aun ignoramos.

Educar exige querer bien a los educandos. A veces como do.centes
s preocupamos mas por nosotros mismos, como personas, como profesnonaltles
nodescuidamos a los educandos y hasta la propia practica educativa de la

cual participamos. Querer bien a los educandos, no significa, que, por ser

rofesor, me obligo a querer bien a todos los alumnos de manera semejan:e.
Significa que la afectividad no me asusta, que no tengo m1edolde e:pre;z:jrozsa.
Significa, la manera que tengo de sellar mi compromiso con osdg tucztl mé
No es cierto que seré mejor profesor cuanto m_és severo, frio, (;s ante, me
onga en mis relaciones con los alurpnps ni viceversa. No puedo perg;sor
‘que mi afectividad interfiera en el cumpllmlento étlco de mi deber como 51_'0_ !
hasta en el ejercicio de mi autoridad. Por ejemplo, no puedo con ‘xfci:lonar
la evaluacioén del trabajo escolar de un alumno al mayor o menor carifio que

yo sienta por €l.

Finalmente so me fica dizer que devemos luta.r por uma educacao
mais justa e equitativa que tenha como norte a dzgmdade do ser humaﬁo
onde a educacao seja um acto de amor e solldarzedatde com ;.JIeno respeito
dos dereitos fundamentais do homem incluindo a biodiversidade e assim
estaremos diariamente fazendo-lhe uma homenagem post-mortem ao ilustre

_ profesor que hoje prestamos o reconhecimento merecido.

Quise expresar estas palabras en Portugués como un homenaje a la

" Lengua Materna de nuestro Ilustre Maestro Paulo Freire, pero es mi deber

también traducirla al idioma con el que nos comunicamos en este escenario.
Por tanto, la traduccion es la siguiente:

Finalmente, sélo me queda decir que debemos luchar por una educacion

- més justa y equitativa que tenga por norte la digpidad del ser humano; en
~ donde la educaci6n sea un acto de amor y solidaridad con pleno respeto de

los derechos fundamentales del hombre, incluida la biodiversidad y asi estaremos
- diariamente haciéndole un homenaje péstumo al ilustre maestro que hoy nos

~ ocupa. ,
Maria Gorety Rodriguez

~ Referencias bibliograficas
 Freire, Paulo (2003): El Grito Manso. Argentina: Siglo XXI.

Freire, Paulo (1997): Pedagogia de la Autonomia. México: Siglo XXI.
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LA PEDAGOGIA CRITICA DE PAULO FREIRE
Y SU VINCULACION CON LA FORMACION
DEL DOCENTE DEL SIGLO XXI

Rosa Maria Pérez de Santos

Profesora de la Escuela de Educacién-UCV
Fundadora y Coordinadora de la Cétedra
Paulo Freire y la Americanidad

RESUMEN

El ilustre Pedagogo Brasilefio Latinoamericano y del mundo, Paulo
Freire (1921 — 1997) dedicé toda la vida y su obra a la practica
y a la teoria del quehacer educativo legando una intensa y extensa
herencia cultural a muestro continente y al mundo entero al sembrar
las bases de una pedagogia latinoamericana.

El sendero del discurso pedagégico de Paulo Freire pasa por
distintas veredas paradigmaticas desde el Personalismo Cristiano,
la corriente antiescuela, el reconstruccionismo social hasta llegar
a la Pedagogia Critica considerando el debate modernidad —
postmodernidad.

El Proyecto Politico - Pedagé6gico de Paulo Freire es dialéctico
— critico: La tesis estd en: La Pedagogia del Oprimido. La Antitesis
estd en: La Pedagogia de la Esperanza. La Sintesis se ubica en:
La Pedagogia de la Autonomia (un decédlogo para la Formacién
del Docente) y su obra de VIDA Pedagogia de la Indignacion.

Paulo Freire define la educacién como un proceso para superar
la conciencia ingenua y lograr la conciencia critica, cuestiond
la educacién positivista sociolégica Durkhemiana de la Educacién
como transmision de cultura de una generacién a otra. Paulo
Freire dedic6 especial atencién a la Formacién del Docente para
el siglo XXI destacando a la relacion horizontal Educando-Educador
(Docente- Discente), al proceso de ensefianza-aprendizaje, a la
relacién simbidtica entre Docencia-Investigacion y entre Politica
y Educacion.

Destacd, el maestro de la dignidad Paulo Freire, que una de las
funciones fundamentales del docente es incentivar en el discente
la curiosidad epistemolégica (o el deseo de conocer).

En su obra “Naturaleza Politica de la Educacién”, Paulo Freire
se introduce en el debate MODERNIDAD — POSTMODERNIDAD,
proyectandose hacia el siglo XXI. El pensamiento Freireano esta
siendo estudiado en las Universidades y en las instituciones
educativas mas prestigiosas del mundo y en Latinoamérica se
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le conoce como el maestro de la dignidad. En este sentido compartimos
la afirmacion de Henry Giroux al considerar que Paulo Freire combina
la dindmica critica y la lucha colectiva con una Filosofia de la
Esperanza, adem4s de analizar su Proyecto Politico Pedagégico,
destacando la Formaci6n del Docente para el nuevo milenio,

En la Educacién Venezolana actual, estd vivo, vigente y superactivo
el pensamiento y las valiosas reflexiones, asi como los aportes
del maestro de la dignidad Paulo Freire, no sélo en lo que se
refiere a la educacion de adultos y la alfabetizaci6n — concientizacién,
sino en el Proyecto Educativo Nacional, en la basqueda de la
plena inclusién como via para alcanzar la Justicia Social.

Descriptores: Pedagogia critica, formacién docente, modernidad,
postmodernidad.

GENESIS Y BASES EPISTEMOLOGI;:AS DE LA PEDAGOGIA SOCIAL
DESDE LA PEDAGOGIA CRITICA DE PAULO FREIRE

Entendemos por Pedagogia”s” las distintas Concepciones de la Educacién
en cada momento Histérico.

La Pedagogia Social como “constructo Teérico” proviene de Paul Natorp
filésofo Aleman (1854-1 924) cuya obra principal fue la Pedagogia Social (1899).
Natorp se considera el fundador de esta disciplina y la entiende como una
Educacion de la comunidad, encaminada a elevar al hombre a lo alto de la

plena humanidad. En este sentido la Pedagogia Social como teoria o disciplina
Cientifica es muy moderna, surgié a finales del siglo XIX, con la obra antes

citada de Paul Natorp Pedagogia Social, con una orientacién netamente filosofica,
puesto que el autor considera que la Pedagogia es Filosofia.

La Pedagogifa Social como disciplina académica surgié en la segunda
mita de siglo XIX, dado que los cambios socios culturales que tuvieron efectos
en muchos paises para esa época trajeron cambios en la Educacion Publica.
La industrializacién generé migraciones masivas hacia paises mas desarrollados
lo que trajo la necesidad de cultivar valores nacionales. La urbanizacién de
las grandes ciudades europeas contribuyé con la ruptura de muchos valores
tradicionales. La secularizacion masiva de la conciencia de la gente causada
por los hechos antes mencionados y por el desarrollo del conocimiento cientifico
natural gener6 problemas en la “La Educacién Social” en la que la iglesia
fue la educadora durante siglos.

Fue en esta circunstancia en la que surge la Pedagogia Social, llamada
a llevar a cabo las tareas que van mas all del sistema tradicional de Educacién
(educacién no formal, no convencional o fuera de la escuela). Asi se convirtié

€n una tarea apremiante la educacién de nifio de jovenes y de ancianos, :

surgié la necesidad de reeducar a quienes no encajaban en el Sistema Social
0 violaban sus normas (los transgresores): nifios de la calle, indigentes etc.)
Para ayudarlos a reinsertarse en la sociedad.

En este sentido a finales del siglo XX comenzé al debate sobre la
54

Pedagogia Social.

Paul Natorp consideraba que la tarea de la Pedagogia Social, era inte_grar
la fuerza integrales de la sociedad para elevar el nivel cultural de la poblacién.

Para Paul Natorp la Pedagogia Social como “const}ructo tedrico™ y como
disciplina esta llamada a resolver y ate_nder a: la rela_xcuén_ entre ;ducacnbp y
sociedad, puesto que no hay educacion sin sociedad, ni sociedad sin edl_.lcamén
(coincide con Emile Dunkheim) ademas de buscar las causas y explicar las
causas del comportamiento antisocial asi como los mcdt‘o efectivos para la
prevencion del delito, orientar y ayuda a personas necesitadas, con diversas
carencias. Buscar el mejoramiento del clima Social. Todo esto con un alto
nivel de compromiso social.

En tanto que el Enfoque Ortodoxo de la Pedagogia Social atiende al
proceso de socializacién, al entorno educativo y esta controlado por las
iglesias.

Otros autores tales como Antonio Petrus, J Fermoso, Jaime Sarramona,
Gonzalo Vazquez y Antonio Colén (citado por Isabel Peleteiro UPEL 2006)
consolidan el constructo teérico y el sustento epistemolégico de la Pedagogia
Social y le atribuyen a esta disciplina las tareas vincul_adas con la educacién
y pobreza, con educacién no formal, con ayuda al nifio desamparat_io, con
prevencion a delincuencia juvenil, atencién a discapacitados, atencu')n_ ala
violencia de género, a las personas privadas de libertad (internos), a poblaciones
de riesgo, a violencia familiar y a practica docente no convencional.

Ubicamos a Paul Natorp (2854 — 1924) dentro de la Pedagogia Filoséfica
Ontoldgica que deviene de la Filosofia Clasica y que trata de tres problemas
fundamentales en la existencia humana que son: el “ser” relacionado con la
Ontologia y la Metafisica. El “conocer” referido a la Teorfa del Cono;imienlo,
Gnoseologia y Epistemologia y el “obrar” relacionado con la Axiologfa: Teoria

de los Valores: Etica y Estética.

Otra corriente que relaciona o identifica la Pedagogia con la Filo_sofia
es el Pragmatismo sistematizado por el fil6sofo y educador norteamericano
John Dewey (1859 — 1949), maximo exponente del Pragmatis.mo en Educa'cldn
quien la define como un proceso dentro, por y para la experiencia y considera

- Que el educador debe separar las experiencias educativas de las antieducativag
- ©N esa corriente no hay conocimiento vélido o no valido sino util o indtil
N tanto que sirva para resolver problemas. Desde la éptica de Dewey el fin

Justifica los medios.

El tercer momento de la Pedagogia como Filosofia lo constituye la
Corriente Pedagégica Analitica, representadas por Israel Shefler, Georg(? Oconnor
Quienes se basan en el anélisis linguisticos de las teorias educativas para

~darle significado. En ellos hay dos vertientes, las que analizan el lenguaje

formal y el lenguaje informal.

- Por otra parte, casi simultdneo al Pragmatismo norteamericano surge en Francia

=
-

£

- &l Positivismo Comtiano, sistematizado en la educacién por Emile Durkheim

€N sus obras Educacién y Sociologia, Las Reglas del Método Sociolégia,
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-y Cualitativa,

La Divisién del Trabajo Soc,:ial, etc. Quien define la educacién como transmisién
de Fu‘;"gadde uhn‘a gemlaraclén a otra, con el fin de adaptar al hombre a la
sociedad; de ahi que la educacién es concebida com i ial’
que debe ser estudiada por el mismo método dian Ias coses. cue
0 que se estudian las cosa
no es otro que el método cientifico natural y pl ‘ i i Sican
| antea la “neutralidad ideolégica”
al pretender la separaci6n entre juici et juici o
der Juicios de hechos y juicios de valor. La cienci
que le sirvié de modelo fue la Sociolo itcislingqis esthdis lag
_ gia como disciplina que estudi
gzngjr:ir:;:ssgfg_les, progulesta y desarrollada por Augusto (}Z‘omteue:'lalf::
s iscurso del Espiritu Positivo. Otr i ,
Positivista es la Psicolégica icaeits St e
_ que afirma que la educacion d i
de la Psicologia y define la ed 10 ] s
_ ucacion como una cosa individ
re;lagis(;:)ntintebs minc:onamos a Ernest Merman y a Edouard C!al;a;;égzt(rffil?o;
= - Ambos destacan la medicién como criteri intifici i
hay posibilidad de medida no hay posibilidad de ci::c?: PRETEIS: 2ag

- edlalézg?éﬁa:an"lols_ a considerar la critica a la escuela capitalista, hacia
ocialista con los aportes de V. i: ‘

s b : asconi: Contra la Escuela;
n: La Reproduccién; Baudel '

e . _ ; Baudelot y Establet: La Escuel
: cgil;:li]::: zraFl;rancla, qullenes van hacia una posible Pedagogia Marxist;

irmar que la Escuela Capitalista

_ i esta llamada a reproduci
;’a:}s“n:ézc:gnes so(.:la‘]es a través de dos aspectos: econémico e ideo]?égi;jcfl—r
s ec(.] (;1 este ultimo, internalizando los valores de la clase dominante y
nomico reproduciendo los cuadros sociales que la sociedad necesita

x l=JIEﬂr‘la:;utes.tr(ti:: Cont.ine'nte Latinoamericano surge a mediados del siglo
stro de la dignidad Paulo Freire quien concibe a la educacién no

como isi imi
transmisién de conocimientos de una generacién a otra sino como un

. s
&;;&iztgﬁgggzzlas posibilidades para su propia produccién y construccién
i e l'; cor:ltra de la educacion bancaria tradicional de la escue!ai
s Ospit‘n‘ eando una \{erdadera “ruptura epistemolégica” con los
s pal_ap]a ec;:éstalz srét:lol_agtcos durkher_:ianos. Paulo Freire da valiosisimos
se destaca El Decﬁﬁf)lgg pfl]rsa;gll: Iﬁfn):ad:ilds:g{llo I}%{l L i
el Docent ileni
en su obra Pedagogia de la Autonomia, a través de un‘:i ?efiggfovgoiamcﬂii?iﬁ

dialéﬂilol’_rog‘?tcitcc;.P(S)Litj[?ﬂ; Pfldal%égico d;: Paulo Freire tiene una orientacion

: : La Pedagogia del Oprimido; L i

e ( primido; La Antitesis: La
peranza; Su Sintesis: La Pedagogi

Su Obra de VIDA: La Pedagogia de la Indignacii‘fm.g R Sy
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el “método Freire” fue lo que dio a conocer al educado

LA FILOSOFiA EDUCATIVA DE PAULO FREIRE

Rafael Garrido
Profesor de la UCAB

RESUMEN

El método de Paulo Freire es mas que una simple féormula para
ensefiar a leer y escribir. El éxito en la alfabetizacion de adultos
fue uno de los componentes importantes en el desarrollo del
trabajo educativo de freire, la vision de fondo de los problemas
e implicaciones de tal trabajo es lo que hoy mantiene vigente
el pensamiento freireano. El compromiso de freire con la realidad
que vivia, nos lleva a ubicar lo que fue para nuestro autor el
problema central de la época histérica en que desarrolla su actividad
educativa: la opresion. para Freire es fundamental reconocer
la politicidad y la directividad de la educacién. Es un engafio
pretender que la educacion es un acto neutro, siempre es politica
esta actividad, ella es reflejo de las estructuras sociales y politicas
que se desarrollan en una cultura. De alli que el trabajo educativo
no se agote en un aula de clases, sino que ha de ir apuntando
hacia la transformacién del entorno humano de los pueblos.

Hablar de Freire y de su propuesta educativa, es hablar de un educador
comprometido con su practica y con la reflexion que de ella hacia. Practica
y reflexién que no son dos dimensiones aisladas, sino que son los elementos
que constituyen el quehacer humano, lo que el mismo Freire denomina “praxis”.
La praxis llevada adelante por Freire lo convirtié en un educador comprometido
con la realidad, no s6lo se sento a pensar aisladamente, sino que fundamentalmente
se dedicé a proponer caminos para humanizar el mundo en que hombres y

mujeres se encuentran.
bien lo que se denominé
r brasilefio, este llamado

método es mas que una simple formula para ensefiar a leer y escribir. Desde
el principio de su actividad, freire se dedicé a desarrollar una vision de la
educacion que lo llevaria a formular una verdadera filosofia de la educacion,
filosofia impregnada de campos desarrollados por otras ciencias como la
sicologia y la sociologia. De alli que si bien el éxito en la alfabetizacién de
adultos fue uno de los componentes importantes en el desarrollo del trabajo
educativo de freire, la visién de fondo de los problemas e implicaciones de
tal trabajo es lo que hoy mantiene vigente el pensamiento freireano.

Por otra parte, es necesario tener en cuenta que si

HUMANIZAR AL HOMBRE Y AL MUNDO

Para Freire es imposible hablar de educacién sin plantearse una antropologia,
pues la educacion es una actividad netamente humana, y tiene en los hombres
Y mujeres su principio y su fin. Pero, dado que no existe ser humano sin
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mundo ni mundo sin seres humanos, es necesario ver un esbozo del desarrollg
de la antropologia freireana desde la relacion del ser humano con el mundo,

El compromiso de freire con la realidad que vivia, nos lleva a ubicar
lo que fue para nuestro autor el problema central de la época histérica en
que desarrolla su actividad educativa: LA OPRESION. La situacion latinoamericana
en la que se encuentran millones de mujeres y hombres, en el campo o en
las ciudades, es de alineacion. Explotados por una élite poseedora de log
medios materiales para el desarrollo de la existencia humana, hombres y mujeres
viven sumergidos en una estructura dominadora en la que estdn negados
como sujetos creadores y recreadores del mundo, estdn sumergidos en la
deshumanizacién. -

La estructura de dominacién niega la humanizacion tanto de los que
oprimen como de los que son oprimidos. Los oprimidos estan despojados
de su humanidad porque no se les permite ser, y los opresores porque al
prohibir que otros sean, se niegan a si mismos como personas. Pero son
los oprimidos los llamados a liberarse y a liberar al opresor. De esta situacién
queda claro el hecho de que la deshumanizacién es una posibilidad histérica
concreta en la vida de hombres y mujeres. Pero constatar esta situacién
hace que nos preguntemos por la otra posibilidad: La humanizacién. Ambas,
humanizaci6én y deshumanizacién son posibilidades histéricas, pero solo la
humanizacién responde a lo que Freire llama “vocaci6n ontolégica”, mientras
que la deshumanizacion es sélo desviacién de esa vocacion.

El ser humano esta llamado a ser sujeto, a ser mas, a humanizar el
mundo y esta es su vocacién ontolégica que se realiza histérica, social y
culturalmente. De manera que no es una determinacion dada por la naturaleza
humana, sino que se construye a través de la praxis humana en la historia.

Los hombres y mujeres se enfrentan al mundo como sujetos capaces
de transformarlo, es una relacion exclusiva del ser humano. La transformacién
del mundo es realizada gracias a la capacidad reflexiva de los seres humanos,
capacidad de objetivar al mundo y de presentarlo como un reto hacia el cual
se intenciona la conciencia humana.

Asi, el ser humano no sélo estd en el mundo, sino que también esta
con el mundo. No se reduce a un simple vivir, fundamentalmente existe, lo
cual le da un dinamismo relacional con el mundo y con los otros.

El ser humano a diferencia de los animales, es conciente de sus relaciones
con el mundo y con los otros, lo cual le permite “espiritualizar” el mundo,
convertir el soporte fisico en mundo humano. De alli la propuesta humanista
de Freire, no como un humanismo abstracto, sino comprometido con la liberacion
de los hombres y mujeres oprimidos.

LA EDUCACION LIBERADORA

En este proceso de humanizacién la educacién juega un papel muy
importante: concientizar sobre la posibilidad de humanizar el mundo. El mundo |
puede estar deshumanizado, puede poner limites a la existencia humana, pero
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esto, aunque condiciona, no determina el desarrollo de la vocacién ontolégica
de los seres humanos. Este proceso de “concientizacion” no es la simple
toma de conciencia de, sino la profundizacion de esa toma de conciencia
de. Es la problematizacion de la existencia humana, la pro.b]ematlza(:lén de
la cultura, la politica, la sociedad, en fin, del mundo huma_no. Con esto el
sujeto de la educacion podra alcanzar la conciencia de su libertad y de sus
posibilidades en el mundo.

De esta manera, a través de la educacion liberadora, hombres y mujeres

odran reconocerse como seres autonomos que se constituyen a través de

la constitucion del mundo y de los otros. Para llevar adelante la educacién

liberadora se hace necesario entender la educacion como un acto gnoseolégico,

en la que tanto educandos como educadores aprehenden. Esto problematiza

las relaciones educadores-educandos y propone una nueva visién de tales
relaciones.

Por otra parte, para Freire es fundamental reconocer la politicidad y
la directividad de la educacién. Es un engafio pretender que la educacién
es un acto neutro, siempre es politica esta actividad, ella es reflejo de las
estructuras sociales y politicas que se desarrollan en una cultura, De alli
que el trabajo educativo no se agote en un aula de clases, sino que ha de ir
apuntando hacia la transformacién del entorno humano de los pueblos. La
opci6n cultural y politica de Freire es la democracia, el desarrollo libre de
las personas en un mundo marcado por el didlogo como forma de enfrentar
los problemas.

RETOS ACTUALES A LA LUZ DE LA PROPUESTA DE FREIRE

A partir de lo que hemos visto surgen diferentes retos, muy especialmente
para los educadores. No abordaremos todos los retos, pues esto es extenso,

$6lo nos centraremos en tres de ellos.

El primer reto que vemos es la recuperacioén de una comprension gnoseoldgica
del acto aprendizaje-ensefianza, lo cual supone un respeto por los sujetos
de la educacién y el asumir a las personas como seres auténomos.

El segundo reto es la relacion educador-educando en el que se vislumbra
la tension entre libertad y autoridad como uno de los problemas constitutivo

de tal relacion.

Y por ultimo, el problema del desarrollo de la educacién como “Acci6n
Cultyral”.
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TRANSITANDO POR EL PENSAMIENTO DE PAULO FREIRE

Maria Gorety Rodriguez
Miembro de la Cétedra Paulo Freire y la Americanidad
Profesora de la Escuela de Educacion-UCVY

RESUMEN

El trabajo que he titulado “Transitando por el Pensamiento de
Paulo Freire” inicia con la pregunta ;Quién fue Paulo Freire?
a propdsito de las intervenciones de mis alumnos al ser invitados
a participar en este Foro. Se responde la misma, partiendo de
la nifiez de Paulo Freire, su adolescencia hasta llegar a su edad
adulta. Identificando a Paulo Freire, como una persona modesta,
con un gran sentido del humor, poético, enamorado de su familia
y su trabajo, alguien que siempre contaba con orgullo y emocién
los momentos mas criticos de su vida, los vivia apasionadamente
cuando los comentaba. Mi exposicién continua con la interrogante:
¢En qué consiste el método de alfabetizacién/concientizacion?
Respondiendo que el método de Paulo Freire, parte de la temética
central del grupo a ser alfabetizado, se seleccionan situaciones
que sirvan de instrumento no sélo para el aprendizaje de la escritura
sino también de la lectura, asimismo, que sirva para discutir la
realidad, relacionando el proceso educativo al medio social de
los alumnos. Se exponen ejemplos al respecto para entender el
meétodo sefialado. Conocido su método pasamos a recorrer sus
obras como autor y coautor de muchas de ellas. Finalmente,
cerramos el discurso con la siguiente interrogante: ;Cémo describiriamos
el pensamiento pedagdgico de Freire para quiénes no lo conocen,
0 han leido muy poco sus obras? a ella respondemos -a grandes
rasgos- que la practica pedagogica de Freire, procura alcanzar
los temas generadores a través del conocimiento critico de cémo
se desenvuelve la relacion hombre-mundo. En este sentido, la
investigacion y la educacién, como accién cultural liberadora,
son dimensiones de un tnico proceso. Cuanto mas investigamos
el pensamiento, lenguaje y acciones, mas educamos y nos educamos.
A manera de cierre, invitamos a la audiencia a discernir el pensamiento
pedagoégico de este insigne maestro.

Descriptores: Biografia de Paulo Freire, método de alfabetizacién/
concientizacion, vida y obras, pensamiento pedagégico.
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TRANSITANDO POR EL PENSAMIENTO DE PAULO FREIRE

“A mi me gustaria ser recordado
como alguien que amé el mundo,
las personas, los animales, los
drboles, el agua y la vida”.
Paulo Freire

inici i iciéon, fueron pronunciadas
Estas palabras que dan inicio a mi exposici n,
Paulo Freire, en su ultima entrevista, el 16 de abril de 1997, dos semanas
es del infarto que le quitd la vida, a los 75 afios de edad.

_ (Quién fue Paulo Freire? Preguntgron mis alumnos cuand? los invité
‘este Foro. Lo he escuchado en sus labios y en el de otros profesores, no
» conocemos, decian algunos. Otros expresaron, es muy norr.ll:)rado en gran
yoria de eventos y uno de ellos precisé: “En la graduac:on.del mes dff
iembre fue citado por tres profesores de esta Escuela, de esta Universidad...

Aplaudo el interés de mis alumnos y tal cual le expre§é en su momento,
oy reitero antes este escenario: “Al igual que ustedes oi hablar de Paulo
Freire y no sabia quien era. Fue al ingresar al primer semestre de la carrera
Educacion -en esta Escuela-, cuando por primera vez, escuché a u_na
fesora profundizar en el pensamiento de este P.edagogo‘,' docente f]uzer;
asignd la tarea de leer una de sus obras, la titulada: “Pedagogia de
primido”. Su contenido pedagdgico sera expuesto en breves momentos.
al cual sefiala el hombre que hoy nos ocupa: “Nunca es tarde para conocer
desconocido”.

Pues bien, intentaré pasearme brevemente por la viday obras de Paulo
ire. Digo “brevemente”, porque quienes me precedieron lo hicieron muy
Ny con mucho mas fundamento que yo, una persona que apenas empieza
nutrirse del legado que nos dejé este insigne Maestro y que hemos ve{n.do
tetizando y compartiendo en estos prime_ros tres Foros Proyecto P‘?lltlco
‘Pedagogico de Paulo Freire”, nacidos y criados en la Catedra lerg Paulo
reire y la Americanizad de la UCV”, gracias a su fundadora y coordinadora,
Profesora Rosa Maria Pérez de Santos.

Espero no redundar, pienso que no, porque siempre en estos eventos,
ele ocurrir que algunas personas se integren tarde, por tanto, a contmpacnén
€sento mi breve historia: Paulo Reglus Neves Freire nace e.l 19 dg sep‘tlembre
4€ 1921, en Recife al noreste de Brasil. Cursa sus estudios primarios con
‘Mucho sacrificio, pues la situacion financiera que atravesaba su familia no
4 muy buena y el hambre a que se veia sometido constantemente, no le
fImitia rendir en sus estudios. A los trece afios pierde un gran amigo, su
adre, sy inspirador y su orgullo. Cuatro afios més tarde _comienza a trab.ajar
ira ayudar a cancelar los gastos de su casa. Vale deciry que a los quince

108, gracias a una beca de estudios, pudo cursar en un Colegio particular
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el Titulo de Abogado, que nunca ejercié. En 1944, a los veintitrés

por vez primera, con una profesora de educacién primarig
Elsa Marfa Costa Oliveira, con quien tuvo cinco hijos.

Quisiera hacer un paréntesis para brincar a veinticinco afios mas tarde,
especificamente a 1969 y contarles lo que expone Carlos Alberto Torres -up|

gran amigo y seguidor de Freire-, en su libro “Dialogo con Paulo Freire”
(1979):

En una entrevista realizada en New York por la Revista Vispera,
€n enero de 1969, Paulo Freire expresa: “Fui un nifio de la clase
media, que sufrié mucho a causa del hambre” -recuerda Paulo
Freire, casi con alegria, como si esa circunstancia le tuviera aumentando
la capacidad de comunicarse con el pueblo, darse a conocer, a
conocerse mejor aun-. Dice: “Yo sé lo que €s no comer, pesqué
en rios, robé frutas en tierras ajenas. Fui una especie de lider,
mediador entre los nifios de mi clase y los de la clase alta. Recib{
el testimonio cristiano de mis padres, me encharqué de vida y
existencia, entendi a los hombres a partir de los nifios”. Muestra
fotos de su familia, su esposa y €l sonriendo, sus hijos con
una vitalidad a flor de piel: Lutgardes (su hijo menor) 10 afios,
Joaquin 12 afios, Fatima 19 afios, Cristina 20 afios y Magdalena
de 22 afios. Comenta él a sus amigos y periodistas: “Magdalena
se casé con un Sociélogo muy bueno, Francisco Weffort”,

Asi era Paulo Freire, modesto, con un gran sentido del humor, poético 1
enamorado de su familia y su trabajo, contaba con orgullo y emocién los

comentaba.

Retrocedamos nuevamente el tiempo y ubiquémonos en 1944, cuando
aumenta su interés por las cuestiones relacionadas a la educacién. Ejerce
el cargo de Director del Sector de Educacién y Cultura del Servicio Social

Obtenia un Doctorado en Filosofia de la Educacion con la Tesis “Educacién
y actualidad brasilera”, cuando fue nombrado en 1961, Director de la Division
de Cultura de la Secretaria Municipal del Estado. Por iniciativa del entonces.
Prefecto de Recife, Miguel Arraes, su método de alfabetizacién fue aplicado
como experiencia en tréinta trabajadores del Departamento de Obras. Los
resultados fueron tan sorprendentes que el Prefecto decidié ampliar la experiencia
il a través del Movimiento de Cultura Popular, por todos los pueblos y ciudades.

i la indagacion, identifica

: como el educador a través de _ident )

'Bsnz?adoras" que utilizan los educandos en su cotidianidad. Los ejemplos
€

a(! T ona II“ e] I]]“Ces(] ativo a] "ledlu S()Clal de 105 alumnOS.
]d 3 etﬂCI nan

la real

de palabras generadoras, mas conocidos y difundidos de Frlelre son “tijolo

y “machete”. ) t

| Para comprender los ejemplos expuestos podemos 5;lefialari 1&;e;éstgg§nei

i i n la cua

; la imagen de una construccion e la :
B i tidiano, conocida por

' alabra de uso cotidiano,

objeto y la palabra. Selecciona una p ) .

qlbjgiup())’ y e?cpresada por ellos mismos. Muestra la imagen que la representa

€

‘Todos la leen, la discuten, la analizan y las separan por silabas. Las silabas

i te para la construccién de
alabras serdn usadas progresivamen :
'g:-azs;::lsabgas. Ejemplo de la palabra: TIJOLO, extraemos sus sflabas y construimos

“puevas palabras, TI: tinaja, JO: jojoto, LO: lombriz. Y estas nuevas palabras

i inuar
e van convirtiendo en otras nuevas palabras generadoras que permiten continu
con el proceso de alfabetizacion.

Existe, por tanto, un saber popular que se genera en !a pl?c;i:?z:g;:-?al:
que los podemos Ilamar tres grandes momentos de la praxis alfabeti -

1. Investigacién tematica: refiere a descubrir el mundo v:wdo por los
- adultos a través de sus palabras, frases, modo de hablar, etc.

2. Codificacién o simbolizacién de esa realidad concreta: con el uso
de fichas, dibujos, cartillas, pésters, etc.

3. Decodificacién, en la que se intenta desvelar la realidad para transformarla
en una educacién liberadora.

imera
Conocido su método pasemos ahora a recorrer sus obras, la prime

| ‘ L | il 1969),
comentaba, > 0 % Vida, 105 vivia apasionadamente cuando log " de ellas, fue LA EDUCACION COMO PRACTICA DE L]AisLBE'?TS;:[z inlio e)n
1 : ibir mi tuvo preso y conclu _
. comenzada a escribir mientras es - B et

: i exiones sobre las r

~ Chile. En esta obra, Freire expone sus primeras re icion
'Jlj#mre educacion y concientizacién, asimismo, explica su métOdOdthaI:adb:tlllz:;il?en
ke intervencion educativa en el Proyecto de Educacion de Adulto 3

Ahora que menciono la palabra “preso”, q_uisiera dest‘acar que e? l‘i:ﬁ:
un golpe de estado en Brasil obliga a Freire aloj arse en Chile l(:'og su [:I;;ife,
Previamente estuvo sesenta dias preso en las ciudades de Olinda y 3

" ts y comienza a dar clases en
~ En ¢l affo de 1970, se muda para Massachused yG ChARDs 6 CB1 4 mae o
" 1a Universidad de Harvard. Segu;dament'e, se muda a Ge c[:; Lide
'égﬁspecial del Departamento de Educacién del Consejo Mundia g :
il

: Su obra mas conocida también fue publicada Eréfgi]it;]&rlilr)ngr(aﬁ;r{:]t)e
- enj GOGIA ,
- ©ninglés, en 1968 y luego en espafiol, PEDAGO DEL | 970,
2 Treiregdiscute un tema fundamental, la constitucion histdrica de la conciencia

* dominada y su relacién dialéctica con la conciencia dominadora. El texto

- @naliza la concepcion bancaria de la educaciéon como instrumento de opresion

~ ¥ la concepcién liberadora, por la que opta claramente.
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CARTAS A GUINE-BISSAU (1977), es el corolario obligatorio de lag
primeras etapas de su trabajo educativo. Son cartas que por diversas obligacioneg
institucionales, se ve obligado a enviar a los coordinadores de los circulog|
de cultura, para abordar un problema, solucionar una dificultad, esclarece
una duda, abrir nuevos caminos hacia la reflexion y hacia la accién. Sug
paginas recogen dieciseis cartas en las que reflexiona sobre la experienci
de educacion de adultos llevada a cabo por invitacion oficial del gobierng

de Guinea-Bissau. El texto analiza las relaciones entre educacion y produccié
en un pais emergente. Mas que un texto especulativo es un texto experiencial,

LA IMPORTANCIA DE LEER Y EL PROCESO DE LIBERACION (1984),
siete breves ensayos donde reflexiona sobre los grandes temas de su pensamientg,
Expresa puntos fragiles de su trabajo en los cuales se hace una autocritica,|
sobre todo en lo referido al proceso de concientizacion, establece que e i
sus primeros trabajos hizo poca referencia al caracter politico de la educacié
descuidando el problema de las clases sociales y de su lucha.

PEDAGOGIA DE LA ESPERANZA. UN REENCUENTRO CON LA PEDAGOGIA!
DEL OPRIMIDO. (1993), Una respuesta a su obra Pedagogia del Oprimido, |
muestra comprension hacia la postmodernidad progresista, pero rechaza su’
perspectiva conservadora neoliberal. La construccién de una esperanza por
un mundo méas humanizado, hombres mas criticos, educadores que asumen
su rol con compromiso social. La esperanza de un mafiana mas digno. ll'

|
CARTAS A CRISTINA (1996), son dieciocho cartas dirigidas a su sobrin&
Cristina, en las que Freire realiza un amplio repaso y comentario de su pensamiento’
tedrico y su experiencia como educador. Insiste en la frase “ensefiar no es
transferir conocimientos, sino crear las posibilidades para su propia produccién”,
aunado a ello, la gran tarea del educador es hacer que sus educandos piensen%
de manera acertada por medio del didlogo y la reflexién. l
A LA SOMBRA DE ESTE ARBOL (1997), Freire critica la politica neoliberal, |
sus paginas hacen un recorrido por la experiencia politico-pedagégica del
autor. Destaca que la praxis educativa tiene que ser en si, un verdadero testimonio.
de lo que es la decencia y la pureza. Si el docente se da la tarea de adiestrar,
estard contribuyendo a deformar y despreciar lo que realmente existe en el
ser humano, porque educar es formar al individuo. |

PEDAGOGIA DE LA AUTONOMIA (1997), representa la tltima obra |
de Freire, un mes antes de morir, lanzé este tltimo libro en un encuentro de |
profesores en New York. Es un texto sencillo que expone tres principios |
interrelacionados: “no hay docencia sin discencia”, “ensefiar no es transferir
conocimientos” y “ensefiar es una especificidad humana”. Sus paginas recogen '
la practica pedagégica de Freire fundada principalmente en la ética, el respeto
a la dignidad humana, la actualizacién permanente del educador, su actitud |

amorosa hacia los discentes, la propia autonomia de los educandos y particularmente
un alto compromiso social.
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Antes de morir Freire escribia un nuevo libro que llmna{ia “CaJ_Tas Pedagégicas;’,
s éstas que llegan a manos de Ana Maria Araujo Freu:e, su segur}da
G_aﬂasa quien convierte el libro inacabado en un libro editado (aun no traducido
:']slzpa’ﬁol) sefialando en su Prélogo, Paulo publico un lsl:jro] t:uiado Peerciaggg:
, ' i i dagogia del Amor, pero,
speranza, éste pudiera haber sido Pedag ;
dzrl?lfmgrlo: PEDAGOGIA DE LA INDIGNACION, CARTAS PEDAGOGICAS

i titulo tiene mayor fuerza
0S ESCRITOS (2000), por cons:dera_r que este tie
Ya?:?raducir lo que €1 pretendié denunciar cuando escribi6 los textos que

Jo componen.

Aunado a las obras citadas, Paulo Freire publico otros tanto.sétextos
en calidad de coautor, a saber: La educgci(‘m en la C}mdaf:l, Educaci r;_lp;:)a
el cambio social, Esa escuela llamaq:!a vida, Pedagogia, dialogo y contlicto,
'ﬁaciendo escuela y conociendo la vida, entre otros.

Ahora bien, ;Cémo describiriamos el pensamiento pedc;gog;ca de
Freire para quiénes no lo conocen, o han leido muy poco sus 0bras:

Creo que en el fondo, la préactica Pe(_iagégic?._de Freire, proczra a;iirélzva;
los temas generadores a través del conomrplento c_ntlco _de ct_f);no s? ecslicacmn
la relacion hombre-mundo. En este se_nudoj la mvestlg'ac_: nylae Cuamc;
‘como accion cultural liberadora, son dimensiones de un unico pﬁroce;s‘.:amos X
‘més investigamos el pensamiento, lenguaje y acciones, dm S ::ravés g
‘nos educamos. Cuanto mas trabajamos de fc:rrna organizada, ad T
:=-problematizacién, continuamos educando, educandonos € investigando. g
'y educandonos, esa doble dimension es absolutamente fundamental p .
.J.fiue nuestra accion sea efectivamente libertadora. lefertando a otros esFtan:lo
libertandonos nosotros mismos: humanizando, humanizandonos, decia Freire.

Paulo Freire no es un magico portador de recetas aplicables en cuaiqm?r
tiempo y lugar, pero, si es un investigador pedagdgico con ur:ja pe?:‘;gio%(l}z
investigadora. Tampoco es un pensador que con un conjunto ; pr pwe
elaborados en la tranquilidad de un escritorio o de una Cétedra, elsnsnvuel S
frfamente una argumentacion que pasa, inmediatamente, a gritar a 10s cuatro
:-Wientos, al contrario, es un pensador de la pr@xns, un pedagogo de la conciencia,

es decir, un critico que cuestiona su propia practica docente en el contexto
‘de la lucha de clases en que se sitda.

Pero como pensador de la praxis, es también un pe_nsador ?tlnera!nte
(palabra hoy de moda, con el Decreto g.()” y los supervisores rr{neratr;:;(;
\Pero nada tiene que ver con ello). Su pensamiento se va mod:ﬁca'ndo.' comp eme:r:E |
¥ radicalizando. Su temperamento inquieto, su género Intuitivo y po tico,
Su capacidad de remover la realidad para encontrar respuestas nuevas a viejas
Preguntas, lo convierten en ese caminante de la esperanza, de la autonomia,
de esa educacion popular de calidad.

Freire procuré un angulo de visién a partir dei_cu}al pud(:j'comr(ljt;téli;
Como pedagogo, para que los sectores dominados y opnm!dos pu lerant_onar
Sus palabras, expresar sus ideales, sefialar sus planteamientos y‘cuels lt B
la practica misma. Por otra parte, intento escapar de la rutina intelectual.
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I
I
_';m nifios entregaban finos regalos y Joao una bolsa del abasto con un
I{Eﬂﬂ"m de perfume y un brazalete usado. Para evitar la burla de los alumnos
lﬂ maestra se echd el perfume y se puso el brazalete. Al final de la clase
:’]oaa Dos Santos se acercd a la maestra Ermelinda y le dijo: Maestra usted
huele como mi mamd. Desde entonces la maestra Ermelinda ¢ambié su acri'tud
:E'ﬁac:’a Joao y hacia la prdctica pedagégica que ensefiaba. Joao aprobdé el
curso y siempre estuvo pendiente de su maestra, una carta le enviaba de
yez en cuando narrando los pasos de su vida y cuando ya estaba en la
iversidad, llegando alli con grandes sacrificios le escribié a su maestra
- para que lo acompafiara a recibir el titulo de Abogado y ocupar en el
iento el puesto de sus padres. Cuando se encontraron se abrazaron yel
Dr. Dos Santos le dijo: Gracias, maestra Ermelinda por haber confiado en
mi y por haberme hecho sentir tan importante todos estos afios. La maestra
rando le replicé, ti fuiste quien me ensefié a valorar a mis alumnos, a
nejorar mi praxis pedagégica, a investigar y compartir lo que aprendo,
desde el dia que te conoci mejor dentro de mi aula de clase.

Para un hombre de su prestigio es facil comenzar a dar conferencias, actua
como “profesor visitante” en universidades europeas y norteamericanas, asistjy
a una infinidad de congresos y asambleas. Pero, Freire intenté escapar dg
esa rutina, era una persona sencilla, a pesar de ser un hombre famoso g
nivel mundial, haber recibido seis premios internacionales, veintiocho Doctoradi 03
Honoris Causa, entre otros tantos homenajes recibidos, su humildad y g
sencillez lo bafiaban.

Eso lo evidenciamos al leer las distintas obras de Freire y entrevistag
que se le han realizado, en ellas podemos apreciar la calidad humana qu
lo caracteriza, ademas, de una increible honestidad intelectual: A €l no |
importa criticar cualquier aspecto ingenuo de su obra, una idea incomplets
0 equivoca, una propuesta fuera de lugar. No le importaba criticar sus propi
experiencias que redundaran en fracasos pedagodgicos. El sabia vivirla, disfrut
€se momento con toda sabiduria. No conseguia relacionarse con alguien
buscar un contacto, un apoyo en el hombro, en el brazo, en la mano,..
afecto y el amor regian su interaccion con el mundo, pero muy pocos comprendier
Y ain no comprenden su conviccién de que “es necesario amar para educar,

He aqui una nueva reflexion que traigo a este Auditorium, en ocasién
aprender y ensefiar”.

e celebrar el Foro III: Proyecto Politico Pedagégico de Paulo Freire... . ..... Empecemos

Paulo Freire, es el maestro que debemos imitar con un claro senti caminar por los senderos del futuro construyendo una nueva esperanza.

del compromiso, que significa educar para transformar. Su humildad, su sencill
su capacidad para transmitir y para orientar, su sentido de la amistad,
calidéz humana, el amor por las personas, los animales, los 4rboles, el agua
y la vida, lo hicieron un ser excepcional,

Muchas Gracias...
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“PROYECTO POLITICO PEDAGOGICO
DE PAULO FREIRE”
Fecha: 26, 27 y 28 de Noviembre de 2003
Lugar: Auditéorium de la
Escuela de Educacion de la U.C.V.
Hora: 2:00 p.m.

FORO 1V

“VINCULACION DOCENCIA-
INVESTIGACION?”




PRESENTACION

Prof. Rosario Herndndez
Profesora de la Escuela de Educacién-UCV

Paulo Reglus Neves Freire, nace el 19 de septiembre en Recife, Brasil
y muere el 2 de Mayo de 1997 en Sao Paulo Brasil. Para Algunos de sus
estudiosos humanistas, Cristiano vinculado con la teologia de la liberacién,
para otros, marxista revolucionario.

Este pedagogo latinoamericano es considerado en la actualidad como
- representante de la divinidad latinoamericana. Podria afirmar que es un lugar
comin para los docentes e investigadores pensar en Freire como el educador
'y pensador latinoamericano del siglo XX. Pensador y pedagogo que le da
un significado politico concreto a la educacién y a la pedagogia.

Hoy en el marco de las VIII Jornadas de Investigacion humanisticas
‘estamos reunidos para compartir el estudio y la investigacion que un grupo
de docentes investigadores adscritos a la Catedra Paulo Freire y la Americanizad
de la Escuela de Educacién (Facultad de Humanidades y Educacién de la
Universidad Central de Venezuela) han realizado sobre el pensamiento politico
pedagdgico de Paulo Reglus Neves Freire (Paulo Freire) quien nace en Septiembre
de 1921 en Brasil. Y quien nos ha dejado un cuantioso legado bibliografico
a las nuevas generaciones con el propdsito de que su estudio se convierta
‘én un arsenal tedrico y metodologico que nos permita comprender nuestra
realidad latinoamericana desde una perspectiva que nos acerque a la critica
y a la construccion protagénica de nuestra realidad social y, al mismo tiempo,
construir las bases para intentar dar solucion a nuestros problemas y necesidades
partiendo de la formacion de una conciencia critica, tarea propia de la educacién
y la pedagogia freiriana.

Educacién mirada por Freire como relacién dialégica entre profesores
y estudiantes, relacién que permite el aprendizaje de ambos porque ambos
- reflexionan y participan en el examen critico de su realidad y en la construccién
de una sociedad democratica. El trabajo educativo se convierte, en consecuencia,
para freire, en una accion para la democracia, y en este sentido, es un trabajo
de significacion politica.

Reflexién permanente para los docentes e investigadores comprometidos
con una practica pedagégica vinculada con el accionar politico social de
los educadores como sujetos histéricos sociales constituye el pensamiento

- pedagdgico y politico de Freire del cual podriamos resumir algunas ideas:
el desarrollo de una pedagogia de la pregunta antes que una pedagogia de
la respuesta, la alfabetizacién antes que una pedagogia de comprension critica
de la realidad social, alfabetizarse no es aprender a repetir con palabras sino
a decir su palabra, ensefiar exige, también. Escuchar, ha que tener siempre
presente que nadie es di se prohibe que otros sean, la pedagogia del oprimido
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se transforma y se va transformando €él también,, el estudio no se mide por
el nimero de paginas leidas en una noche, ni por la cantidad de libros leidog
en un semestre. Estudiar no es un acto de consumir ideas sino de crearlag
y recrearlas, sélo educadores autoritarios niegan la solidaridad entre el actg
de educar y el acto de ser educados por los educandos, es decir, todos nosotrog
ignoramos algo por eso aprendemos siempre, lo que llamamos la cultura de]
silencio deviene por el derecho de expresarse que se le ha negado a la gente, A
el proceso de la revolucioén es una accién cultural dialogada conjuntamente |
con el acceso al poder en el esfuerzo de alcanzar la concientizacion, la ciencia |
y la tecnologia deben estar al servicio de la humanizacién del hombre.

Con estas breves ideas quiero presentar a los docentes investigadores

que reflexionaran, en el dia de hoy sobre ellas con profundidad teérica y
rigurosidad metodolégica. ]

En primer lugar, la Profesora Rosa Maria Pérez de Santos fundadora
y Coordinadora de la Catedra Paulo Freire y la Americanizad de la Escuela
de Educacion expondra sus reflexiones sobre “docencia e investigacion en
la pedagogia critica de Paulo Freire”; luego, la docente e investigadora y
Coordinadora Administrativa de la Escuela de Educacién, Profesora Maria
Gorety Rodriguez, disertara acerca de las “experiencias freireanas en la modalidad
de los estudios universitarios supervisados- UCV: Una perspectiva de pedagogia
critica”, seguidamente, el docente investigador, Profesor Ramén Antonio Ferrer,
miembro de la Cétedra, nos hablaré sobre “los saberes necesarios en la formacién
docente desde la 6ptica de Pulo Freire”, luego, la docente investigadora y
jefe de la Catedra Teorias Pedagégicas Contemporaneas de la Escuela de
Educaci6n, Profesora Nora Ovelar nos expondraé su investigacién sobre: “Educacién
y Ciudadania democratica: a partir de la especial mirada de Paulo Freire, y
para finalizar, también docente e investigadora, pero ademas, Directora de
la Escuela de Educacién de la Universidad Metropolitana, la Profesora Sonia

Pérez de Linares, nos expondra su investigacion titulada: “Estrategias Pedagégicas ‘
y Trabajos Comunitarios”.

De esta manera, una instigacién muy cordial a la aventura dialogica
que nos acercara al pensamiento del pensador latinoamericano Pulo Freire,
Mediante el estudio que de ¢l han realizado este grupo de docentes e investigadores

ON
SIMBIOSIS ENTRE DOCENCIA E INVESTIGACI
EN LA PEDAGOGIA CRITICA DE PAULO FREIRE.

Rosa Maria Pérez de Santos
Fundadora y Coordinadora de lg Catedra
Paulo Freire y la Americanizad-UCV

RESUMEN

Invitamos al honorable “maestro de la dignidadj’, Paulo .P‘re?re,
para disertar con €l la relacién simbidtica entre Docencia e Investigacion,
al preguntarnos (Es posible desarrolla‘r una 6ptima docencia sin
una adecuada investigacion?. A esta interrogante Baulo Freire
en el recorrido de su fecundo discurso politico Qedag_égnco responc.ie
afirmando que no hay docencia_x sin Qecepc1a, ni docencia sin
investigacion. Porque el que no investiga tiene poco que ens?ﬁar
(parafraseando a Freire). A través del analisis dlscur§1vo del plantea{mﬁnto
Dialéctico Critico expresado por Paulo Frelrfz en su tesis “La
Pedagogia del Oprimido, su antitesis La Pefiagogla de la Es‘]‘)eranza’:
su sintesis, La Pedagogia de la Autonomia y su oprg de VIDA
La Pedagogia de la Indignacion, podemos perc_lblr el énfasis |
que “el maestro de la dignidad” le da la formacién .Docentfe'en :
el proceso de concientizacion y desarrollo de} pensamiento crl}1c§),
de los educandos, al incentivarles “la curiosidad ep1§temol{>g|ca
es decir el deseo de conocer. Para concluir desdle !a Optica Frqlreana,
la investigacion y la praxis (vinculacion tedrica — practlca).en
un 4mbito contextualizado, nutren la docencia y la relacién
horizontal docente — discente fortalece la autonomia y coadyuva
a la formacio6n de la persona.

Descriptores: relacion simbiética, docencia e Investigacion, planteamiento
dialéctico critico.

INTRODUCCION

Me corresponde a mi iniciar el Foro IV Proyecto Politico Pedagogico

'~ de Paulo Freire en el marco de la VIII Jornada de Investigacion de la Fac_ultad
- de Humanidades y Educacion de la Universidad Central de Venezuela coordinada
- con excelente nivel de competencia por la Profesor'a Consuelo Ramos de
- Francisco quien ha logrado optimizar esta histérica jornada en homenaje :}
dos ilustres profesores universitarios: Don Angel Rosemblant y Don Mlgue
- Acosta Saignes. La jornada esta orientada por dps hermo.sos lemas: P‘c_lga
~ Una cultura de paz y para una cultura de investigacion. Esta _]Ol"nad? coincide
€on el VI Aniversario de la Catedra de Paulo Freire y la.Ame.ncamdad y con
el 50 Aniversario de la Escuela de Educacién de la Universidad Central fie
- Venezuela donde nos hemos formados como profesionales de la Docencia.
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Ademés, dedicamos este Foro a la memoria del Maestro de la Dignidad Paulg
Freire a Venezuela, a Brasil, a Latinoamérica.

\é

Ipes de estado; fue perseguida y preso politico conjuntamente con la pr?,-fz?l;:
ﬁgpia Ojeda, “aqui presente entre nosotros”, Profesora de Portugue

Dando Continuidad a los Foros Interanuales desarrollados por la Catedra
Paulo Freire y la Americanidad desde su creacion: Instalacion de la Catedra
y Foro 1 (1997) Proyecto Politico Pedagégico de Paulo Freire, Foro II (1999)
Proyecto Politico Pedagégico de Paulo Freire, Foro III (2001) Proyecto Politico
Pedagégico de Paulo Freire; nos corresponde el Foro IV (2003) Proyecto
Politico Pedagégico de Paulo Freire dedicada a la vinculacion Docencia -

Investigacion.

La teoria de accion de la concepcion
“bancaria” es antidialégica, y va
intencionada hacia:

— la dominacién

— la divisién

— la manipulaci6én

— la invasién cultural

La relaciéon docente-discente es

La teoria de accién de la concepcion
“liberadora” es dialdgica y promueve:

— la participacién

— la unién

— la organizacién

— la sintesis cultural

La relacion docente-dicente es

Escuela de Idiomas de laU.C. V.

Siendo muy joven Paulo Freire
con quien tuvo cinco hijos y al form

inclinarse por _
, no existia en Brasil para 1943 la fo

enas ejercio el derech_o ys
escuela a la praxis educativa’y a

Al morir su esposa El

obrera a quien le dedic6 su trabajo.

" su compafiero impulsé 1a publicaci6

las ciencias humanas no estaba seguro de querer ser pr

i ia en prejuridico y se gradué6 de
Soipron floln 2 Secundagad:di?é i la educacion dentro y fuera de la

desarrollar un gran Proyecto Politico Pedagégico.

i i isiblemente afectad
it o n de su obra de VIDA (no obra p6stuma)

se cas6 con Elza Maria Costal(maestra)
ar nueva familia ampli6 su dialogo. Al
ofesor

rmacion docente a nivel superior, cursé
abogado, a

za recibio un impacto muy fuerte que luego su_peré
se caso de nuevo con Ana Maria Araujo Freire (I\! ita) sel:éamaron y estuvieron
' juntos hasta que la muerte los sepqré. Paulo Freire dej

F . mayo de 1997, en Sao Paulo Brasi

de existir el 02 de

|. como si le rindiera tributo a la clase

a por la desaparicion fisica de

" pedagogia de la Indignacion (2003).

vertical y autoritaria. horizontal y no autoritaria.

SIMBIOSIS ENTRE DOCENCIA E INVESTIGACION EN LA PEDAGOGIA CRITICA S
DE PAULO FREIRE. g

En ocasién de una de sus visitas a Venezuela con motivo del Congreso -
Iberoamericano de Psicologia en 1984 conocimos al insigne “maestro de la
dignidad” Paulo Freire, quien fue entrevistado por dos profesores de esta
universidad: Omaira Bolivar y Arnaldo Esteé. (1)

En las mencionadas entrevistas al identificarse Paulo Freire se presento
y dijo: Yo soy de Recife, Pernambucano, Brasilero, Latinoamericano y del
mundo. En efecto “el maestro de la dignidad” naci6 al nordeste de Brasil en
Recife, capital del estado de Pernambuco, el 19 de septiembre de 1921, hijo
de Joaquin Temistocle Freire oficial de la policia militar y espiritista y de
Edeltrudis Neves Freire, ama de casa y catélica, con ellos aprendi6 el didlogo
y la comprensi6n hacia las personas.

“ En Recife Paulo Freire recibe las ensefianzas de Eunice
Vasconcelos, con quien aprendié muy creativamente a formar
oraciones a partir de las palabras que conocia, al leer el texto
sin romper con el contexto y a continuar el di4dlogo que habia
iniciado en el hogar con sus padres”. (Pérez de Santos, Rosa
Maria; 2002)

En el devenir de su vida Paulo Freire pasé por dificiles circunstancias
econémicas sociales y politicas; vivié en un Brasil convulsionado por dictaduras,
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FORMACION DOCENTE PARA EL SIGLO XXI SEGUN PAULO FREIRE

i iti 6gico de
ntales del discurso politico pedag i
g orizontal, interactiva

Aprendizaje, entre

Uno de los pilares _
Paulo Freire fue la formacién Docente y con ella la relacion h
y dialogica entre Docente — Discente, entre Ensefianza —

" Docencia — Investigacion.

« Al asumirse como sujeto de la produccién del szlaber, se
convence definitivamente que ensefiar no es transferir cono-
cimiento sino, crear las posibilida.des_ de su prpduccné; o
de su construccién...No hay docencia sin dis_cenma...Ense ar
es algo mas que un verbo transitivo relativo. Ensefiar no
existe sin aprender”.Paulo Freire, (1997).

i i i 0
Una de las principales funciones del docente es incentivar €n el alumn

S ; g ;
la “curiosidad epistemologica” o el deseo de conoce

Ensefiar exige rigor metodico

“E] educador democratico no puede negarse el deber de reforzdar
en su practica docente, la capacidad critica del educgn' 0
su insumisién. Una de sus tareas primordiales es trabajar
con los educandos el rigor met6dico con que deben aproximarse
a los objetos cognoscibles”. Paulo Freire, (1997).

i i ién
El docente tiene como tarea no s6lo ensefiar los contenidos, sIno tamb

ensefiar a pensar correctamente.
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Enseriar- Aprender- Investigar constituyen el CICLO GNOSEOLOGICO.

“La Deodiscencia- Docencia- Discencia y la Investigacion indivisibles,
son asi pricticas requeridas por estos momentos del ciclo
gnoseolégico”. Paulo Freire. (1997).

Enseiiar exige Investigacion

Paulo Freire,“el maestro de la dignidad”, destaca la relaci6én simbidtica
entre Docencia e Investigacion. Al reflexionar sobre las condiciones de trabajo
del docente les recomienda que luchen por un salario digno, acorde con su

clevada misi6n, que salgan a la calle y protesten para lograr sus reinvidicaciones,
que hagan huelgas para lograr una mejor calidad de vida, pero eso si , que
se preparen, que se formen , que utilicen las nuevas tecnologias, sin robotizarse
¥ que investiguen, porque el que no investiga tiene poco que ensefiar.

Al respecto plantea:

“No hay ensefianza sin investigaci6n, ni investigacion sin
ensefianza. Esos quehaceres se encuentran cada uno en el
cuerpo del otro. Mientras ensefio continuo buscando, indagando.
Ensefio porque busco, porque indagué, porque indago y me
indago. Investigo para comprobar, comprobando, intervengo,
interviniendo, educo y me educo. Investigo para conocer

lo que atin no conozco y comunicar o anunciar la realidad.”
(Paulo Freire,1997).

Paulo Freire concibe a la Educacién como un proceso Dialégico que
permite superar la conciencia ingenua y lograr la conciencia critica, no es
transferencia de conocimientos, sino crear las condiciones para su propia

construcci6n. Este proceso supone una relacién horizontal entre educador
y educando.

Dado que Educar es liberar. El educador ha de buscar siempre la autonomia
del educando, es decir, ensefiarlo a volar con sus propias alas.

Las tecnologias mas avanzadas deben auxiliar la relacién Ensefianza
— Aprendizaje sin descuidar la humanizacién y evitando la robotizacién.

Elevar la autoestima del Docente con estimulos al trabajo y un salario
digno a de ser una de la Politicas Educativas del Estado.

CONCEPCIONES PEDAGOGICAS PRESENTE EN EL DISCURSO DE
PAULO FREIRE

En el fecundo transitote su vida “el maestro de la dignidad” Pulo
Freire visito diferentes veredas paradigmaticas: desde el Personalismo Cristiano
(Mounier Maritaine) pasando por la Corriente Antiescuelista (Illish - Reimer)
de alli al reconstruccionismo social (T Brameld) y en la ultima fase de su
vida se le ubica en la Pedagogia Critica (Henry Giroux).
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Toda la reflexién tedrico pedagégico y la praxis freiriana esta inspirada
en un profundo humanismo que se evidencia en el respeto al hornlbrF como
persona, en el rescate de la dignidad humana y en la biisqueda de la justicia

social.

LA PEDAGOGIA CRITICA DE PAULO FREIRE

01t i i bica a Paulo Freire y Ia
En la ultima etapa de su vida Henry Giraux ut )
pedagogia Critica. De acuerdo con Giraux nuestro epénimo ha logrado combinar
el lenguaje de la critica con el lenguaje de la posibilidad.

A través del lenguaje de la critica Paulo Freire ha c_liscﬂado una Teoria
de la Educacion que relaciona la Teoria Radical, los imperativos del compromiso
y las luchas radicales.

A través de sus experiencias en Latinoamérica, Africay Norteamérica

" han generado un discurso que profundiza la comprension de la dinamica

i inaci irse a dominacion
compleja de la dominacién y plantea que esta no debe reduc

" de clases. No existe una forma universalizada de dominacién sino formas

particulares y en consecuencia formas de luchas y resistencia colectiva (poder).

La Educacién representa tanto un tipo de particular de compromiso

" con la sociedad dominante como un lugar de lucha (lo dialéctico) por el

cambio.

La Educacién incluye y trasciende la noc'ién de cscolarida(_i. Las Es;uellas
son centros importantes para la materializacion de la edtlmamén, clont e :;:
personas producen y son el producto de r;lacmnes socnale_s com(:ire aséer
Educacién representa una lucha por el sentido, por las relf:mone‘s lefpoﬂ !
La Educacién es el terreno donde el poder y la politica adquieren significados.

Como referente de cambio la Educacién es una forma de accion qtie
surge de la unién del lenguaje de la critica, la posibilidad. Representa r:
necesidad que sienten los educadores dfe establecer un compro_mltso pan
que la reflexién y accién critica se convierta en un proyecto s?t:la_dque Si0
solo implica formas de aprension sino lucha por la humanizar la vida en si.
Este es el Proyecto Politico Pedagégico de Paulo Freire.

El lenguaje de la critica en la nueva Sociologizf de la ed.ucacié'n es un
lenguaje de posibilidades que se nutre con la teologia L!e _la liberacion, (2)
asi Freire construye una teoria critica de la lucha pedagégica.

Para Freire existe una relacion Simbidtica entre conocimientos (sabgr),
el poder (dominaci6n). Las escuelas que son los agentes de reproduccién
social, econémica y cultural pero también agentes de cambio por las contradicciones,
la resistencia y la concientizacion (el maestro lider).

Freire analizé profundamente la naturaleza reproductiva de la cul_tltl.lra
dominante. No utilizo el termino Curriculum ocylto en su d_iscurso mluu _1;0
practicas de desmitificaciéon, vinculo la seleccidn, discusion y evaluacion

del conocimiento con los procesos pedagogicos vinculados al contexto
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PLANTEAMIENTO DIALECTICO- CRITICO EN EL DISCURSO DE
PAULO FREIRE

¢Como se expresa el planteamiento dialéctico - critico en las obras
fundamentales de Paulo Freire?

Al desarrollar el planteamiento Dialéctico Critico de Paulo Freire en

Pedagogia del Oprimido coincidimos con nuestro epoénimo al expresar su
Tesis :

“Nadie libera a nadie, ni nadie se libera s6lo. Los hombres se liberan

en comunién” (Paulo Freire, 1997).

La concepcién “ bancaria” de la educacién es un instrumento de opresion

y la concepcién “problematizadora-liberadora” contribuye a la superacién
de la contradiccién educador-educando:

“Nadie educa a nadie-nadie se educa a si mismo- los hombres se educan

entre si con la mediacién del mundo”. (Paulo Freire, 1970).
TESIS

Lograr que los “oprimidos” aprendan a decir su palabra a través de

la alfabetizacién — concientizacién desde la cultura popular, ejerciendo su |

préctica de la libertad.

ANTITESIS

En su obra Pedagogia de la Esperanza, un reencuentro con la pedagogia

del oprimido, vemos reflejada su ANT/TESIS.

En ella plantea Freire de nuevo, indiscutible relacion entre lo educativo

y lo politico, al mismo tiempo que expresa:

“ No entiendo la existencia humana y la necesaria lucha por
mejorarla sin la esperanza y sin el suefio. La esperanza es
una “necesidad ontolégica”. La desesperanza es esperanza
que perdiendo su direccién, se convierte en distorsién de
la necesidad ontolégica.” Paulo Freire (1996).

La desesperanza nos inmoviliza y nos resta fuerza para recrear al mundo.

Necesitamos la esperanza critica como el oxigeno para respirar. La esperanza

con calidad ética es lo esencial de la “Pedagogia de la Esperanza” y ésta
como necesidad ontolégica debe apoyarse en la practica para convertirse
en historia concreta, no hay esperanza sin lucha, ya que sin ella se vuelve

vana espera. No podemos empezar el embate sin la esperanza y esta como
necesidad ontolégica requiere de la lucha para no caer en la desesperacién.

La desesperanza y la desesperacién son consecuencias de la inaccion. En

la Pedagogia de la Esperanza se revive la utopia, entendida como el suefio

de lo posible de todo lo planteado en la Pedagogia del Oprimido. De ahi

que la Pedagogia de la Esperanza es la antitesis.
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~ GINTESIS
En su obra Pedagogia de la Autonomia, Paulo Freire desarrolla su

SINTESIS al expresar las premisas referidas al ensefiar y al educar. En dicha

- obra el autor dice: )
“Exige respeto a los saberes de los educandos”
“Exige critica”
“Exige estética y ética”
“Exige la corporizacion de las palabras con el ejemplo”
“Exige riesgo, asuncién de lo nuevo y rechazo de cualquier
forma de discriminacion”.
ENSENAR “Exige reflexion critica sobre la practica”
E “Exige reconocimiento y la asunci6n de la identidad cultural”
: “Exige conciencia del inacabamiento”
“Exige el reconocimiento de ser condicionado”
“Exige respeto a la autonomia del ser del educando”
“Exige buen juicio”
“Exige humildad, tolerancia y lucha en defensa de los derechos
de los educandos.
“Exige curiosidad”
“Exige compromiso”
“Exige reconocer que la educacién es ideolégica”
“Ensefiar no es transferir conocimientos”
“Ensefiar es una especificidad humana”

Este decdlogo desarrollado por Freire en P_edagogfa de la Autonomia
~ representa la sintesis de su planteamiento dialéctico.

3 En el prélogo de su obra de VIDA, Pedagogia de la Indignacién de
- Paulo Freire, el profesor Jurjo Torres Santone de la Universidad. de la Coruf.la-
~ Espafia sefiala que la principal preocupacién del autor fue estlmulgr y dgjar

hablar a los oprimidos, posicién compartida por los te6logos de la llbgracmn,
- por educadores y educadoras progresistas y por lo movimiento sociales de
- base. De alli que Freire

“decide que el objetivo de la educacién tiene que ser crear
condiciones para que las personas se apropien de las palabras
y puedan decir y decidir. Estamos asi ante el pedagogo defensor
del respeto al otro, no de la imposicién autoritaria” Paulo
Freire. (2003)

En su proyecto politico pedagégico expresado en sus obras Pau!o

- Freire destaca la necesidad de educar a las personas oprimidas para el cgmblo

- Social. En la pedagogia de la Indignaci6n, su obra de VIDA Freire manifiesta

indignacién ante las injusticias sociales a las que se ven sometidas lqs grupos

- Oprimidos, indignacién que en la actualidad, por el abuso de poder e injusticia
_ Se convierte en mas urgente. -




Compartimos con el profesor Jurjo Torres que la filosofia educativa |
de Paulo Freire se condensa en generar una Conciencia Critica en las personas |
para hacerlos optimistas en llevarlos a ser conscientes de que es posible |
transformar la realidad. En términos Habermasiano se trata de hacer hablar
a los sujetos “hablados™ para lograr su emancipacién.

En esta obra pedagogia de la indignacién Paulo Freire nos convoca.
a la concrecién de esta utopia que es la democratizacién de la sociedad brasilera,

(1993). La Pedagogia de la Esperanza. México. Editorial XXI.
(1995). Politica y Educacién. México. Editorial Siglo XXI.
(1997). Pedagogia de la Indignacién. Madrid. Editorial Morata.

~ GIRAUX, Henry (1998). Una Vida de Lucha, Compromiso y Esperanza. Cuadernos

de Pedagogia, Caracas. Laboratorio Educativo N° 265.

por medio del: amor-indignacién-esperanza, lo que justifica su titulo. En él_" . MARTINEZ MIGUELE, Miguel (1999). El Método de la Investigacion Cualitativa

expresa su indignacién, su legitima rabia y la generosidad de su amor. b

En la carta prefacio de la pedagogia de la indignacién Balduino Andreola _';
expresa: i

“ Paulo simpatizé con la idea de pensar en su Proyecto Politico '
Pedagégico en la constelacion...de Pedagogias de las grandes I
convergencias. Recuerdo algunos maestros de la humanidad {
que en el siglo recién acabado lucharon y dedicaron su vida |
a un proyecto mas humano fraterno y solidario del mundo.
Sin excluir a otros, pienso en: Gandhi, Juan XXIII, Luther
King , Simone Weil...Teresa de Calcuta...Mounier, Theilard
de Chardine , Nelson Mandela...Dalai Laima, Paul Ricour y
otros.” (Paulo Freire, 2003)

Se trata de construir un didlogo amplio y critico entre grandes teorias
que contra la marea del Determinismo y los efectos perversos de la Economia.
de Mercado, del lucro, de la ganancia y de la exclusién quieran contribuir a
un nuevo Proyecto Planetario de Convivencia Humana. :

En la pedagogia de la indignacién Paulo Freire nos expresa que la
lectura del mundo exige la comprensién critica de la realidad.

(1) Estas entrevistas forman parte del archivo para el centro de documentacion
que adelanta la Cdtedra Paulo Freire y la Americanidad de la UCV

(2) En el marco del discurso de la teleol ogia de la liberacién Freire concibe

un poderoso antidoto al civismo y la desesperanza de muchos criticos radicales
de izquierda

Bibliografia

FREIRE, Paulo (1969). La Educacién como Prictica de la Libertad. Madrid.
Editorial Siglo XXI, ;

(1959). Educad e Atualidade Brasilera. Recife- Brasil (Inédito)-
(1970). Pedagogia del Oprimido. Madrid. Editorial Siglo XXI.

80

e ——

Etnogrifica. México. Editorial Trillas.

PEREZ de SANTOS, Rosa Marfa (1980) El Problema de las Pedagogias. Criterios
Epistemolégicos para su Estudio. Facultad de Humanidades.
UCV. Caracas.

(s/f). Aproximacién al Andlisis de Algunas Concepciones
Curriculares en Lecturas de Educacién y Curriculo. Compilado
por Luis Bravo. Publicado en contexto. Editorial Biosfera.
Caracas. Revista del Departamento de Administracién Educativa
de la Escuela de Educacion de la Facultad de Humanidades
y Educacién de la UCV. Caracas- Venezuela.

(1996). “Anadlisis Discursivo que Denota la Relacién entre
Saber y Poder. El Discurso Pedagdgico como Espacio Societal”
en Memorias del Primer Congreso Internacional de Epistemologia
y Educacién. Compilado por Joaquin Bernardo Calvo. Universidad
de Costa Rica. Editado por UNED.

(1999). La Pedagogia Latinoamericana en el Sendero del
Discurso Politico- Pedagégico de Paulo Freire. (mimeo) Ponencia presentada
en el Foro II: Proyecto politico de Paulo Freire. UCV. Caracas. Auspiciado
por la Catedra Paulo Freire y la Americanidad.

(2001). La Pedagogia Critica Paulo Freire y su vinculacién
con la Formaci6n del Docente del Siglo XXI. (mimeo) Ponencia presentada
en el Foro III Proyecto politico de Paulo Freire. UCV. Caracas. Auspiciado
por la Catedra Paulo Freire y la Americanidad.

- (1999). “Bases para la Consolidacién de una Pedagogia
Latinoamericana en Paulo Freire”. (mimeo) Ponencia del Foro I1: Proyecto
Politico de Paulo Freire. UCV. Caracas. Auspiciado por la Catedra Paulo Freire
Y la Americanidad.

— (2003). Hacia una Ecopedagogia Latinoamericana inspirada
€n la Concepcién Humanista de Paulo Freire. (mimeo). Instituto Paulo Freire.
Sa0 Paulo. Revista Extramuros N° 07. Facultad de Humanidades y Educacion,
2003. UCV.

RODRIGUEZ, Maria Gorety y FERRER, Ramén (1999). Pedagogia de la Autonomia.
(mimeo) Ponencia del Foro 11: Proyecto politico de Paulo Freire. UCV. Caracas.
Auspiciado por la Catedra Paulo Freire y la Americanidad.

81



RODRIGUEZ, Maria Gorety (200;’.). Experiencias Freireanas en E. U. S.- Educacién,
UCYV. Foro IV: Proyecto politico de Paulo Freire. UCV. Caracas. Auspiciado
por la Cétedra Paulo Freire y la Americanidad.

|
|
PERIENCIAS FREIREANAS EN LA MODALIDAD DE LOS EUS-UCV: ‘
UNA PERSPECTIVA DE PEDAGOGIA CRITICA r

I

SAVATER, Fernando (2002). Etica para Amador. Edicién XXXV. Barcelona Editorial

Ariel S. A. Maria Gorety Rodriguez

Catedra Paulo Freire y la Americanidad
Profesora de la Escuela de Educacion-UCV

PR (1997). El Valor de Educar. Edicién XVI. Bogota. Editoria]

RESUMEN

El método psico-social construido por Paulo Freire fue el resultado
del esfuerzo de afios de trabajo del maestro de la dignidad,
experimentando técnicas y procesos de comunicacién, siempre
con la conviccién que conjuntamente con las bases populares
se podia realizar algo auténtico. Sin embargo, pensaba que esos
métodos y técnicas presentaban ciertas caracteristicas que terminaban
domesticando a los hombres en lugar de hacerlos libres. De alli
que su propuesta se dirige al desarrollo de la conciencia critica
que surge de la confrontacién con la realidad social vinculado
al contexto, por lo que se propone concienciar para liberar. En
esta orientacion, el pensamiento pedagégico de Paulo Freire va
mucho mas alla del aprender a leer y escribir, es una practica
holistica e integradora fundada en la ética, la dignidad humana
y la autonomia. Razones éstas que nos conduce a difundir su
pensamiento, seguir con la aplicacién de su método, bajo nuevos
esquemas y en la misma orientacién. Es asi que desde la Catedra ‘
Paulo Freire y la Americanidad, aprovechamos una electiva titulada
| . “ldeas Politicas y Pedagégicas de Paulo Freire”, dictada a r
e ) los discentes de los Estudios Universitarios Supervisados (EUS- |
| 3 3 Educacién), para acercarnos a nuevas experiencias, especificamente, |
' 3 en los niicleos de Barquisimeto y Barcelona, proyectindonos |
i hacia las comunidades donde reside o labora el estudiantado. :
Dichas experiencias permitieron evidenciar la aplicacion de los i

“i' - postulados pedagégicos de Paulo Freire, tales como: concientizacién,

. : dialogo, relacion horizontal docente-discente en interaccién, actitud

Il : amistosa, respeto por los conocimientos, entre otros, en el entendido .
: que la alfabetizacién es un acto creador y dialéctico, como bien

il lo sefiala Freire, un acto creador al que los alfabetizandos deben ‘

asistir como actores sociales, capaces de conocer y no como |

| _ ' puras incidencias del trabajo docente de los alfabetizados, todo

i - esto vinculado a la Pedagogia Critica cuya esencia es la Investigacion.

i : : Descriptores: experiencia pedagogica, método de alfabetizacion,
trabajo en comunidades.
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1 Ahora bien, ;Cudles fueron esas experiencias? es la intgrrogapte ql;e
Lstedes se estardn planteando, pero, para hablar de el.las es necesaru:é prgwam;e:of
sefialar que, las experiencias se desarro_llarpn siguiendo el mdtolto g:ntro
3 ocial de Paulo Freire, alfabetizando/concientizando a personas a;fub z;; i
del contexto donde viven o trabajan, tomand_o en cuenta que laaa abe ll? pge
concientizacién permite a las personas participar de forma mas amplia

yida social y econémica.

EXPERIENCIAS FREIREANAS EN LA MODALIDAD DE LOS EUS-UCV:
UNA PERSPECTIVA DE PEDAGOGIA CRITICA

Yo ya sabia leer y escribir cuando llegué ala
escuela particular de Eunice (Eunice
Vasconcelo, su primera maestra) a los seis anos. , P
Era la década de los 20. Yo habia sido El método de alfabetizacién de Freire, es un método de concxem(tiz.?.cml;a,
alfabetizado en la casa, por mi mamd y mipapd, ", or cuanto hace reflexionar a los alfabetgzandos sqbre su reallfia.d para magt i:: i1c:11rrlte
durante una infancia marcada por dificultades concientemente. Es dialdgico, parte de didlogo faCIIItadOT-Paﬂ“:lli”@w’ par t I; 5
financieras, pero también por mucha armonia on su realidad, consigo mismo y con los 'demés. Es analttctlco yr.ts_m‘ earllct‘es’
Samiliar. Mi alfabetizacién no Sfue nada tiliza palabras que tienen alguna sxgmﬁcagép para e: grull);) betpasall(i::pde ia
engorrosa, porque partié de palabras y frases (palabras generadora_s). El método de Freire invita al analfabeto
ligadas a mi experiencia, escritas con garabatos ‘apatia y del conformismo.

en el piso de tierra del patio de la casa (Paulo 4
Freire, 1994, publicado en Revista Nova
Escola. Subrayado nuestro)

Las actividades de alfabetizacion exigen la b\'xs,(,]ueda de lo que Freire
‘llama “universo vocabular entre los alfabetigandos . Se. trata de escuch;r
‘al grupo, atendiendo a sus hablares y expresiones peculiares. Levan_tando
‘este universo se escogen las palabras que formaran parte de !a dmémlc’a. e
‘alfabetizacion. Estas palabras generadoras deben poseer gran riqueza fongtzca
.(produccién y percepcion de los sonidos), atenfier las dificultades fo_nétul:as‘i
‘trabajando las palabras en orden creciente, es decnr., de menor a mayor dlﬁc_u ta

fonética. La decodificacién de la palabra escrita que parte de situaciones
existenciales tipicas del contexto, comprende algunos pasos, los cuales prese;lto
‘a manera de ejemplo, tomando en cuenta una Palabra que 'casu?lmente Ze
‘trabajada por d>s grupos y en dos Centros Regionales distintos: BASURA.

A través de la Catedra Paulo Freire y la Americanidad se dicta en nuestra
Escuela, una asignatura electiva titulada: “ldeas Politicas y Educativas de
Paulo Freire”, especificamente, se ha ofrecido ~y ofrece— en la modalidad
de los Estudios Universitarios Supervisados y en el Plan Anual de la Carrera
de Educacién. En los EUS, hemos tenido la oportunidad de dictarla en los
Nicleos de Barquisimeto, Barcelona y Capital. En cada uno de ellos se han
desarrollado experiencias concretas y significativas, llegando algunos de
los trabajos a convertirse en Tesis de Licenciatura (unas ya aprobadas b,

otras en desarrollo), contribuyendo con nuevos aportes para el sistema
escolar venezolano.

El método consiste en partir de la realidad del alfab'et_izando, de lo
que ¢l ya conoce, hechos de ~u vida cotidiana. Niega la rep;tlclén de silabas,
‘palabras o frases. Parte de una palabra generadora conocida por el grupo y
expresada por ellos mismos, en este ejemplo, BASURA, se siguen algunos

En esta oportunidad expondremos tnicamente las experiencias desarrolladas ‘pasos para su decodificacion:

en los Estudios Universitarios Supervisados de los Centros Regionales de

Barquisimeto y Barcelona, por cuanto han sido los dos nucleos donde he

1 Se coloca la representacién de una situacion concreta: —en una
dictado la asignatura.

de las experiencias—, una plaza sucia con papeles y desperdicios

. 2 ; . en el piso.
Antes de hablar sobre las vivencias, quisiera hacer referencia, que la P

seleccién del titulo de esta ponencia obedecié a una idea inicial, de traer
desde las ciudades mencionadas, un grupo de estudiantes —facilitadores
del Método de Paulo Freire— para que compartieran con la audiencia los
trabajos realizados y los resultados obtenidos, mostrando a ustedes fotografias

2 Seguidamente, se escribe la palabra: BASURA.

3 Se escribe nuevamente la palabra separandola en silaba: BA-SU -
RA.

y videos que permiten apreciar distintas fases de sus experiencias. Pero, 3 4 Se presenta la familia fonética de la primera silaba: BA-BE-BI-BO-
ello no fue posible, dado el corto tiempo que tenemos cada uno de los ponentes. BU.
Sin embargo, apuesto al fu_turo y estoy segura, que la Citedra p.lanificaré a 3 5 Y asi sucesivamente con la familia fonética de las siguientes silabas:
corto plazo, otros escenarios para que participen los protagonistas de los 3 I-RO-RU

d : . : ' . SA-SE-SI-SO-SU Y RA-RE-R
trabajos que hoy VENgo a compartir con ustedes, abriendo nuevos espacios :

para el dialogo, la reflexion, la discusién y el anlisis critico. 6 Se presentan las familias fonéticas de la palabra que est4 siendo

decodificada:
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. on esta frase daré inicio a los tips que envuelven las experiencias frtte_lreana}:
Cn los Estudios Universitarios Supervisados, comenzaré haciendo referenci
‘: las vivencias del nicleo de Barquisimeto.

BA-BE-BI-BO-BU
SA-SE-SI-SO-SU
RA-RE-RI-RO-RU

Esto representa lo que Freire denoming “F icha al descubierto”, invitandg
al alfabetizando a unir silabas, hacer de esas silabas nuevas combinacioneg
(nuevas palabras). Sefiala el maestro que, cuando el alfabetizando logra articular
silabas y construir nuevas palabras, puede decirse que ya estd alfabetizadg
¥ que este proceso no termina alli, requiere de dinamicas y situaciones concretas
mas profundas lo que éI denomina la post-alfabetizacién.

Situacion 1: En una comunidad distante de la .ciudad .dg Barqmsnmeto,
“donde reside una de nuestra estudiantes de la Electiva, se 1nlclla4un ;l)gozgzz
‘de alfabetizacién con 6 personas, hombres y mujeres, entre ty Lo anos
de edad, 4 nunca pisaron una escuela y 2 apenas iniciaron su(s‘l es uemm:no
iniciar el proceso de investigacién temaética, buscandg pal:bras e stI:l : -Cém(;
" a alguien, -dicen nuestras estudlar_ltgs- se le ocurre la idea de pre(gjun “ l‘i)camos
se reproducen los nifios?, Eve (participante de 14 afios de edad) ptl,xe e expli o
'ya tiene un bebé, expone uno. Desde entonces, t'odos estaban mqunilﬂary
ffansiosos por la tematica. No habia forma' d_e tr.abajar Su universo V(})'lc?')iese[;
no podiamos sacarles palabras de_su'cgtldlamdad, era como Sdl sz zacerse
‘puesto de acuerdo. Pensamos al principio, que era una manera de 1 c;s acerse
de nosotras, quienes no tenemos experiencia como 'd'ocente yfe e g
no trabajar el método como nos los exph_caron 51gn1f1c?1ba un racasoimos
‘embargo, le seguimos el juego, no nos dimos por vencidas. Nos re(lixir; 08
aproximadamente en 20 oportunidades entre dos y tres horas ﬁor 8. No
habia dia fijo, ellos no hacen nada, pré_ct}camente viven en la calle, pe ;
dificil reunirlos. Bien, iniciamos las act1v1da_1des en nuestro segu’ndo encuer:)ro
3 e : - 'y a manera de inicio presentamos una cancién que ellos conocian y canta a,fl
Lo que les acabo de explicar y mostrar en laminas alusivas a la tematica, {(Color de Esperanza) musica del Programa de TV “Protagonista de Novela. ’
s MétOdro i aPIiGan et o grupos que residigy rograma que mostraba relaciones reales de pareja, se atendi6 a comentario
‘efectuados por ellos, se propicio un clima de naturalidad y segundadbpar:
_romper las barreras del silencio y tabu que esta genera. Ee lle.vé a cabou
proceso de comunicacidn interactiva. Como dice Freire el dlélogo es una
‘relaciéon horizontal de A+B y cuando los polqs del dlélogo se ligan, lcon
amor, esperanza y fé uno en otro, se hacen critico en la bisqueda qe a.go,;
' Se crea entonces una relacién de simpatia entre ambos. Solo ahi hay comunicaci 3
'y eso se produjo en nuestra experiencia: un proceso de comumgacn()n. Siguiendo
con la vivencia, se fueron formulando preguntas con relacién al ‘Progrlama
Y sus episodios fuimos analizdndolos, de pronto, en la conversacién re uce
" una novela del momento “Juana La Virgen”, un emb'arazo por error _médyco,
surgen nuevos temas que son discutidos como por ejemplo la msemmacngn.
‘Lo cierto es que trabajamos el tema pero se dificulta desarrol’lar el método.
‘Hicimos uso de videos, materiales mimeografiados, fqtograﬁa_s, no solo de
1€6mo nacen los nifios sino también de los animales. Era filfx’cn partir de pala_lbras
:Sencillas, no teniamos experiencia y el tema seleccionado no era fécil (ie
" desarrollar en la descomposicion de palabras generador_a_s, el centro era la
‘feproduccion, la fecundacidn, palabras de. mayor cqmplepdad, sin gmbargo,
las palabras empleadas con més frecuencias la escr!blamos en lérpmas, con
la colaboracién de ellos, elabordbamos la representacion grafica y discutiamos
la tematica. Los resultados positivos en cuanto al tema trabajafio, mucho
inter¢s y participacion, aunque la mayoria de ellas en un lenguaje grosero,
- Que nos permitfa —en algunosl ca'sos—Epreselnta]rmel s/;]r:zr;:n;;)ac:;olrasEﬁa:ﬁ:rr‘?:
. Bl : i ‘®mpleadas para enriquecer su léxico. jemplo: Tirar lor.
placer, generar place. consvu piacen foner fusto por el extudio, terf al !r:létodo ge alfabgtizacién, si bien no logramos que aprendieran a leer y
86
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Existe, por tanto, un saber popular que se genera en la practica social,
que los podemos llamar tres grandes momentos de la praxis alfabetizadora:

1.- Investigacién tematica: refiere a descubrir el mundo vivido por
los adultos a través de sus palabras, frases, modo de hablar, etc.

2.- Codificacién o simbolizacién de esa realidad concreta: con el uso
de fichas, dibujos, cartillas, posters, etc.

3.- Decodificacién, en la que se intenta desvelar la realidad para transformarla:
€n una educacién liberadora.

Sintetizando el método, podemos decir que a partir de la idea que el
adulto posee todo un universo de vivencias, se comienza con una investigacién
del medio en el cual vive o labora el grupo a ser alfabetizado, después de
un proceso de conversacién se €scogen en conjunto facilitador-participantes,
las palabras generadoras sencillas segiin la frecuencia de su empleo y su
dificultad fonética, se organizan las fichas con la palabras escogidas en
una situacion existencial Y se procede a su decodificacién con la participacion
de todos, lo cual implica la interpretacién de la situacion en referencia.

humildad, para aprender y ensefiar.

El método de Freire va mucho mas alla de la palabra “método”, para ‘A
€l conocer el leer y releer del mundo, es transformarlo. Sefiala “Conocer es




eS otra que la de humanizar al hombre, en la accién consciente, que éste
debe hacer, para transformar al mundo”. Se produjo intercambio de informacién
'y experiencias con los miembros de la comunidad, aportando datos importantes
7 ra desarrollar un proceso de toma de conciencia en la cultura de una manipulacion
‘higiénica de los alimentos a través de un talle{ que consta'de cuatr_o ‘fases:
|a primera, presentacion de las partes que intervienen, la segunda, actividades
relacionadas con recortes de prensa y videos, todos ellos relacionados con
cu kiosko (trabajo previo realizado por los participantes), la tercera, didlogo
 coloquial, expresando sus propias vivencias y opiniones, ejemplo: qué piensan
" de personas que usan anillos para preparar alimentos, de aquellas que no
usan gorros ni delantales, de aquellas otras que fuman cuando sirven alimentos,
_entre otros,...sobre la base de lo apreciado en el video y de las denuncias
"en prensa, la cuarta fase, el registro de opiniones y su interpretacion. Los
resultados satisfactorio, nunca esperaron verse como protagonistas del propio
taller que estaban realizando. Se lista la categorizacion de opiniones de los
" manipuladores y se elabora el Reglamento Interno de la Asociacion Civil
" “Alfredo Sadel”, derivado del dialogo producto de los contenidos tratados.
¥

escribir, si logramos que reconocieran palabras empleadas en las dindmicas,
pero, lo mas importante fue interpretar la situacion.

Situacién 2: Experiencia que se lleva a cabo en el Centro Educativg
“El Cercado” en Barquisimeto, donde ingresan a la modalidad de adultos 12
participantes y s6lo 5 desarrollan la experiencia porque los demés abandonaron,
Importante sefialar que una de nuestras estudiantes es docente en esta institucion,
El caso refiere a la “Clasificacion de las Plantas”. Para ello se realiza una
visita guiada al entorno y el jardin del centro de estudios, posteriormente
se visitan algunos parques como estrategia didactica. Se le solicita traigan
al aula diferentes plantas, se establecen diferencias y semejanzas, se conversa
acerca de su utilidad, se comparan las hojas, su color, tamafio, textura, etc.
Finalmente, tomando en cuenta el contexto donde se ubican los participantes
y como producto del didlogo se selecciona el tema de las plantas frutales
para la aplicacion del método de alfabetizacion, centrando interés en como
se siembran, reproduccion, cuidado, época de cosecha, entre otros aspectos.
La experiencia dur6 todo un semestre académico, recordemos que se trata
de alumnos que ingresan a una institucion de Educacion de Adultos, los
resultados satisfactorio, en cuanto a las 5 personas que quedaron dentro
del proceso. Se considera fueron alfabetizados aprendieron a leer y escribir
palabras de su cotidianidad, asi como también aprendieron a interpretar los
momentos pedagégicos vivenciados. '

; Situacién 5: A partir de sociodramas con escenas negativas y positivas,
_como por ejemplo: Negativa: Un manipulador de alimentos fumando, tosiendo
" y estornudando justo cuando esta picando carne para hamburguesas. Ademas
_escupe en el suelo. Positiva: Un manipulador de alimentos que no fuma y al
. momento de toser, estornudar y/o escupir sale del sitio de trabajo. A través
" de estos sociodramas se pretendié concienciar a los vendedores ambulantes
 de perros calientes y hamburguesas ubicados en la Avenida 20 de Barquisimeto,
_en la bisqueda de una adecuada practica de manipulacién de alimentos. La
~ experiencia se llevé a cabo dentro del Centro Regional de los EUS-Barquisiemto
_invitando a estos manipuladores de alimentos a participar en una dindmica
~ sobre la tematica. Como resultado se abri6 un debate sobre el Ser y el Deber
~ Ser, sobre la realidad de lo que muchos hacen y deben corregir. Se hicieron
~ criticas constructivas unos con otros. Ademas, se promovio la realizacién
~ de un Cédigo de Etica en Manipulacion Higiénica de Alimentos, construido
~ por los mismos participantes.

Situacién 3: Se trabaja con el personal de servicio (obreros) que laboran
en una Escuela Bésica de la Ciudad. La temética desarrollada es la Conservacién
del Ambiente, siendo la inicial palabra generadora la BASURA. A partir de
esta palabra como se explicé anteriormente, se lleva a cabo un proceso de
alfabetizacién con 5 obreros de una Escuela, quienes ademas de construir
nuevas palabras generadoras e interpretar ese contexto, recomiendan (los
obreros) un proceso de concientizacion dirigido a todo el personal que conforma
la institucidn, con la finalidad de evitar botar y acumular basura y desperdicios
en los suelos, colocar la basura en su lugar, recogerlas en bolsas plasticas,...Los
resultados satisfactorios, los obreros reconocen y escriben palabras claves
relacionadas con la tematica, se han pegado avisos elaborados y dibujados
por ellos mismos en las paredes de la institucién. Desean seguir aprendiendo,
sugieren trabajar muchas otras palabras generadoras y lo mas importante
con su actitud y trabajo han dado una leccién a todos los miembros de la
institucion.

; Conocidas las experiencias de Barquisimeto pasemos a apreciar las
~ Vvivencias (recientes) de los estudiantes de los EUS-Barcelona. Antes de presentar
las situaciones quisiera acotar que fue un proceso con algunos obstaculos
en el camino, por cuanto para el momento se iniciaba la Misién Robinson
como politica de gobierno. Entre las anécdotas de nuestros estudiantes se
- encuentran la confusion de la comunidad con respecto a la participacion
- de nuestros estudiantes con el Método Freire y la participacion de los facilitadores
de la Mision Robinson, como en todo contexto, unos en contra otros a favor.
No es mi intencién detenerme en lo previo al proceso pero de tener la oportunidad
en la fase de preguntas haré mencion a las distintas anécdotas vividas por
los estudiantes de EUS-Barcelona frente a este proceso.

Situacion 4: Se trata de manipuladores de alimentos de “La Conocida
Calle del Hambre” de Barquisimeto, quienes de acuerdo a un diagnédstico
previo realizado por los participantes, se evidencié que no cumplen con las
normas higiénicas establecidas en el Reglamento General de Alimentos. Pero,
lo mas sorprendente fue conocer que estos manipuladores de alimentos habian
realizado dos talleres de capacitacion en el area en cuestion. De alli que se
proponen un proyecto de educacién comunitaria, como una forma de vincular
la educacion y la comunidad (sus problemas) la practica educativa con la
realidad social. Que se traduzca en una propuesta alternativa para abordar
la problematica, como sefiala Freire “en su perspectiva verdadera, que no
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Situacién 1: En la Comunidad del Barrio Carutico—Clarines, se desarrolla
el proceso con 4 personas, 1 ama de casa y 1 sefior desempleados y 2 pescadores.
Esta experiencia tuvo como palabra generadora la BASURA y se expresé en
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i i ona
unidad, motivado a ias exigencias del MECD, a través de 1liazfr na
N | Es’tado Anzoategui, donde los estu‘dlantes’ debendrea zar un
" bajo de grado, que consiste en alfabetizar_a cierto numerlcj eé)seu“ados
4 bl?(s) iletradas :ie su comunidad o de cualquier otro ;elctoz.T :os raSimismo
B ctor ici i tes ejercicios a través del método, ’
cati orio, se hicieron diferen j ‘
mglaif:té un cuestionario a fin de evaluar los aspectos del taller
e a

una gréfica referida a un basurero: nifios Jugando, pipotes de basuras llenos, Encativa de

un perro, gatos, matas, sillas, gallinas, pajaros y ranchos al fondo. Se parten
de algunas interrogantes ¢Qué observan? ;Les gusta ver a su comunidaq
de esta manera? ;Qué consecuencias trae la basura? ;qué soluciones podemog
portar?. Se parte de los pasos del método previamente explicado en esta
exposicién y se generan situaciones para interpretar el contexto. Ademgs.
de leer y escribir principales palabras relacionadas con la tematica. Se aprecia
—tomando en-cuenta el método de concientizacién— la diferencia de un ambiente
lleno de basura y otro totalmente limpio donde todos colaboramos para tenerlo.
por lo menos en minimas condiciones. Prudente resaltar que la actividad se
lleva a cabo en la casa de uno de los participantes, pero en las distintag
sesiones de trabajo dificilmente podian ubicar al mismo tiempo a las cuatrg
personas a pesar que dos de ellos por lo general estaban en sus hogares,
dada la condicién de ama de casa y desempleado.

ini ntrarias
Para concluir quiero sefialar que a pesar fie l_as opl_glonis c?acemera
. lacién al Método de Paulo Freire, nuestra experiencia ha sido mcg g)segmmos,
. r‘e ramos ni nos trazamos alfabetizar en 40 horas pero si -
‘ (;gstos grupos lean frases sencillas de avisos publl(;:ltz:irllos, :lfabetism(;
4 i del mundo del an

ue salgan de .

ue escriban su nombre, q : _ smo
1 mundo de la lectura, la escritura y la toma de conciencia

revistas, q
y entren a
ituacion. | N '
| Finalmente, quiero sefialar que Paulo Freire escrlb!(? PEDAG'Os(t}rL?n[e)ril(;
OPRIMIDO para an,alizar la concepcion bancaria de la educlamorl 'cdoomt?i ;r:érico ne
1 i senti

i ducacién que desconoce € : dri
B D e domastica Ia flexibil i n ser pasivo, eliminando
h i flexibilidad, lo convierte en u ; 1 :
B i emas rigidos de pensamiento.
1z i critico-reflexiva y lo somete a esqu 0
E z?&?glgg)AGOGlA DE LA ESPERANZA, como una resgues?g adla I:)egcizi?sgt;a
e i i nidad pr by
' imi ension hacia la postmoder
del Oprimido, mostrando compr : gl
i dora neoliberal, plante .
pero rechaza su perspectiva conserva ! B e posible,

bio, donde la utopia es u '

fundamental el verdadero cambio, di gty
que impli i ire de un presente que ca i

lica segun Freire “ la denuncia . d
lirrrl‘ttz)lerabkgy el anuncio de un futuro por .crea,r’, por C(;nstgglr)ﬁcc)}l(l)tg:&
estética y éticamente entre todos hombres y mujeres™ . Escr;i lto o
DE LA AUTONOMIA, con los saberes necesarios de la prac L;:ael ucativo-
ritica que tiene como base la ética pedag(.)g.lcaly :glne]?a:ﬁ;ei;o l(; curigsiéad
3 ., . . ey . icio a . ,
investigacion, la actitud critica, el buen ju »lat ] ”
lodo esgto impregnado por la esperanza, y, escribid cartasG%e:élggilclzsc?lal
sentaron las bases de su obra PEDAGOGIA DE LA INDIG 10N la cual
I ecoge dichas cartas pedagogicas y otros escrlto(sl qdue Frelrle rscguchar e
d ivir fisi Freire, no dudo que al e
‘de su muerte. ... De vivir fisicamente ire, _ ! . s
"Xperiencias y tantas otras realizadas a nivel nacional e |nit§rga:5(;d1(;ar}a;sl;\4rr\’(1)40.
emblara el pulso para llamar a una de sus obras PEDAGOG

iQué mejor ejemplo que el compartido en la tarde de hoy con ustedes;

Situacion 2: Se realizé un censo en el sector Pefialver de la poblacién
de Piritu del Estado Anzoategui, seleccionando tres miembros de la comunidad
para proceder a alfabetizarlos con el método de Paulo Freire, estos fueron 1.
ama de casa, 1 albaiiil (muy Joven, 17 afios apenas) y | pescador. Esta experiencia
se realizé de forma grupal, pero, atendiendo a palabras generadoras de forma
individual, ejemplo: Ama de casa sefiala COMIDA, el Albaiiil, la PALA yel
Pescador el BOTE. Se desarrolla el método con cada una de las palabras y
S€ comparte opiniones a manera grupal. Mostraron mucho interés y presencia
por participar, se estimulé un poco al albaifiil quien se sentia incémodo por
su corta edad en relacion al resto de los participantes y facilitadores. Los
resultados satisfactorios, reconocimiento y escritura de muchas palabras de
su cotidianidad. Ademas el Ama de Casa quiso retribuir lo aprendido con
una receta de torta y la torta por supuesto. El pescador, un paseo en bote y
pescado para la cena de los facilitadores.

Situacion 3: Se trabajé el método de concientizacién en una institucién
de Educacién de Adultos proporcionando a los educandos conocimientos
concretos sobre la medida de capacidad y volumen relacionandolo con su
entorno social. Se escogié este tema debido al uso que le dan a algunos
recipientes como tanques, tambores, tobos, botellas, etc., ya que en la comunidad
“Los Altos de Sucre” existe un gran problema con el servicio de agua potable
y los habitantes se ven obligados a comprarla o en la mayoria de los casos, |
almacenan el agua de lluvia, sin embargo, no conocen las unidades que miden
las capacidades de los mismos. Se trabajé con el llenado de recipientes de
diferentes capacidades, se formularon preguntas, se hicieron ejercicios précticos,
entre otras actividades. Como resultados conocen los litros que puede llevar

cada uno de los recipientes, ademas de desarrollar el contenido en el 4rea 3 3
de matematica. 3

Situacién 4: Este tltimo €aso, se ocupd de la formacién de formadores,
dictando un taller a estudiantes de quinto afio de una institucién de la comunidad
de Lecheria. Las razones, una de las estudiantes es profesora de la institucién
y apreci6 la factibilidad de este taller para formar a los estudiantes del ltimo
afio quienes deben realizar como requisito indispensable un proceso de alfabetizacion
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LOS SABERES NECESARIOS EN LA FORMACION DOCENTE
DESDE LA OPTICA DE PAULO FREIRE

Ramén Antonio Ferrer

Prof. de la Escuela de Educacién-UCV

RESUMEN

Uno de los aspectos mas significativos en el discurso Politico
Pedagogico de Paulo Freire es el que se refiere a los saberes
necesarios en las practicas docentes de educadoras y educadores
criticos, progresistas y hasta conservadores. Entre los saberes
indispensables en la formacién docente que no dependen de la
visién politica del educador sefiala Freire: «No hay docencia
sin discencia» «Ensefiar no existe sin aprender» «Docencia, discencia
e investigacion son inseparables, «Ensefiar exige investigaciony.
La interpretacion debe ir orientada en torno a que el profesor
debe respetar los saberes de los educandos; ademads de los saberes
socialmente construidos en la practica comunitaria» Analizar estos
postulados y ver su insercion en el disefio del curriculo de la
formacién docente es el objetivo central de este trabajo.

Descriptores: Docencia vs. Discencia, Formacién Docente, Praxis
Pedagoégica.

PRINCIPIO DE LA PEDAGOGIA DE PAULO FREIRE

La vida de Paulo Freire fue sumamente activa y fecunda, publicé mas
de 100 obras y recibi6 28 doctorados Honoris Causa en Latinoamérica y
Europa, estuvo unido al esfuerzo y ascenso popular.

Su trabajo més difundido como “La pedagogia de los oprimidos” se

inicio en la zona mas pobre del Brasil (al nordeste) que contaba con veinticinco
millones de habitantes de los cuales quince millones eran analfabetos. Los
resultados obtenidos con el método de alfabetizacién y concientizacién de
Freire fueron 6ptimos, logré alfabetizar trescientos trabajadores en cuarenta
y cinco dias por lo que se decidi6 aplicar el método en todo Brasil.

Las ideas de Freire nacen de las condiciones histéricas que vivi6 Brasil,
en la estructura del programa de alfabetizacion donde se intent6 al maximo
la interaccién del pueblo. Su pedagogia corresponde admirablemente con
la emergencia de las clases populares en la historia Latinoamericana y con
la crisis definitiva de las viejas elites dominantes. Freire, plantea que la
alfabetizacién al igual que toda tarea de educacion, no puede ser concebida
como un acto mecanico, mediante el cual el educador “deposita” en los analfabetos
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-labras, silabas y letras, esto no tiene nada que ver con la educacién liberadora.
La verdadera educacion es praxis, reflexién y accién del hombre sobre el
‘mundo para transformarlo.

Para Freire la educacién de las masas es el problema fundamental de
los paises en desarrollo, una educacién que liberada de todos los rasgos
alienantes, constituya una fuerza posibilitadora del cambio y sea impulso
de libertad.

La pedagogia de Paulo Freire es, por excelencia, una “pedagogia del
pprimido” que no postula modelos de adaptacién ni de transicién de nuestras
sociedades, sino modelos de ruptura, de cambio y de transformaci6n total.
La alfabetizacién y por consiguiente toda tarea de educar, sélo es auténticamente
humanista en la medida en que procure la integracién del individuo a su
realidad nacional en la medida en que pueda crear en el educando un proceso

‘de recreacion, de busqueda, de independencia y, a la vez, de solidaridad.

El aprendizaje se hace efectivo en las relaciones democraticas establecidas
entre educador-educando y educando-educador, esto a través de una discusién
del lenguaje en una practica social y critica, para que el educando-educador
tome conciencia de su situacion social.

Freire hace referencia a una época de transicion, en la cual se da un
cambio de valores en la historia brasilefia, hasta ese entonces se conservaran
los valores de una sociedad objeto, se restringia basicamente el dialogo, la
transicion. Es cuando cae en crisis esa sociedad cerrada.

Freire no separa objetivos de contenidos, por que considera que ambos
por igual, no pueden ser impuestos por el educador-educando, sino resuelto
en forma organizada al educando que se lo entreg6 en forma inestructurada.
El alumno en este pensamiento pedagégico debe ser un investigador critico
. que dialoga con el docente, quien también es un investigador critico. El conocimiento
- 5¢ va a obtener a través de la praxis de los seres humanos sobre la realidad

social. Asf la practica dara la teoria el conocimiento en lugar de ser un hecho
- &s un proceso y descubro que es un proceso que resulta de la praxis de los
- seres humanos sobre la realidad que ellos transforman y ahi yo descubro
que la teoria de ese propio conocimiento no puede proceder a lo existente
de ese conocimiento, sino que es la practica, por lo tanto la teoria del conocimiento
€s la que me hace conocer.

La teoria pedagégica de Freire pasa por diferentes momentos, es dificil
~ definirla en tiempos post-modernos, como diria el Profesor Rigoberto Lanz,
- “cuando todo se derrumba”. Epoca de crisis paradigmatica. No obstante,
- €l primer Freire el de la Pedagogia del Oprimido nos atrevemos a ubicarlo

€n el personalismo cristiano de Emmanuel Mounier, por la tesis, que alli sustenta,

- de rescate de la persona humana y de la doctrina cristiana. Posteriormente

€n la educacién como practica de la libertad, didlogo con Illich desde Pedagogia

' gEI oprimido hasta la Pedagogia de la Esperanza luce como un Reconstruccionista
ocial,
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En definitiva el pensamiento freireano se ha caracterizado por una
ermanente reflexion para intentar una accién-praxis que conduzca al hombre
a2 la apertura de posibilidades de concientizacién.

En la obra La Naturaleza Politica de la Educacion, Freire se autocriticg
y confiesa, reflexiona y revisa su planteamiento expresando que no hay Proyectg :
Educativo sin Proyecto Politico, en otras palabras reconoce la relacion simbidtica
entre Politica y Educacion y su obra mas reciente la Pedagogia de la Autonomia,
saberes necesarios para la practica educativa, es la tltima obra que escribe |
Paulo Freire. La misma fue editada por primera vez en 1.996 (en el idioma
portugués) posteriormente en 1.997 (afio de su muerte) se publica por primera
vez en espafiol, a través de Siglo Veintiuno Editores (Editorial ésta, que |
ha publicado la mayor parte de las obras de Freire).

Si acudimos a lo que seria nuestra propia experiencja, a lo que por
" Jo general observamos en nuestros compafieros y mas aun _lo que ob;;rvamos
~ en nosotros mismos y a lo que nos rodea, vemos que la educacion, _deﬁmtwamepte
' es un hecho complejo, real, efectivo: por lo tanto es una real'ndgd de la vida
~ individual y socialmente un acto de humano, que adopta multlples formas
.~y diversidades de definiciones. Todo esto, porque la _educac1'én es un proceso
~ social, el cual es el producto y parte de la dindmica social, de la misma
del hombre.

Pedagogia de la Autonomia es una obra pedagégica fundada en la
ética, el respeto a la dignidad y a la propia autonomia, del educando, igualmente
enfatiza en la actualizacién permanente del educador y la actitud amorosa
que éste pueda tener frente a los educandos y a la actividad que ejerce,
con la finalidad de crear escenarios pedagégicos favorables para la produccién :
y asimilacién del conocimiento, es decir, perder el temor que se le tiene al
docente y el mito que se forma en torno a su persona.

Cuando de alguna manera podemos percibir esa realidad, y tomamos
'~ una decision de transformarnos intencionadamente. El hombre constantemente
- se propone a realizar determinados actos, adquirir‘ tale§ 0 cua_les conocimientos,
- corregir estos o aquellos defectos. La condicién hlstfﬁrnca social de la gdugac:én
- explica su esencia ideolégica, en tanto que histéricamente l:a§ aspiraciones,
expectativas y necesidades econémicas, socioculturales y politica 1deolég1_cas
.. que el hombre ha manifestado en las diferentes etapas del fiesarrollo social,
- se han expresado en practicas, proyectos e ideales educativos.

Lo anteriormente sefialado refleja una respuesta a la pedagogia del
oprimido, ya basta que el educando siga asumiendo una actitud pasiva frente 3
al proceso educativo, que deje de ser ese banco depositario de conocimientos,
cuestion ésta que para el docente juega un papel fundamental, en el «*“saber-
hacer»”de la autorreflexion critica y el «“saber-ser»”de la sabiduria. Frente
a ello la Pedagogia de la Autonomia ofrece algunos principios fundamentales
para la comprension y desarrollo de la praxis docente en la dimensién social
de la formacién humana, es decir, a favor de la autonomia del ser de los
educandos.

: Esto se debe a que la vida nos ensefia adquirir constantemente nuevas
- cosas y modos de obrar y la experiencia enriquece continuamente nuestra
existencia. Todo esto revela, que hay una serie de acciones o efectos tipicos,
que nos llevan a preocuparnos a nosotros mismos, constityyendo asi una
forma de educacion. En este sentido, vemos que la educacion es y ocurre
. tan originariamente como la vida y sus funciones son y se realizan, unas
- en forma intencionada y otras no intencionadas. Porque el educar pertenece,
pues, al ser del hombre originario e inseparablemente. La educac.ién,. es una
practica de la realidad social. Por lo general todo esfuerzo educativo 1r_nphca
una opcién ideolédgica, cuya génesis se inscribe dentro de l? dindmica de
~ los procesos sociopoliticos y socioculturales de una determ!nad‘a realld_ad

social; un proyecto educativo por tanto representa una eleccién ideolégica
que implica una opcién politica que orienta, justifica y motoriza el esfugrzo
educativo, la practica. De alli la relacién educacion politica. La realidad
permanente de la educacién, nos hace presumir que, ésta es una funcién
necesaria para la vida humana en el planeta, algo que no puede hacerse o
dejarse de hacer arbitrariamente, sino que debe cumplirse como un proceso.
Es por todo ello que la educacion entonces significa, la suma total de. teprias
Y précticas, por las cuales una comunidad o grupo social, transmitg sus conocimientos
y fines adquiridos, con el fin de asegurar su propia y continuada existencia
y crecimiento. La educacién no sélo serd un instrumento de dominacion
ideolégica sino que, dadas determinadas condiciones histéricas concretas,
orienten la transformacion y el cambio. En este ultimo de los casos, expresa
acertadamente Molins (1995) “la educacion se ha convertido en una praxis,
pues sabemos que la praxis, es una actividad social conscientemente dirigida
a un fin formulado con anterioridad y en dichas instituciones el proceso

Para el andlisis de la perspectiva de Paulo Freire en relacién con el
valor de la educacién como formadora de la cultura, se parte de la consideracién
de posiciones asumidas histéricamente en la dicotomia, como son el entendimiento
y la irracionalidad, pero que en el comportamiento humano coexisten constituyendo
una unidad.

Desde esta 6ptica, el pensamiento de Paulo Freire erige un mensaje
denunciatorio y extensivo a la cultura occidental dominada por los criterios
de autoridad por imponer el saber legitimado por la fuerza de la razén asumida
como valor absoluta.

En contraposicién a una conciencia diluida en la neutralidad del pensar
comun y substanciada por los intereses de grupos dominantes, Freire postula
una misién humanizadora de la educacién, de rescate de la condicién humana

y caracterizada por una relacién simultdnea y comprometida de conciencia
y mundo.

Freire estimula a través de la accién problematizadora y del mundo
como mediador, una accién cultural creadora, y por consiguiente, libertaria,
donde la practica educacional constituye el mévil de una accién reflexién
comprometida con la liberacion personal y cultural, transformadora del hombre
y del mundo por via de la comunicacién que asume la existencia del yo a
partir del reconocimiento del no-yo dentro de la polaridad soledad/unién.

94 95




educacional se fundamenta en una reflexion o
actia conscientemente para la realizacién de los
objetivos formulados con anterioridad” (p.26).

Entonces tenemos que la educacién es el proceso, la practica concreta,
la realidad; mientras que la pedagogia representa la reflexion, la interpretacién
sobre una realidad concreta que es la educacion. Complementando lo anterior
con la cita de Molins, nos induce a entender que todos aquellos principios,
teorias, conceptos, métodos, leyes, modelos y paradigmas disefiados para
mejorar y transformar el proceso educacional
finalidad de asegurar formacién del sujeto, hay que reconocer que en la
complejidad de ese proceso coexisten varios aportes de distintas disciplinas
(economia, antropologia, psicologia, sociologia, etc.) que le confieren a
la pedagogia carécter interdisciplinario, y le permiten al pedagogo conocer,
mejor y transformar el proceso, en el complejo ambito de la teorfa y la praxis,
Por esto el pedagogo, juega un papel fundamental, por cuanto establecer
la necesaria conciliacion entre la teoria y la practica,
educativo.

Analizando lo que significaria el término de modelos pedagbgicos

poder:os decir primero que nada que es una herramienta conceptual inventada
por el hombre para entender mejor algun evento.

El por qué dar una definicién de modelos, por una razén bien particular;

puesto a que existen diversos modelos educacionales, que de algiin modo

estudian la pedagogia como disciplina, como una ciencia, en la medida que

trata de captar a aprehender el fenémeno complejo educacién, que se manifiesta
en la importancia del proceso (teoria-practica) que se lleva a cabo en las
instituciones creadas para impartir una educacién formal. Sobre la base de
lo afirmado, con respecto a los modelos pedagdgico educativa, son una biisqueda
constante como quehacer cientifico, que nos obl iga a analizar con ha evolucionado
histéricamente la pedagogia, que en cada periodo de la historia y naturalmente,
segun la articulacion de la sociedad, especialmente bajo el aspecto social,
cultural, econémico y politico, se verifica la presencia de ideologias, de
racionalizaciones y de praxis pedagdgica diferenciadas. En cada modelo
educativo, existe un hilo conductor, que une teoria-praxis y pretende proporcionar
orientaciones para conocer y transformar el proceso educativo.

Como un referente més que ratifica las afirmaciones anteriores sefialamos
un planteamiento de Freire (1975) refiriéndose a la relacién: reflexion-accién
en el proceso educacional resefiando la conocida afirmacion de Lenin: “sin
teoria revolucionaria, no puede haber movimiento revolucionario, esto significa
precisamente, que no hay revolucién con verbalismo, ni tampoco activismo,
sino praxis. Por lo tanto ésta sélo es posible a través de la reflexi6n y la
accién que inciden sobre las estructuras que deben transformarse”(p. 162).

La afirmacion sobre la significacién simultaneidad que exige la reflexién
y la accién, los cuales consideramos procesos que se dan simultdneamente,
por cuanto constituyen un verdadero lineamiento pedagégico, con profundas
implicaciones en el quehacer educativo, que deben desarrollarse al ejecutar
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planteamiento tedrico y se
fines y el logro de log

y volverlo mas eficaz con la

que se da en el proceso

15 curriculos orientado a cualquiera de al.gunos de los enfoques educativos,
< altamente significativa para este trabajo. ‘

Los principios pedagégicos cxpr_esados en los _diferentesdpar?dslegmla::
oricos sobre la educacion debe expi_:cars:e por os 1nter;s§s e r;daa qm
produjeron como una necesidad social l?lstérlcar.n_ente I?(?rmmt‘losgﬁ‘::o
necesarias relaciones con todo el pensamiento politico, r;liglos(;), |ue i sé
cientifico que lo nutre y fundamenta. Tm_io esto con elo E|let0 eér? o Lo
sueda hablar de una pedagogia como‘dlsmp!ma de la educaci o de
4 uda ogia como las distintas interpretaciones discursos tedricos ‘pedag(?gtcos,
z p(?demos hablar sino de pedagogia en términos de la existencia d%dlver:;i
probleméticas o paradigmas pedagogica. Con este trabajo no s,le _tcrlat;a e :c;gmn
las ideas de Paulo Freire entre otros pedagogos hoy tan olvida (zis, vierat
“con meridiana clarido que no era posible tener ciudadanos sin e l.lcm:r’m.I
Buscar las forma de aprender esos autores y propoAncrlas en formaz cc(;dores
de forma tal que lo resaltante en este trabajo es asumir el reto como edu 3

no sélo de nuestras propias creencias.
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
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RESUMEN

Los cambios que vive la humanidad, en los distintos 6rdenes
del quehacer ciudadano, plantean retos indiscutibles a/ individuo,
los cuales sobrepasan sus posibilidades reales y cotidianas. La
educacion, como proceso de desarrollo humanomafec!adapennanentemcnte,
al punto de negar su capacidad formativa de nuevas generaciones.
La preocupacién por la educacién es universal y ello genera
alianzas estratégicas inter-paises, acreditacién de instituciones,
creacién de nuevas carreras, sustitucién de las lineas tradicionales
de investigacién y de modo de produccién de conocimiento,
lo virtual como recurso para el aprendizaje y /a comunicacidn,
hacen presumir cambios de paradigmas que fueron sustento pierden
vigencia. Se cuestiona la centralidad del sujeto que ensefia para
colocar el énfasis en el que aprende. Se plantea: la creacién
concertada de redes interdisciplinarias en contexto de atencién
al desarrollo de cada alumno como ser anico, lo cual pasa por
generar movimientos de innovacién de! tejido educativo, como
parte de una estrategia de desarrollo escolar, mas compleja y
profunda que las meras relaciones organizacionales actuales,
como parte de la concientizacién y formacién de personas a
quienes les corresponde vivir en tiempos de globalizacién. Evidencias
empiricas se pueden encontrar en el nivel preescolar, quienes
rompieron con el cédigo binario, al asumir un enfoque humanista
de la educacién, cuya intencion implicita y explicita es de disfrute
Y goce de la vida, la naturaleza, la familia, cada logro en la
construccién del conocimiento, entonces no hay buenos ni malos,
ni aplazados ni aprobados. El nifio un ser inico e incomparable.
Requiriendo. participacién comunitaria en la atencion del nifio,
voluntariado, atenci6n integral, desarrollo comunitario, participacion,
cooperacién y solidaridad, para desarrollo local, privilegiando
cultura popular.

Descriptores: cambios, desarrollo humano, alianzas estratégicas,
enfoque humanista, ser tnico,
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Colaboradora de la Catedra Paulo Freire

RESUMEN

Es interés especial de este trabajo, propiciar la reflexion sobre
las posibilidades de la educacion en el proceso de conf_mtmac:én
de ciudadania, particularmente en relacién con el analisis sobre
las condiciones favorables y los obstaculos para constituir so_m_eda(_ies
verdaderamente democraticas, con crecientes niveles de pamc_lpagu’)'n
de las mayorias en la toma de decisionesly con una mayor justicia
y calidad de vida para toda la poblacién. En funcién de ello
consideramos fundamental poner en evidencia el caracter politico
de la educacion y dar cuenta de la especifica naturaleza de un
proceso formativo tal, que haga posible contar con cmdad‘anos
criticos, responsables y activos, para concretar este tipo de sociedad
democratica. La revision y analisis critico de obras lde pedagog_os
criticos en especial, del autor brasilero Pa_ulo Freire, es cru;ual
en la mirada desplegada aqui sobre las relaciones entre educamér_l,
politica y ciudadana y tiene una influencia df:termmant? en conce]:)lr
esa educacién para formar ciudadanos como una précttqa fomat:va
que debe estar asociada a la capacidad de problen_'la_tlzacllén que
ella genere en los individuos, a una necesaria condicién dlalég}ca
y a la tesis de la practica educativa como un modo de intervencion
en el mundo.

Descriptores: educacion, politica, ciudadania, democracia, problematizacion,
dialogo, intervencién en el mundo

“Necesitamos una educacion para la decision,
para la responsabilidad social y politica”.
Freire

Es interés especial de estas lineas, propiciar l_a reflexion .sobre t_ma.\
tematica sustantiva y de crucial importancia para los que habitamos en Lal‘lpoaménca.
las posibilidades de la educacién en el proceso de confqrmac:on de una
Ciudadania de cardcter democrdtico. Esta temética surge con singular relevancia

‘Cuando nos planteamos el analisis sobre las condiciones favorables y los

Obstaculos para constituir en nuestros paises las sociedades verdaderamente

‘democrdticas a las que aspiramos, con mayores niveles de participacion

¥ acceso a la toma de decisiones por parte de las grandes mayorias y con
Una mayor calidad de vida para toda la poblacion.
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En funcién de identificar el rol de la educacién en la construcciép
de sociedades democraticas consideramos necesario poner en evidencia ¢
cardcter politico de la educacién y su tarea en la formacion de ciudadanog
asi como dar cuenta de algunos de los rasgos que deben estar presentes ep
ese proceso de formacién de ciudadanos criticos, responsables y activog
que buscan concretar una sociedad democratica, mas justa y digna para tod

e optar, de decidir. En la interacci6n con el medio nuestras respuestas no
, producen de forma automética y aunque estén biolédgica y cultt_:rgl_mentc
sndicionadas no estdn determinadas y esto abre una serie de posllbl!u!ades
e acciOn o respuesta que constituyen momentos de hbertaa{ del individuo:

La raiz mds profunda de la politicidad de la educacién estd
en la propia educabilidad del ser humano, que se funde en su
naturaleza inacabada y de la cual se volvié inconsciente. Inacabado
y consciente de su inacabamiento histérico, el ser humano se
haria necesariamente un ser ético, un ser de opcion, de
decision. .... (Freire 1997c¢: 106) - El subrayado es nuestro-.

La importancia de la labor de las instancias educativas en favor de
la constitucién de sociedades democréticas ha sido proclamada en forn
reiterada en diferentes épocas y por diferentes autores. En el siglo XX, desde
el campo propiamente educativo encontramos desde principios de siglo voces
como la del filésofo y pedagogo norteamericano John Dewey, hasta las
pensadores y pedagogos contemporéneos tales como Paulo Freire, Hen
Giroux, Michael Apple, Carlos Torres, Donald Macedo o Jurjo Torres, en
otros. Son numerosas las citas que subrayan esa funcién de la educacién,
tal como lo expresa J.Torres: Es preciso recordar que una de las funcion
de las instituciones docentes es tratar de colaborar en la construccién de
sociedades mds democrdticas y escuelas igualitarias. (2002:43).

Somos capaces de transformar y transformar-nos, y de alli emerge
ja capacidad protagoénica, histérica y ppllitica del ser humano, lo cual no
jega -tal como se ha sefialado- el condicionamiento estructural y cultural
> nos conforma como seres humanos, miembros de una colectw1d§d. La
leducacion surge entonces apareada con el cardcter historico y politico de
»s seres humanos, mas aun cuando entendemos al educar como construir
uro o como nos dice H. Arendt como un fecundar, o un dar a luz. Es un
ar que va més alld del momento presente y exige -como dice Freire
ue ¢l educador asuma en forma ética su suefio, que es politico (1.99713:76).
n efecto, la educacion como proceso formativo contiene en si misma tanto
I poder de condicionar hacia determinadas formas de actuar, pensar y sentir
‘como el de iluminar posibilidades de accién hacia un sentido u otro.

Nuestro abordaje por lo tanto, sélo pretende sumarse a los de tan
ilustres pensadores vy tal vez, al sacar de nuevo a la palestra la naturale
politica de lo educativo, lo que queremos es marcar un punto de inflexior
que se nos ha presentado como imperativo, por las circunstancias social
y politicas que nos han tocado vivir en los tltimos afios en las sociedades
tatingamenicansy yonipaiionlon. L veoaalin. Otro de los aspectos a que alude la naturaleza politica de la educacio6n,
el referido a la condicién intrinsecamente politica de los seres humanos,
‘idea que retoma de cierta manera la tesis de Aristételes sobre el hombre
‘como “animal politico”. En este sentido, vemos la participacion de _lqs hombres
mujeres en el espacio politico como consustancial a la condicién de ser
Ujetos histricos y politicos, condicionados pero al mismo tiempo, capaces
e actuar y transformar sus propias condiciones de vida y su entorno, al
econocerse como miembros de una sociedad, o como ciudadanos, lo que
‘refiere a “estar en politica, estar en la historia”. En esta dimension politica
de la sociedad subyace —a veces de maneras expresas, otras més_velada_s—
‘Una lucha ideolégica y por el poder, de la cual no estan exentas las instancias
ducativas. En efecto, tanto en la teoria como en la practica educativa, existe
un sustrato ideolégico que tiene que ver con relaciones de poder y con la
Vision o modelo de sociedad y de ser humano que es promovida por tal 0
‘Cual politica o practica educativa; visién o modelo que no es neutral, ni
inica y menos afin universal, sino que por ¢l contrario refiere a unas estructuras
Sociales y econdmicas respaldadas por ciertas matrices ideolégicas que expresan
las relaciones de poder presentes en un entorno social. La accién educativa
POr tanto esta signada por un determinado modelo de sociedad y una cierta
Correlacion de fuerzas, en funcién de la cual ejercera un papel en la formacion
de ciudadanos orientados bien sea, a mantener o por el contrario a transformar
las relaciones de poder en un momento histérico dado y con ello c_onsolldar
0 cambiar los espacios societales en los cuales los sujetos estdn inmersos.

Nuestro discurso estd impregnado tanto por las tesis de la Pedagog
histérico-critica, como por la mirada que sobre la educacion despliega mu y
especialmente en toda su obra, el eminente pedagogo brasilero Paulo Freire.

La educaci6n a la que particularmente haremos referencia a lo largo
de estas reflexiones —es oportuno aclararlo— no la concebimos como una
educacién neutra, aséptica, centrada s6lo en la dimensién técnico-instrumenta
de la formacién. Desde la perspectiva historico-critica asumida, la neutralidad
en la accién humana no es posible, porque ello prefiguraria —entre otras
cosas— la uniformidad de percepciones sobre las diferentes situaciones sociales
y modos de vida, asi como la existencia de una sociedad “homogénea”, armoénica
en el sentido durkheimiano- sin clases sociales ni intereses y necesidades
diferentes e incluso contradictorios. Rechazamos esa neutralidad de lo social
que no reconoce la diversidad y complejidad histérico-politica de lo social.
En este sentido, la educacion que asociamos con la formacién de ciudadanos,
es una educacion que, como se plantea en las tesis de la Pedagogia Critica,.
es una prdctica social, politica e ideoldgica.

Varios son los aspectos que se han sefialado para explicar el cardcter
politico de la educacion. Uno tiene que ver —como nos invita a hacerlo
Freire— con el reconocimiento de la condicién del inacabamiento de nosotros
como seres humanos. Es en esa condicién y en esa conciencia sobre esa
condicioén, donde surgen diversos caminos a transitar y donde somos capaces
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la capacidad de elegir:

La capacidad de observar, de comparar, de evaluar para escoger
mediante la decision, con lo que, interviniendo en la vida
de la ciudad, ejercemos nuestra ciudadania, se erige, por tanto,
como competencia fundamental. Si mi presencia no es neutra
en la historia, debo asumir del modo mds criticamente posible
su cardcter politico, (...) debo utilizar todas las posibilidades
que lenga para  participar en prdcticas coherentes con mi
utopia 'y no sélo para hablar de ella” (2001:43)

déciles, conformistas, adaptados al starus quo presente en un momento histéric

de nuestra condicién como seres libres.

de la tesis segun la cual se afirma que la educacion brindada por las escuela

aspectos esenciales para la ciudadania:

“El papel de la escuela no es menos importante en este aspecto.
Por una parte, ella misma es uno de esos derechos: desde los
alegatos ilustrados por la extension de las luces frente a la
supersticion hasta la actual conversién de la escolarizacion universal
en uno de los pilares del Estado social se da por supuesto que
uno de los primeros derechos de los ciudadanos es el derecho
a la educacién. Por otra parte, la escolarizacidn exitosa se
presenta asimismo como la condicién sine qua non para el
ejercicio de todos los derechos, como se manifiesta en la continuidad
de un discurso que va desde las esperanzas puestas por los

; ilustrados en educacién como el mejor remedio contra la tirania
il hasta las definiciones ampliadas de la alfabetizacion que ofrecen
:_ hoy los organismos internacionales, que incluyen aspectos como

j la capacidad de llevar una vida plena, de participar en la vida
j]‘ de la comunidad, etc. (Ferndndez Enguita 2001: 49)

i En tanto practica politica e ideoldgica, son numerosas y de variado

L tenor las discusiones sobre las “posibilidades” reales que tiene la educacién

‘?“‘“‘ en la transformacién social. Unos defienden la necesidad que ella forme
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derecho o aspiracién de los seres humanos que es la libertad. Reafirmamgog
con Freire que en el caracter politico de la accién humana es fundamenta]

El carécter politico de la educacién interviene ademaés en esa condicig

De alli que podamos distinguir entre una educacién que forma seres
social dado o por el contrario de una educacién que forma para la libertad
para el pensamiento critico y constructivo y para el ejercicio democratico

permite —y ha permitido- la formacién de una cultura e identidad nacional
y unas determinadas relaciones entre los individuos y el poder politico,

para “la adaptaciéon”, otros su caréf:ter de instruxpento de camBno, biell:li ;reig
' nara contribuir con su realizacion o bien para cumplir con la tarea “a poste 8
de consolidar los cambios sociales. Ciertamente la educacién como abciar
olitico —hay que asumirlo— puede tanto contribuir a mantener como a lci?nr:mos

i ' Jas relaciones sociales entre los seres humanos. Al respecto nols m; namos
; con Freire, a apoyar y destacar las_posnblhdades que ofres‘e a e]‘:l. e
~ en funcion de la transformacion social y con'e]lo reaﬁrmar' !a pOdl lclt_ ‘
de la educacién, en tanto cardcter irrenunciable de la prdctica educativa:

Desde este reconocimiento de la dimensién histéfico-politlcadde la
' educacion y de su papel en la formacién de c1udadan12§, n((; en}e:a;arrlllgz
tampoco la educacién —es preciso aclararl(?— para la formamérl e c;)uS e

" en funcién de la construccién de una soc1e.dad cualquiera 0 “ena Freire-
" Tal como lo entendemos desde la perspectiva que’c.ompammos con{ls bien’
Giroux y otros autores inscritos en la Pedagogia_crltlca, abogamqsdt:d dondé
' por una formacién orientada hacia el fqrtale01m1ento de una socie 2 donds

1 prevalezca la democracia, una democracia que tiene que ver fundamen (a _meq(5 3
" con el derecho “a ser diferentes”, una demoqracxa que incremente la p?inlcnpam _ral
1 y el acceso a la toma de decisiones y a las instancias de poder. Una democraci

I
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5 : . cracia que

Ha de agregarse que el caracter politico de la educacién se expresa tal que —como nos advierte Freire—: “no se trata de una demo ;
también —entre otros aspectos— en la asociacién que histéricamente se ha
producido entre educacién y ciudadania. E| reconocimiento de esa vinculacién
es lo que ha suscitado el impulso y el respaldo dado por los estados nacionales
a la organizacién de los sistemas educativos a partir de mediados del siglo
XIX y de forma preeminente en el siglo XX. Ello se debe a la aceptacién

" hace mads profundas las desigualdadesl” ni_de seguir los proyectos reallzlad::
~ por otro, sino que teclama la intervencxén'de todos los grupos y F:sd
‘sociales tanto el disefio como en la concrecién del proyecto de sociedad.
" Una sociedad donde los ideales de los ilustrados sqbre libertad, Jus(;lclai
fraternidad, no sigan siendo palabras huecas, vacias, despojadas de su trascendenta
~ sentido sino que sean parte del vivir cotidiano de las personas que integran
 dicha sociedad.

Ahora bien, ;cualquier educacion contribgiré con la formacién de e§o:
' ciudadanos que se requieren para la construccion de una real democracia?
Indudablemente, no. La educacion para la formacién de cmd.adanos, o fom}ac.lén
' civica —tal como nos alerta Adela Cortina (2003)— no tiene como objetivo
formar para la docilidad y el conformismo, con lo cpal_los cnudetx)c.lanos
- serian presas faciles de la manipulacién u las for’mas totalltar!stas dg gobierno.
" De lo que se trata es de formar personas autonomas al mismo tiempo con

conciencia de pertenencia a una comunidad, lo cual les permite cultlva;rse
- en el didlogo y conciliacién para involucrarse en proyectos comunes y resolver
- los conflictos inherentes a una dindmica social.

: En este sentido la educacién que apoyamos en vincu!acién con l.a formgcuﬁn
. de ciudadania exige planteamos en el proceso qdupatnvq, tres dmensngnes

fundamentales. Una que tiene que ver con su incidencia en la capacidad
- de problematizacién, otra con su condicién dialégica y otra que asocia a
-~ la practica educativa con un modo de intervencién en el mundo

- Por una educacién problematizadora

. Cuando nos referimos al caracter politico de lo social y edu.catlyo,
]  aludimos a una educacién que estimule la capacidad fle problemauz:cufn
del mundo, como la capacidad de cuestionar “lo dado”, de hacer un futuro
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que no est4 prefijado ni determinado. Se trata como nos dice Freire, de vivir
la historia como posibilidad, de desarrollar la capacidad de escogery decid

y sobre todo, rechazar aquellas posturas fatalistas que atan a los seres humanos

a una historia demarcada e invariable.

Esta educacién problematizadora propone la formacién de “ciudadanos

criticos”, sujetos cuyos conocimientos, moral, actitud y valores los preparan
para la acci6n civica, la vida publica, la busqueda y realizacion de una sociedad
més democrética. Propicia la formacién de las personas para la lucha por

el cambio, contra las situaciones opresivas o de corte autoritarista e incita
a asumir riesgos para lograr una real democracia no s6lo en el contexto
escolar sino en la sociedad en general. La educacion en el sentido freireano,
es toma de conciencia, compromiso, conciencia histdrica.

Esta educaci6n s6lo puede tener una significativa dimension “liberadora”™
si ofrece al pueblo, la reflexién sobre si mismo, sobre su tiempo y sus posibilidades.
Se requiere para ello —como nos dice Freire— el desarrollo tanto de una

conciencia critica, que trascienda la conciencia ingenua con que abordamos

en primera instancia la realidad como de una capacidad creadora a fin
de poder intervenir y transformar el mundo. En la ensefianza no puede haber
una mera transmision de conocimientos sino que se deben generar las posibilidades:
para la producci6n o construccién de conocimientos por parte de todos los
que participan en el proceso educativo.

Para ejercer esta funcién histérico-politica, la educacion tiene que
insistir en la formacién como apunta Freire, de seres creadores, inquietos,
rigurosamente curiosos, humildes, amorosos, persistentes en la lucha por
transformar-se. Esta dimensién politica de la educacién en tanto que “problematizadora”
se expresa en la préactica educativa que refuerza y potencia la capacidad
critica, que estimula una actitud que cuestiona la sumisién y que busca con
“intencional curiosidad® plantearse el conocimiento de su situacion social.
De lo que se trata es como nos invita en toda su obra Freire a poner en
accion:

“una pedagogia de la indignacién para movilizar a favor de
la dignidad, de la pregunta para interpretar(se) el mundo, de
la problematizacién para dudar de las certezas construidas que
inmovilizan. Una pedagogia de la complejidad, entendida ésta
como la posibilidad de explicar el mundo desde la

tension, lo contradictorio y la incertidumbre” (El Achkar, 2001:
119)

La educaci6n problematizadora es una preparacion de los ciudadanos
que busca fortalecerlos en su capacidad y juicio critico frente a las manipulaciones
—del signo politico que sean— y donde se privilegian los espacios para el
debate y la discusion en torno a alternativas para los diferentes problemas
de la sociedad. La educaci6n asi asumida promueve una lectura critica del
mundo que moviliza a la accién politica de grupos y clases sociales en una
direccién que esta orientada hacia el fortalecimiento de la democracia.
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Todo esto implica que la educacion tiene que brindar a los sujetos

|as posibilidades de reflexionar sobre si mismos, sus responsabilidades y
.el contexto historico en que estan viviendo, con sus desafios y sus groblemas.
‘La accion del educador, que al optar lo hace en libertad, es crucial porque
¢] también debe dejar en libertad de optar a los eduf:andns. Es necesario
para ello crear espacios donde se sientan las personas en libertad para manifestar
_pensamientos y convicciones

La capacidad social de reflexion asi como la garantia tanto de ser

escuchados como para disentir son expresiones ‘de una apertura de_mocrénca
de las instituciones escolares que preparan y ejercitan para el rol de ciudadanos.
Sin esta ciudadania critica y reflexiva capaz de intervenir en lo que en términos
de Giddens se denomina “democracia dialogante”, la democracia sera muy
yulnerable a los intereses dominantes. Se plantea por ello que uno ‘dg i_os
objetivos de la educacion debe ser el desarrollo de la capacidad de juicio.

Por ello debe examinarse:

“cémo se configura desde la reflexion educativa el compromiso
con una educacién politica en la que el juicio y la actividad
del pensamiento y la reflexién ocupan un lugar fu_ndamema!,,“
Porque la funcidn de un compromiso aquello hacia lo cual uno
se compromete, el compromiso es asi una actividad tanto moral
como reflexiva, o de cardcter intelectual * (Bdrcena, 1997:19)

Freire nos propone la tarea educativa de ir desde una curiosidad ingenua
hacia una curiosidad epistemologica que incluye no sélo la razén y el pensamiento
critico sino también capacidades tales como la intuicion, las t_amocmnes,
la creatividad asi como el preguntarse y reflexionar sobre las propias certezas
y las preguntas planteadas. En la practica educativa en particular, ello también

' tendra que ver con las formas en que se establecen las relaciones en los

espacios educativos, particularmente, los escolares; como se configuran las
relaciones entre directivos, educadores, estudiantes, trabajadores de la escuela
y la comunidad. Es necesario identificar la naturaleza de esas relaciqncs
(verticales, horizontales, de cooperacion, de imposicion) o como se realizan
las diferentes actividades (planificacion, administracion, coordinacién, docencia,
evaluacion). Interrogarse sobre aspectos tales como la participacion, la consulta,
la coordinacion de acciones o la toma de decisiones en estas diferentes dir_nens?ones
de la praxis educativa, permitira —entre otras cosas— reflexionar y re-direccionar
la accién educativa hacia una de signo democratico.

El didlogo - plataforma fundamental-

La naturaleza politica y dialogica de la educacion tal como se propone
aqui esta asociada a la reafirmacion de la persona en una opcién, que es
critica y al mismo tiempo como dice Freire, amorosa, humilde y comum‘cariya.
Una opcién que no se impone sino que se dialoga. Lo que proponen Fre:re
y otros educadores criticos es una.educacion fundamentada en el dialogo
que debe servir de plataforma para formar hacia la responsabilidad social
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y politica. Sin ese didlogo con participacién y asuncién sobre nuestra dimensién
histérica no se entiende la educacién y tampoco la ciudadania. Este mismo
espiritu lo encontramos en J. cuando sefiala: ;

Evidentemente en este proceso es crucial el papel desempefiado por
aquellos educadores que optan por un compromiso de partici_pacién spcial
~ y ciudadana, educadores que tienen conciencia sobre su funcién politica y
que impulsan las luchas, no s6lo por el mejoramiento de la educacién sino

En este sentido, la idea de una democracia dialogante, de convertir I 1 ;
también por la construccién de /a utopia, en tanto aquello deseable que

las aulas en espacios “donde garanticemos de la mejor manera posible lqg

libertad para expresar pensamientos y convicciones, es una buena idea de ] motorizq la agcxén Yy que refiere al tipo d? 59c.1edad a que en un momento

base de la que arrancar y un compromiso que asumir” (2000: 248) '} dado aspiran dichos educadores. La actitud dzalogxcg en la educac;lén prqmovnda

. o . g . por estos educadores, se expresa en las condiciones de horizontalidad de

La educacién que se propone es una educacién “liberadora”, donde 3 la comunicacién, de respeto por la autonomia propia y de los otros, en un

como plantea Freire se supere la contradiccién educador vs. educando, i . espacio de lenguaje y relaciones donde nos encontramos como expresa Freire

todos se conviertan en educadores-educandos. Una educacién que respete . como seres histéricos, cognoscentes, afectivos, que participamos en la co-

ante todo e/ ser, que propicie la conciencia de si, la insercion critica e historica . construccion de los conocimientos, en una lectura critica del mundo asi como
de los sujetos a través del didlogo horizontal, libre y de la accién solidaria | en su transformacién.

en la transformacion de sus condiciones de existencia. Segun Freire, una
educacién que: “en la medida en que sirve a la liberacion, se asienta en
el acto creador y estimula la reflexion y la accion verdaderas de los hombres
sobre la realidad, responde a su vocacién como seres que no pueden autenticarse
al margen de la bisqueda y de la transformacion creadora” ( 1997a: 91) La educacién se constituye en una practica politica porque ella refiere
'} auna manera de intervencion en el mundo. Esta “intervencién” en el mundo
se realiza de diferentes formas e instancias. Pudiéramos sefialar en una instancia
inicial, que esa intervencion se realiza a través tanto de las politicas educativas
definidas en una sociedad como mediante las relaciones y accién de los
educadores en el ambito de la escuela, con los educandos y con la comunidad,
relaciones que tienen siempre un sentido politico en tanto y cuanto se transmite
en la accion, una determinada lectura del mundo asi como una forma de
vincularse con los demas y con el contexto en el cual estan inscritos. En
una instancia posterior esa intervencion se expresa en el sentido y direccion
de las posturas y comportamientos asumidos por los educandos cuando éstos
se constituyen en ciudadanos participes de la dindmica social.

La educacion como modo de intervencién en el mundo

La educacién asi concebida potencia a las personas para ejercer sus
derechos como ciudadanos, cuando los fortalece como dice Freire para que
asuman su voz, para que tengan participacién, expresién y capacidad de
decidir en diferentes instancias de poder. El didlogo en la praxis educativa
asi concebida no es un método, sino una practica y fundamentalmente una
postura y una actitud ante la vida y ante la educacién, que parte de considerar
al otro como “un legitimo otro”. Esta naturaleza dialégica de la educacién
implica considerar que mi pensamiento, explicacién y accién en el mundo
en tanto educador, educando o ciudadano, no estan disociados de la existencia
de “los otros” sino que por el contrario, estdn en permanente interrelacién
con aquellos, por lo tanto son procesos de caracter eminentemente relacional. :

El sentido politico de la educacién no es sin embargo un quehacer
en abstracto, o en términos absolutos y universales. La educacién como forma
de intervencion en el mundo, tiene para nosotros el sentido politico que
alude a una formacién que anima a trabajar y luchar en las sociedades concretas
en las cuales vvimos —en nuestro caso las latinoamericanas— e ir en pos de
un suefio o utopia como guia inspiradora para todos aquellos que asumen
un rol histérico en el mundo, lo cual —nos dice Freire— es un acto politico.

En la formacion de /a ciudadania democratica es necesario garantizar |
las condiciones para que los diferentes grupos sociales tengan derecho a
manifestarse, a ser respetados en sus diferencias, que se estimule y se proteja
el derecho a disentir, y que se fortalezca la capacidad para negociar y lograr
acuerdos. Para ello es necesario desburocratizar el espacio educativo y estimular %
en los educandos, los padres y madres, la expresion de su voz y la injerencia
en los asuntos de la escuela. Cuando esto ocurre, como es el caso de aquellas

escuelas donde los educadores han dinamizado social, cultural, y politicamente Ante estos planteamientos y en el caso de nuestras sociedades donde
la comunidad, se produce una recuperacion del sentido profundo de las escuelas - Serevelan con intensidad fuerzas y contradicciones en lucha, la educacién
como espacios publicos. Como afirma Jurjo Torres : ] Y susagentes, los educadores, tiene que fijar posicién ante lo que significa

- Por un lado las condiciones de unas sociedades con serios desequilibrios

asi se “recupera para las instituciones su verdadera razén de €conémicos y sociales que arrojan un saldo acumulado de pobreza, injusticia

sgr;ilz de espacu;; do.na'e se aprenfig a ser ciudadanos ¥ § Y corrupcién; y por otro lado a lo que constituyen los procesos de resistencia
cmla ana;,; ‘:i"a zar mfo‘;fnada{v .crttlcamente‘quael esta ogu(rtengo | delapoblacién y a las acciones dirigidas a revertir esas condiciones sociales
en ta socieaad, a crear disposiciones y actitudes positivas de . como lo son las luchas gremiales, politicas, econédmicas que se libran dia

colaboracion y participacién en la resolucién de problemas ~ adia en nuestros pueblo indad
colectivos™ (2001. 245) § HUCGHO5 Y Eltdanss.
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En este sentido, el caricter politico
a la lucha permanente Por la humanizacién
representan todos los actos de deshumanizac

Y que se expresan en las injusticias sociale

derechos de los ciudadanos, en Jos abusos de poder, entre otros.

Ante ese horizonte emerge una educ
es también ideologica Y asi mismo requiere de compromiso
de que el cambio es posible, de una cony
de alegria y esperanza"”.

A ese respecto es im
educacién d

; estas condiciones sin embargo
no estan “dadas”; es necesario crearlas, concretarlas. Esta concrecién tiene

que ver —entre muchos otros aspectos— con la generacién de espacios Yy tiempos
donde sea posible [a eleccion, la pluralidad, el disenso, y la articulacién

campo de lo propiamente “técnico” o
Sino en las formas —entre Otras— en que se establecen las rel

educadores Y educandos, en los vinculos que se establecen entr
y las comunidades, en |as luchas

las condiciones de acceso de los

informativo”,
aciones entre
e las escuelas

humana

De lo que se trata es de una educacij
» entendidos éstos no €omo consignas sino

practicados en la cotidianidad
ciudadana donde
lo que es su verda

de la educacién también remite

€n contra de la distorsién que
i6n que ocurren en |a sociedad
S, en el avasallamiento de los

acion que en tanto practica politica

y de una convicciép
iccion en el sentido freireano “lleng

El trabajo de los educadores es un trabajo politico, que lleva en muchos

r i i ltural
casos a desarrollar en los espacios escolares una labor social, cultu y
cas

. ias sobre
de los trabajadores, Freire llama la atencién re_'spe_glotz l:i?l??:.i:finsiste
| lgiedi ; apacitacion técnica; X
. dicha formacién solamente a la ¢ : T
restringir : mpafiada por una formaci6n politica q
f sa formacion debe estar aco p . : mana.
3 qu:,:ueva la lucha social por la creacion de una sociedad mas justa y hu
Pr

i inter-
Asimismo es claro y evidente que esta educacién como modo de i

i i iva incluya no
‘vencion en el mundo exige también que la practica educ}ztrl:sasli::::: qyue 10
. 1 espacios esco

an en las aulas o esp

's6lo a los que se encuentr S 2 _ ¢ L
':-giiienda actlodos aquellos que participan en la vida lsocndal ;jaes‘g:;il:?jadp 2
'.-'.esi sembrar esos deseos, ese impetu por la re-creacién de Sk
':ducacién en este sentido extiende su accién y se inmiscuye en ‘;: g
social que es una intervencion polit_ica y de forTaplén y acc;anﬂ_udad ion
I-.-son los otros. Es por ello que Freire afirma: “Lidiar con g s o}';'uco
ffa olis, no es una cuestion técnica sino, sobre todo politica. ! ?n:"éode 3
y évduc:;dar progresista, continuar es mi lucha de esclarecimie
':quehaceres publicos”. (2001: 52)

De la misma manera que es necesario visualizar los honzontt.e;eﬂfifl_ia
accion educativa es también importante identificar sus Ilmnes._En esta;:lstimye
cacion de limites es preciso reconocer qﬁe la praxmt%doufi:t::aanrsi?mmacmn

i ica; ibuye con ella y su senti i6n.
la accion politica; s6lo contrib : . g
Un cierto gara]eIES;TIo podemos hacer al respecto s: asoc1amc:zll?: zlua:t:!all;n;pe]

i kfurt, en los cuales se sos ;
tos de los intelectuales de Fran furt, | . ape
de la teoria no es hacer de sustituta de la accién, 5130 qu:: iulzu;iifmica

i i6n es una fuerza poderosa e
: bien, esclarecerla . La educacié _ : ca
::Jisial pero no es la tnica sino que més bien se entreteje con otras ?‘:e::an
:y proc;:sos de diversa indole en los movimientos que estructuran y recon g
la sociedad.

En el marco de la defensa y promocion de u;a s;cie:‘dz:;i dimac;:):::;:;;
i i igni siellan
: i o tiene pleno significado :
una educacion para la ciudadania n I e S
i i ducir la discriminacién y S
de manera simultanea las acciones por re discrin - R
i iciones de participacion —critica y

social y hacer verdaderas las condici _ _ _—
en la s};)ciedad a los que histéricamente hat_1 sido marginados de ell
€s0 Freire nos alerta una vez mas cuando dice:

Necesitamos reflexionar sobre el papel que tenemos y la rec.:gin-
sabilidad de asumirlo de manera cabal en la constr::ios Nf::
en el perfeccionamiento de la democrac_:a entre ;osc}as a.’esf-
se trata de una democracia que hace mds prpfun r;ts Rt
gualdades, puramente convencional, quefornﬁ;a ez p;esioma
poderosos, que presencia con los brazo_s cruzados la e
y el maltrato de los humildes y que alienta la :mﬂz.:m i
de una democracia cuyo suefio de Estado, que se dice . ac“:
sea el Estado que maximiza la libertad de‘!os‘fu;rr[es fna b

mular capital ante la pobreza y, a veces, la miseria de las may L
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(--)Lo que me parece imposible aceptar es una democracia fundada
en la ética del mercado que, perversa y dejdndose llevar sélo
por el lucro, imposibilita la misma democracia (2002:58-59)

Dentro de la postura asumida en estas lineas es imperativo destacar
que cuando nos referimos a la construccion y transformacién de la sociedad,

lo hacemos impregnando de un profundo sentido democrdtico ese ideal de

sociedad hacia el que se dirige esa accién transformativa. Un sentido democratico
que, en el contexto de nuestros paises latinoamericanos con poblaciones
desasistidas y marginadas, atrasos econémicos y tecnolégicos, debilidad en

las instituciones del Estado y altos indices de corrupcioén, es una tarea ardua i

que exige una superacioén de las desigualdades, una democracia que procure
la maximizacién de posibilidades de una vida digna para todos y que esto

se desarrolle en un clima de libertad y de respeto por los derechos humanos, 1
sociales, econémicos y politicos, derechos a los cuales se aspira en una

democracia.

Hacer explicitas estas consideraciones en la labor formativa tanto de
educadores como de los dem4s participantes en el proceso educativo constituye
un polo de orientacién fundamental para no errar lo caminos que nos pueden

B

distraer y enrumbar —como de hecho ha ocurrido— hacia unas pseudo-democracias -
donde no sé6lo no se avanza en la practica de la libertad, pluralismo, justicia

sino que por el contrario se agudizan las condiciones de depauperacién

social, econ6mica y cultural ya presentes en nuestras realidades y/o se incrementan
las formas diversas de autoritarismo Yy corrupcién que inundan nuestro acontecer

diario.

De lo que hemos expuesto hasta ahora podemos resaltar que en el

€aso que nos ocupa, el contexto latinoamericano y venezolano, /as relaciones

entre educacion, politica y ciudadania son relaciones altamente complejas,

influenciadas por el juego histérico-politico de relaciones de poder y repletas

de una historia de contradicciones, de avances y retrocesos, que hacen de
la educacién para la ciudadania, un notable desafio. Por ello una educacién

problematizadora, dialégica y considerada en tanto préctica no sélo gnoseoldgica,

sino como modo de intervencion en el mundo, exige una actuacién educativo- 1
politica que implica no sélo un compromiso con la defensa de la libertad

y de la justicia, sino también con la promocion de aquellos suefios y proyectos

que apoyen la concrecién de una sociedad de inclusién, participativa, libre,

justa y digna. Estas tareas las consideramos —junto con Freire— un deber
democradtico irrenunciable.

*  Con orgullo latinoamericanista podemos afirmar que el pensamiento de Freire

ha constituido campo generoso para la profusién de conceptualizaciones y
practicas educativas que inspiradas en su obra se han esparcido no sélo por
el territorio brasilero y los paises sudamericanos sino que ha traspasado los
limites continentales. Su preocupacién por la formacién de ciudadanos se

revela de manera explicita o sutil, segun el caso. Es explicita cuando en su

discurso sobre Alfabetizaci6n y Ciudadania (1993) se refiere al ciudadano

como “individuo en el gozo de los derechos y el derecho a tener deberes

de ciudadano “(p. 95) y propone la reflexién sobre cuéles son los limites
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de la educacién como prdctica capaz de generar en los edugandos la respolrllsabzh:zi
de asumir o no la ciudadania. De manera mas_sutll y no por -eEg me;ién
potente y fructifera se revela en los titulos y coptemdo de sus l(ljbr:)sAu“l::]::mia
como practica de la libertad, Politica y'Educacubn, Pedagogia de la oliticos.
La aspiracion de Freire por la formacion de .las personas cCOmo Seres Pterativa’
historicos, constructores de su mundo atraviesa su obra de manera rei :

**+ Recogemos aqui la tesis manejada por J. M. Blanq_uer ljeipccto a s.er7 ;:mdadano
como un “estar en la politica”, un “estar en la historia”. ( 2000: 71)

#** Ver: Ovelar (2001:Cap II)
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PRESENTACION

Rosario Herndndez
Profesora de la Escuela de Educacién UCV

"El siglo XXI, nos coloca frente a numerosos y graves problemas como
también desafios en el ambito de la educacién. Una de las propuestas para
dar cara a estos desafios es tornar la mirada a las reflexiones teérico préacticas
inscritas en la perspectiva histéricos criticas de la pedagogia. En este modelo
se inserta el estudio, la investigacién y la difusion del fecundo legado teérico
que nos dejo Paulo Freire. Estamos todos reunidos, en este espacio, por
iniciativa de la Catedra Paulo Freire, todos sus miembros y coordinada por
la Profesora Rosa Maria Pérez de Santos, de la Escuela de Educacion para
cumplir con la tarea de compartir las reflexiones, desde diversas Opticas y
compromisos, de ese extraordinario y rico legado sociocultural, histérico,
politico y pedagégico.

Paulo Freire fue un hombre que vivié su época politica intensamente.
Un hombre que aun a contracorriente de una ideologfa politica intensamente.
Un hombre que aun a contracorriente de una ideologia politica que el adversa,
fue capaz de formular un andlisis serio y critico de la realidad que le toco
vivir, aun a costa de su libertad y de su exilio. Fue un hombre que dio sentido
social y politico a los mas necesitados de su regién interiozando en ellos
su tesis de una verdadera liberacion, haciéndoles sentir y reconocer el valor
de la dignidad humana y social.

La educacién popular, en la regién latinoamericana, no puede ser pensada
sin el aporte de las ideas freireanas. La educacion popular para Freire tiene
una connotacién politica, es decir, los principales problemas de la educacioén,
segin Freire, no son metodolégicos o tedricos, son por el contrario, problemas
politicos insertos en la vida real de los individuos. Los programas educativos
que se disefian desde este planteamiento politico (en el &mbito de la educacion
de adultos y la alfabetizacion) tratan, de constituirse en instrumentos de
colaboracion politico pedagégica con los sectores mas necesitados. Es una
pedagogia no autoritaria en la cual docentes y discentes se educan mutuamente,
existe una relacion horizontal entre los participantes en un contexto histérico
y dialogico. Es la forma freireana de concebir el proceso educativo es opuesta
a la verticalidad de la educacién bancaria de los sistemas de educacién tradicional.
Desde esta ultima tesis, la educacién freireana se constituye en un enfoque
de resistencia teérica critica hacia el aparato del Estado Capitalista reclamado
por alternativas no académicas, como los circulos de lectura, por ejemplo,
en el proceso educativo.

Con estas ideas iniciales procuramos introducir a los distinguidos expertos
ponentes de la vida y obra de este insigne educador y politico latinoamericano.
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LA FORMACION DE VALORES ETICOS PARA EL EJERCICIO DE
"~ LADOCENCIAY LA CIUDADANIA DESDE LA PEDAGOGIA
CRITICA DE PAULO FREIRE Y HENRY GIROUX

El legado histérico pedagégico de este insigne y preclaro maestro y '
pensador latinoamericano del siglo XX, esparce su semillero en cada una
de las investigaciones presentadas que abordan su pensamiento como referencia
histérica a fin de comprender nuestros desafios y retos actuales y dar e]
salto para alcanzar la construccién de una sociedad mas justa, democritica,

tolerante y en libertad, en la region latinoamericana. Rosa Maria Pérez de Santos

Fundadora y Coordinadora de la Catedra
Paulo Freire y la Americanidad
Escuela de Educacién-UCV

RESUMEN

Es una reflexion tedrica sobre el Proyecto Politica Pedagégica
del “maestro de la dignidad” Paulo Freire que se construye sobre
pilares valorativos que a través del dialogo y la concientizacién
persigue el crecimiento de la persona con libertad, respeto, esperanza
hacia la blisqueda de la justicia social. A través de la palabra
hablada (voz) y escrita, los hombres aprenden a decir para decidir,
conocen sus deberes y ejercen sus derechos, son ciudadanos
del mundos. A través de la educacion intervienen en el mundo.
En el proceso interactivo — dialdgico y horizontal entre ensefianza
“taprendizaje entre el docente “}discente buscando la autonomia.
Desde la perspectiva de la pedagogia critica, segun Giroux, los
maestros son intelectuales y transformadores que vinculan la
enseflanza con los imperativos de la democracia y con la dindmica
de la ciudadania. En este sentido la educacién es el terreno
donde el poder y la politica adquieren significado.

Descriptores: Valores Eticos. Ciudadania. Democracia. Pedagogia
Critica. Libertad. Justicia Social
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PAULO FREIRE: UN EDUCADOR
BRASILENO DE PROYECCION UNIVERSAL

‘ Alejandro Mendible Zurita
Coordinador del Doctorado de Historia FHE-UCV

RESUMEN

Freire nacié en la ciudad de Recife, capital del telurico Estado
de Pernambuco, el 19 de septiembre de 1921 y muri6 en Sao
Paulo el 2 de mayo de 1997. Puede ser considerado como uno
de los grandes pensadores de la educacion, y el de mayor influencia
a escala rr}undial para finales del siglo pasado. En particular
Su pensamiento pedagégico le dio gran importancia a la educacién’
informal, enfatiza en el didlogo creativo entre los participantes
del proceso educativo, asi como en la preocupacién en torno
ala 0;')re51én del individuo dentro un contexto represivo. En
su teoria edugativa, le atribuye gran importancia no solo al diéiogo
sino a la_ praxis social, a la formulacién de una verdadera “pedagogia
del oprlmlqo”, constituida por la experiencia acumulativa del
pueblo trgbajador y por la trascendencia creativa de la contradiccién
esta.blec1da ente el educador y el educando. De manera global
la v1c?a de Freire puede dividirse en tres tiempos representativosj
el primero corresponde a la etapa formativa en su ciudad natai
hgsta 1964, cuando el golpe de estado militar interrumpe su
vida de manera dréstica. Segundo, su etapa de crecimiento intelectual
en f:l ex:llo,' en su periplo por diferentes paises tales como Bolivia’
Chlle3 Méx.lco, Estados Unidos y prestigiosas instituciones comc;
la universidad de Harvard, el Consejo Mundial de Iglesias
otras. También, como resultado de codearse con important’e)s/
intelectuales entre ellos, Ivan Ilich y Erich Fromm. En Ia tercera
etapa destaca su estadia en Sao Paulo donde trabaja en la universidad
UNICAM; su reconocimiento con un prestigioso titulo de Honoris
Causa de la Universidad de Sao Paulo (PUC); su designacién
como Secretario de Educacién de la Prefectur,a de Sao Paulo;
y cuandq se convierte en uno de los fundadores del Partido dé
los Trabajadores (PT). A varios afios de su muerte, su obra trasciende
cada vez mas y la valoramos al leer sus libros: “La Educacién
co‘fno Practica de la Libertad”; “Educacién y Concientizacién”:
y Ped_agogl’a de la Indignacién”; su trabajo es hoy preservad(;
y ampliado en los varios centros de investigaciones que cultivan
sus postulados pedagégicos.

Descriptores: Pensador, Pensami i
ores: 2 lento Pedagogico, Proceso i
proyeccion universal ¢ Set,
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Este famoso educador, Paulo Regulus Neves Freire, conocido en Brasil
y en el exterior apenas como Paulo Freire, naci6 en la ciudad de Recife,
capital del telurico Estado de Pernambuco, el 19 de septiembre de 1921, y
murié en Sao Paulo el 2 de mayo de 1997. Puede ser considerado como
uno de los grandes pensadores de la educacion, y el de mayor influencia a
escala mundial para finales del siglo pasado. En particular; su pensamiento
pedagégico le dio gran importancia a la educacién informal, enfatizando
en el didlogo creativo entre los participantes del proceso educativo, asi como
en la preocupacion en torno a la opresion del individuo dentro un contexto
dominante generalmente represivo.

En su teoria educativa, Freire le atribuye gran importancia no solo
al didlogo sino a la praxis social, a la formulacién de una verdadera “pedagogia
del oprimido”, constituida por la experiencia acumulativa del pueblo trabajador
y por la trascendencia creativa de la contradiccién establecida ente el educador
y el educando.

De manera global, la vida de Freire puede dividirse en tres tiempos
representativos: el primero corresponde a la etapa formativa en su ciudad
natal hasta 1964, cuando el golpe de estado militar interrumpe su vida de
manera drastica. La segunda etapa es la de crecimiento intelectual, en el
exilio, en su periplo por diferentes paises tales como Bolivia, Chile, México,
Estados Unidos y prestigiosas instituciones como la universidad de Harvard,
el Consejo Mundial de Iglesias, y otras. También, como resultado de codearse
con importantes intelectuales de la talla de Ivan Ilich y Erich Fromm. En
la tercera etapa, destaca su estadia en Sao Paulo donde trabaja en las universidades
de Sao Paulo y la UNICAM; su reconocimiento con un prestigioso titulo
de Honoris Causa de la Universidad de Sao Paulo (PUC); su designacién
como Secretario de Educacion de la Prefectura de Sao Paulo; y cuando se
convierte en uno de los fundadores del Partido de los Trabajadores (PT).

A varios afios de su muerte, su obra trasciende cada vez més, y la
valoramos al leer sus libros: “La Educacién como Practica de la Libertad”;
“Educacién y Concientizacién”; y “Pedagogia de la Indignacién”; su trabajo
es hoy preservado y ampliado en los varios centros de investigaciones que
cultivan sus postulados pedagégicos. Entre ellos se encuentra el de la Escuela
de Educacion de la Universidad Central de Venezuela, la Catedra Libre Paulo
Freire, una de las primeras creadas en el mundo en honor al insigne educador
brasilefio de proyeccion universal.

SU VIDA Y SU ETAPA FORMATIVA INICIAL

Freire estuvo a punto de quedar huérfano desde muy temprana edad,
segln testimonios de su madre: “Paulo nacié un lunes de tristeza y aflicciones,
pues su papa estaba muy grave”. Cuando estaba por nacer, en septiembre
de 1921, su padre se hallaba en lecho de muerte, pero milagrosamente, logré
salvarse.
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posicion Goulart
Y empresariales por su

decreto excesivo de aumento de salarios a los trabajadores, por lo cual lo
tildaron de filocomunista. Posteriormente, después del suicidio de Vargas,
en agosto de 1954, se convirtié en el maximo lider del Partido Trabalhista
Brasilefio (PTB). En 1961, cuando Goulart era Vicepresidente de la Republica,
y ante la renuncia del presidente Janio Cuadros, él logra sortear ciertas
trabas institucionales que le colocan sus adversarios politicos, para ser aceptado

como Presidente de Brasil.

Durante el gobierno de Goulart, se gesté un proceso de desestabilizacién
emprendido por los sectores conservadores en connivencia con poderosos
intereses internacionales y encontré en los militares el instrumento adecuado
para “resolver” la crisis. Estos pudieron incursionar en “defensa de la patria”
empleando el pretexto para detener los planes de radicalizacién del Presidente,
que supuestamente amenazaban la soberania nacional, colocando al pais al
borde del comunismo fidelista. Esta situacién los movié a dar el golpe de
estado de marzo de 1964, y asumir el gobierno como un centro de operaciones
para cambiar la orientacion socio econémica del pais.

Para ese momento, en Pernambuco, donde vivia Freire, era gobernador
un politico progresista electo por votacién popular, Antonio Arraes, quien
mantenia buenos vinculos con el gobierno del presidente Goulart. En dicho
estado se implementaba una politica progresista, se organizaban las ligas
campesinas bajo la direccion del lider campesino Francisco Juliao. En la
Iglesia catélica se operaban cambios importantes reflejando el nuevo espiritu
de reflexién de la institucion que permitieron el surgimiento de la “teologia
de la liberacion”. El obispo de Recife Don Helder Caomara era la figura que
empezaba a proyectar el nuevo cambio de orientacion de la iglesia catolica,
Freire, como se ha sefialado, en esta etapa de su vida vibraba de manera
intensa con los cambios en curso en su region natal.

El golpe militar de 1964 sepulté de manera abrupta la Constitucién
democritica de 1946. En la carta magna se establecian facilidades importantes
para el ascenso social del pueblo brasilefio y la estabilizacién equilibrada
entre las grandes diferencias regionales existentes en ese inmenso pais. Las
posibilidades surgian de la obligacién del Estado en la educacién, la salud
y su responsabilidad de equilibrar las diferencias entre las regiones, en especial
de lo relegados que se hallaban el deprimido Nordeste, y la abandonada
Amazonia. En el marco de estas posibilidades el modelo populista impulsado
especialmente por un nuevo polo de poder controlado por los sectores urbanos
buscaba desplazar las antiguas oligarquias agrarias, en especial la formada
por los barones del café. El movimiento heterogéneo del populismo se fue
radicalizando mediado por las presiones de la guerra fria en el exterior y
la acumulacién de las contradicciones entre los sectores populares brasilefios
y los reaccionarios como el latifundio. La radicalizacién del proceso alcanzé
un climax durante el gobierno de Goulart, del Partido Trabalhista brasilefio,
el movimiento creado por Getulio Vargas. El Varguismo mantenia desde el
gobierno un desarrollo nacionalista independiente auto sostenido, mediante
la practica del estatismo.
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EL TIEMPO DE EXILIO: LA MADURACION Y PROYECCION DE

FREIRE

En marzo de I964_el nuevo gobierno militar bajo la presidencia de]

El Progran_'la de Alfa_bt_atizacién donde trabajaba Freire, Y a partir de ese momentg
se le empiezan a dificultar sus actividades, e incluso se amenaza su propia
vida. En ‘estas circunstancias opta por salir del pais y convertirse €n uno

de los primeros exilados brasilefios. E :
- bn este momento i
de edad. nto Freire tenfa 43 afiog

5 Su prfmer desti:?o es Chile, y después va a diferentes paises tales comg
stados !deos, México, Canads Y otros, en los cuales fue incrementando

paises africanos,

En.este periodo, también establece contactos con prominentes personalidades
a escala Internacional, asi como pensadores de gran prestigio, entre ellos
los ya mencionados: el sacerdote jesuita e investigador de la nu:a-va escuela
Ivan Ilich miembro destacado de un instituto educativo en Cuernavaca México:
y con el psicoanalista alemén Erich Fromm autor de: “El Miedo a Ia Libenad’:
y “El Arte de Amar“‘. En su obra, Fromm propone la adaptacién del psicoandlisis
a la dindmica social partiendo de una lectura humanista de Carlos Marx.

Durjantg el exilio, Freire madura y desarrolla su tesis sobre la educacién
con uln criterio de totalidad de la sociedad. La educacion es un producto
Social que capta un momento dado en el proceso histérico. En el caso de

en tal sentido, la educacién puede convertirse en un instrumento de gran
valor en el proceso liberador de estas sociedades. En este proceso evo[ugtivo
de_su personalidad intelectual, Freire escribe sus primeras obras de royeccion
unwersz_:l. _Entre ellas “Educacién como Préctica de la libertad” “l;’ec{ ia
del %pnmldo", “Educacién y Mudanza” y “Cartas a Cristina” S)in cmi%?So
su - . - - 2
deslza E?ztzl::llr;naﬁrig?omdas fuera que dentro del Brasil, debido a la censura
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histérico recorrido por Freire se encuentra referenciado por el triunfo de
la Revolucién Cubana y la instauracién del primer gobierno socialista en
la region, el relativo avance y consolidacién de las fuerzas populares - particularmente
en los sindicatos de las clases trabajadoras y los partidos de izquierda- bajo
regimenes populistas como en el caso de Argentina, Chile 'y Uruguay; y el
proyecto de Alianza para el Progreso. Este ultimo, impulsado y apoyado
por la administracién Kennedy como respuesta norteamericana a la tendencia
radical surgida con la Revolucién Cubana. El proyecto norteamericano atrajo
un considerable apoyo financiero hacia los programas econémicos, politicos
y educacionales de América Latina. Dos aspectos de la Alianza para el Progreso
merecen ser resaltados: el primero se refiere al apoyo a la reforma agraria
que intentaba desestabilizar el poder tradicional de los sectores latifundistas
y promover la agricultura vinculada con el comercio y la industria (la agroindustria),
estimulando el desarrollo del capitalismo en la regi6n. En segundo lugar,
la diversificacion y expansién del proceso de industrializacién a través del
proceso de sustitucion de importaciones. Esta tendencia coincidia con el
periodo de consolidacién de las corporaciones multinacionales de los Estados
Unidos y paises europeos en América Latina. Fueron muchas las implicaciones
que tuvieron las anteriores tendencias para alterar las bases politicas y econémicas
de las estructuras arcaicas imperantes en la regién. En medio de la evolucién
de esta problematica condicionante del subdesarrollo, Freire perfecciona
su pensamiento educativo y se proyecta a escala internacional.

REGRESO AL BRASIL: LA CONCRECION DE SU PENSAMIENTO

En 1980, después de 16 afios de exilio, Paulo Freire retorna para “reaprender”
su pais. Durante este tiempo Brasil habia cambiado significativamente. En
el largo periodo militar de veinte afios se sucedieron en la presidencia cinco
generales, quienes gobernaron excluyendo a la sociedad civil mediante métodos
de gobierno autoritarios. En 1967, implantaron una Constitucién con grandes
restricciones a los derechos civiles. En el plano econémico, aplicaron planes
liberales con el propésito de abrir la economfa y vincularla con los centros
metropolitanos del capitalismo y en particular de los Estados Unidos. Con
la potencia del Norte, los gobiernos militares adoptaron una alienacién automatica,
buscando convertirse en un aliado estratégico en Latinoamérica.

Esta conducta de la politica exterior de Brasil fue calificada por algunos
criticos internacionales como la de un “subimperialismo”, mediante el cual,
el enorme pais sudamericano actuaba como un poder delegado en el ambito
regional, adoptando la implementacién de fronteras ideolégicas con sus vecinos.
Por otra parte, se agudiz6 de manera alarmante el problema de los derechos
humanos y motivados por la aspiracién de convertir al pais en una potencia
mundial incursionaron en el campo de la construccién de la bomba atémica.
También, abrieron la milenaria regién amazénica a la colonizacién indiscriminada,
exponiéndola a un verdadero ecocidio ecolégico. En el plano econémico
se implementaron planes liberales con el objetivo de abrir la economia, mientras
en el plano politico se reprimia.
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A partir de su regreso, Freire ocup6 varias posiciones importantes.
Fue profesor de la Universidad Estatal (UNICAMP) y de la Pontificia Universidad
Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), En 1989, consigue la Secretarfa de Educacion
en el Municipio de Sao Paulo, la mayor ciudad de Brasil. Durante su mandato
hizo un gran esfuerzo por la implementacién de movimientos de alfabetizacion
y de revisién curricular, y se empefio en la recuperacion salarial de los profesores,

Veintisiete (27) universidades le otorgaron a Freire el titulo de doctor
Honoris Causa, en reconocimiento a sus trabajos en el drea educativa. Entre
los reconocimientos recibidos, destacan los siguientes premios: “Premio Rey
Balduino para el desarrollo” (Bélgica, 1980), “Premio UNESCO de Educacién
para la Paz” (1986) y “Premio Andrés Bello” de la Organizacién de los
Estados Americanos, como Educador de los Continentes (1992). En 1997,
publicé su altimo libro titulado “Pedagogia de la Autonomia. Conocimientos
necesarios a la practica educativa”. Paulo Freire fallecié el 2 de mayo en
Sao Paulo victima de un infarto agudo del miocardio.

Después de su muerte, quedan sus libros como testimonio de su avanzado
pensamiento sobre la pedagogia. Entre ellos merecen comentarse entre otros,
algunos como el de “Educacién como practica de la libertad”, en el cual
Freire reflexiona sobre sus experiencias pedagégicas, reflejando la maduracién

En la “Pedagogia del oprimido” presenta su método pedagégico, pensando
y elaborando una proposicién a partir de su reflexién sobre la realidad
del Tercer Mundo. Esta obra se ha convertido hoy en indispensable para
el estudio de la pedagogia como un instrumento de gran valor para superar
la dependencia y el subdesarrollo de los paises latinoamericanos. En “Extension
o Comunicacién”, el autor observa como en el medio rural, de algunos paises
del Tercer Mundo se produce la convivencia de técnicos de la asistencia
agricola, dotados de formacién tedrica y académica y hombres simples, campesinos,
Ccuya experiencia esta forjada en lo cotidiano de la lidia con la tierra. Sobre
ésta constatacion discute Ia dificil cuestion de la comunicabilidad entre agronomos
y campesinos. Consecuentemente, Freire nos presenta una importante contribucién
sobre el discurso pedagdgico, el concepto de invasién cultural y otros aspectos
de gran importancia inmersos en la concepcion de la Reforma Agraria. En
su libro, “Accién cultural para la libertad y otros escritos”, presenta una
seleccién de textos elaborados con la finalidad de abordar la amplia tematica
de la alfabetizacién. En general Freire critica las propuestas tendientes a
convertir al educando en un repetidor de ideas ajenas y a la memorizacién
de palabras que no le parecen practicas. Por el contrario, el proceso de alfabetizacion
debe permitirle al ‘alfabetizando’ la comprension de su realidad social y
las maneras de beneficiarse de la realidad en la cual vive.

En “Cartas a Guinea- Bissau” presenta éste pais africano después de
su independencia de Portugal, cuya independencia, en la década de 1970,
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fue producto de la lucha, la resisten_cia y la pasion de los milltar:tes revoétggz?:;gs
comprometidos con el cambio social. En este ensayo Freire re ata sus anvenienté
identificaciones y angustias con el proceso, sin embargo, esllma:: e
no establecer un recetario pedagogico y por el contrario reconoce tene

que aprender de una realidad tan fluida como la que observa.

En general, Paulo Freire, en su densa y extensa Ol?l:a dgscul?re conmtg
latinoamericano, tercer mundista e integrante de una region hl?tci)rlc_am_em0
subordinada a las metrépolis y centros del capitalismo mundl?l, [ surgm;:e °
de un nuevo mundo todavia por nacer, donde la pedago_g:a_ desle_gpe au:a
rol protagénico de primer orden en el proceso de rgdlmlr yt 1;;?;1;“08
enorme porcién de la poblacién mundial. Ademas de l(?s libros an -efEducaciﬁn
la bibliografia de Freire se enriquece con 1mp0.1:ta:1tes titulos comg, e
y cambio”, “La importancia del acto de leer”, Sobrt_z ed_ucagl,‘n“iid iy
popular, educacién popular”, “Aprendiendo con la propia hls._lor:? i ucz; !
en la ciudad”, “Pedagogia de la esper_anza‘_, “meesnr‘m’, 'l"’!a“n-c:i car ats)
quien puede ensefiar”, Politica y educacién”, "Cgrtas a Crl‘stz_na ,“Ala somigz
de esta manguera”, “Pedagogia de la autonomia, jcor{f)c:mlentos negesa; =
a la practica educativa”, “Esa escuela Ilfimada wd_a . ‘]i’or unda pe aagdéﬂ
de la pregunta”, “Construir escuela cono;:enfio la \fr|da_1 . Mt_éto o ydos cim;
“En la escuela que hacemos: una reflexion mt‘_e'rdlsc]plmgn‘? e]:?; uca .
popular”, “Qué hacer: teoria y practica en educacioén populaf", Alfa etlz;lg ; ;
lectura del mundo, lectura de la palabra, “Pedagogia: dl‘a]ogo y t:A:mf icto.
Teologia negra y teologia de la liberacién”. Estos texto pnmerallnenttte lﬁ;gg
escritos por Freire en su lengua materna, el por;ugués, pero en la actua (
muchos de ellos han sido publicados y traducidos en las mas importantes
lenguas del mundo, tales como inglés, francés y espaiiol.

En concreto, Paulo Freire plantea aspectos del cgnocimlenm humano
de enorme trascendencia y valor filoséfico. En tal sent_ldo sefiala que nf_igle
libera a nadie, nadie se libera sélo: las personas se liberan en corlr:um ni
También, indica que la vida que agudiza'nuestr.a cur10§1dad nos ?va_ a
conocimiento: nos hace solidarios, nos convierte éticos. Asf como, al referirse
a Latinoamérica comenta sobre las manos de hombres o de pueblos ccqlue ya
no se extienden tanto en gesto de suplica sino que se tbransforman cada vez
mas en manos que cambian el mundo y cv:Jandcr se refiere a su ex[penertlczt:
personal reconoce que lo que lo mantenia e_speranzado no era abc:.;;
de lo que habia conseguido sino el conocimiento que lo movia a bu y
ampliar.

DOS TEMAS DESTACADOS EN LA OBRA DE FREIRE

Freire fue un intelectual definido e integral. En el campo politico c.iesile
muy joven se vincul6 con las organizaciones de izquierda, su pel‘l(s;n;lel} (;
educativo evolucioné muy vinculado con el conocimiento de la din m!;
social de las clases populares y de la temética del s:ubdesa;ro’llo. En suI formaci g
ideolégica predominan las tendencias del humanismo cristiano y del marxism
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1

del mundo Preocupado de manera in :
+ t .
del tiempo historico viyidn. egral por la humanidad y la problemitica

“ Vidfnélrep:gglasunmsbgor los cuales se interesé, se destaca. al final de
; €ma ambiental. En e plano politic !
, en _ ’ 0, después de una |a

y fructifera participacion en log movimientos progresistas, al regresar ;ge?

le escribe una carta expresando: “valié la pena vi
E?;gu\;ez un hijo dr,fl pueblo enfrentado a |a mentira, la seduccién
ado en la reivindicacién de nuestro pais, sin miedo de ser feliz”

Igualmente, Freire en | i

A a etapa final de su vida se
tactlvo en defensa de la ecologfa. El tema de la defe
ransformé en Brasi] en un desafio nacional para la

de la apertura de la Regi6n Amazénica, por los guso‘:wdad Sl & partis

biernos militares, para
sable de buscar poblar
Planeta, el crye] acoso
una catastrofe ecolégica
Las enciclicas elaboradas

de cualquier manera la mayor selyva €cuatorial de]

a las comunidades indigenas, y la amenaza de producir

ez;rlzldécada de 1989, produjeron una repulsa nacional.

se - co?gﬁfi:crrgslonal (:58 Obispos Brasi[e‘ﬂos denunciando los graves efectos

¥ nacionales a] res;(:nca;i ;l:la;;::iggrt‘(;l?ol?sh:e Ol;igﬂ;ismos gl
_ cen ici

de 1988 del IMportante dirigente sindjcal de los caicﬁzrzlszésii:l&l:rﬁg;e
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.crearon una fuerte movilizacién nacional y mundial para denunciar el irrespeto
~ del gobierno militar por la naturaleza.

En este contexto, Freire participa denunciando y emplazando a los
brasilefios a la defensa de su ecologia. Posteriormente, cuando se convoca
en Rio de Janeiro la conferencia de la Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente
y Desarrollo en 1992, nombrada “Cumbre de la Tierra”, y de manera paralela
se efectua el “Foro Global 92” promovido por diferentes entidades de la
Sociedad Civil, él contribuye en alto grado en la elaboracién del documento
central de ambos eventos. La “Carta de la Tierra”, es un texto en el cual
se pretende formular un cédigo de ética global para el desarrollo sustentable
y que promueve las mudanzas de las actitudes, valores y estilos de vida de
los seres humanos en tres principios interdependientes: los valores que rigen
la vida de los individuos; la comunidad de intereses entre los Estados; y
la definicion de los principios de un desarrollo sustentable.

Para Freire es preciso cuidar de la vida mediante la superacion de
dos problemas presentes en nuestra forma de consumir y de producir. En
tal sentido los seres humanos tenemos que considerar la futura escasez de
agua potable, el bien més escaso de la naturaleza en la actualidad, y por

- otra parte nuestra civilizacion tiene que encarar la limitacién de la energia

fésil del petréleo, y en especial, menciona el peligro para la especie humana
derivado de la amenaza de la biosfera. Segin, Freire el tiempo actual demanda
enfrentar estos desafios mediante la practica de una verdadera revolucién
no de caracter politico pero, ético. Atendiendo a la formacién de nuevos
valores fundamentales en las normas de vida en el planeta. Este cambio
de conducta supone revertir toda una tradicién de pensamiento filos6fico
que en occidente parte desde Grecia y Roma, y el cual hoy es menester
modificar y ampliar en favor de una concepcién de mayor contenido humanista
Y que englobe no sélo todos los hombres, como toda la clase de vida existente
en nuestro mundo.

EL METODO Y TRASCENDENCIA DEL PENSAMIENTO DE PAULO
FREIRE

El ilustre pedagogo concebia la educacién como una reflexién sobre
la realidad existente. Para tal efecto, desde esa perspectiva considera las
causas profundas de los acontecimientos vividos, procurando insertar los
hechos particulares en la globalizacién de las ocurrencias de la situacién
cotidiana. Concretamente consideraba el aprendizaje de la lectura y de la
escritura equivalente a una relectura del mundo. Esta concepcién la hacia
partiendo de una visién de un mundo abierto, esto es, a ser transformado
en diversas direcciones por la accién de los hombres. En la escuela recomienda
que en lugar de un profesor dotado de tradiciones fuertemente “duraderas”
deberia ser estimulada la presencia de un Coordinador de debates. Igualmente,
en lugar de aulas discursivas deberia privar el dialogo y el alumno con tradiciones
pasivas debe ser sustituido por la participacién de grupos donde aflore la
pluralidad de criterios.
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_ Freire le atribuye importancia al momento pedagégico pero con mediog
firferemes: como praxis social; la construccién de un mundo reflejando log
intereses y aspiraciones del pueblo. Establece el dialogo como un elementg
clave donde el profesor y el alumno sean sujetos actuantes en la con formacion
del aula, establece un dialogo procesador de una concientizacion. Para |a
pro_duccibn de estos resultados, sugiere los siguientes puntos: primero: tratg
horizontal, igualdad en Ia que todos buscan pensar y actian de manera critica:
segundo: partir de un lenguaje comin que procesa el pensamiento que es:
Slempre un pensar a partir de una realidad concreta. EJ lenguaje comiin eg
captado en el propio medio donde va a ser ejecutada su acci6n pedagdgica:
tercero: se fundamenta en el amor que busca la sintesis de las rcﬂexione;
y de las acciones de los grupos de elites versus pueblo, y no en la conquista
yla dominaci6n de uno sobre el otro; cuarto: exige humildad, para colocar
a la elite en igualdad con el pueblo para aprender y ensefiar p:Jrque percibe
que todos los sujetos del dialogo saben e ignoran siempre, ,s;in nunca llegar
al punto del saber absoluto, como jamds se encuentra en la absoluta ignorancia;
quinto: traduce la fe en la historia de todos los hombres como construcwres:
del mundo; sexto: implica la esperanza de que en ese encuentro pedagogo
sean vlslumbfrado_s medios para construir un mafiana mejor para todos y finalmente
supone paciencia para madurar con el pueblo, de modo que la reflexién );
la acci6n sean realmente sintesis elaboradas con el pueblo constituyendo
una totalidad creadora. ,

educativo, en diferentes paises del mundo, quienes vienen obteniendo interesantes
result_ados y der_nosrrando la viabilidad del mismo en la produccién de conocimiento
El mismo I-‘r_elre pocos afios antes de morir se interess por crear un espacic;
de personas/instituciones movidas por el suefio de un mundo justo y humano
Su sueﬁo‘ cc_‘msistia en reunir educadores y educadoras de todas las ércaé
del conocimiento que trajeran contribuciones a la construccion de una educacién
como practica de la libertad. Esta iniciativa la emprendi6 en la prestigiosa
Universidad de Sao Paulo (PUC/SP), institucién donde trabajo en los dltimos
‘18 afios de su actividad académica hasta Su muerte en 1997. También, sus
Inquietudes las sembré en campo fértil, en la fundacién del “Instituto P:aulo
Freire” en Sao Paulo, en septiembre de 1992.

en su pagina web (www.paulofreire.org) ofrece un nu i

actividades pedagogicas entre ellas: Pg}oyecto de MenTs:;:: lg]%%n?;f:d?:
Libre, E_scuela Ciudadana, Educacién de Jovenes y Adultos (EJA) Ep:edago ia
Educacién en Redes y otros. Igualmente, consultando en el servidt;r de imerﬁet:
www.cade.com, podemos encontrar un nimero de apreciable y presti iosas:
Instituciones que en diferentes partes del mundo trabajan y/o emplegan el
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método educativo de Paulo Freire. Incluso, en algunas de estas instituciones
y universidades se puede ver el nimero y el incremento de tesis de maestrfa

y doctorados con relacién a su pensamiento.

En Venezuela el pensamiento y el método de Freire cuenta con valiosos
cultivadores principalmente en la Escuela de Educacién dé la Universidad
Central de Venezuela. Freire visité nuestro pais en 1984, cuando asistié
como ponente invitado al Congreso Iberoamericano de Psicologia Educativa.
En esa oportunidad, su presencia fue resefiada por los medios de comunicacién
social y merece destacarse la entrevista al educador brasilefio de proyeccién
universal, realizada en los jardines de la Facultad de Humanidades, por los
profesores de la UCV, el filosofo Arnaldo Esté y la educadora Omaira Bolivar.
Posteriormente, a sélo seis meses de la muerte de Paulo Freire, el 13 de
noviembre de 1997, se crea en la Escuela de Educacion de la Facultad de
Humanidades de la UCV, la “Cétedra Libre Paulo Freire y de la Americanidad”,
coordinada por la entusiasta profesora Rosa Maria Pérez de Santos.

Dicha Cétedra viene acumulando importantes logros en la divulgacién
del pensamiento educativo revolucionario de Paulo Freire. Entre sus integrantes
ademds de su coordinadora, la profesora Pérez de Santos, se encuentran
los profesores Maria Gorety Rodriguez, José Clemente Marin Diaz, Osmerly
Lobo, Eleazar Narvéez (en la actualidad Vicerrector Académico de la UCV)
y Nora Ovelar. Por otra parte, la Catedra ha logrado establecer contactos
y vinculos sobre la materia con otras universidades venezolanas entre ellas
la UPEL, ULA (en Mérida) y UCAB. Participa de importantes eventos internacionales
sobre educacién en Sao Paulo, Brasil, Argentina, Costa Rica, Italia, Francia
y Portugal. Ademés, guiadas por la Catedra se han elaborado 15 tesis relacionadas
con las ideas politicas y educativas de Paulo Freire.

Se puede decir que Paulo Freire dejé la vida en 1997, para entrar
en la historia de la educacién latinoamericana, donde tiene ganado un sitial
importante. Su obra capta el estado pedagégico del individuo y en general
de las sociedades oprimidas del tercer mundo en un momento determinante
de su evolucion dependiente contemporanea. Esencialmente, el método creado
por Freire es un instrumento liberador importante en la redencién de sociedades
sumidas en el subdesarrollo. Ergo, Paulo Freire es un educador brasilefio
de proyeccién universal.
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“El objetivo de la educacién tiene que

PEDAGOGIA CRITICA Y CULTURA DEMOCRATICA EN LA b /
ser crear condiciones para que las

ESCUELA DESDE LA MIRADA DE PAULO FREIRE Y GIROUX:

Apuesta por una Pedagogta critica no domesticada.

Marfa Victoria Silva H
Egresada de la Escuela de Educacién-UCy

RESUMEN

La educacién puede estar tanto al servicio de la domesticacién
como d;: la €mancipacién, ahora me pregunto. Si “/a pedagog:'c;
critica ha nacido de la necesidad de identificar la contradiccion

existentes entre las relaciones conocimiento-poder, sociedad-
sujeto, cultura popular-cultura-académica, de clase, de género
entre muchas otras, nos permite también cuestionz’lrnos desde
la autocritica, nos habilita para resistirnos y pronunciarnos ante
practicas excluyentes y depositarias, nos da |a posibilidad de
transgredir la‘ propia ética si es necesario. Nos permite asumirnos
€n construccién desde la otredad, es decir en comunion con los
otros donde no sélo basta eéstar en el mundo, sino “SER” en

Es ]:. asuncién de nuestra identidad cultural, politica, sexual.
N fin, es tomar la palabra y hacer ciudadania en movimiento.

Descriptores: pedagogia critica, reflexién-acci :
cultura democratics g » retlexion-accién, ciudadania,
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personas se apropien de las palabras y
puedan decir y decidir”.

Freire. P (2002).
INTRODUCCION

Me urge hablar de pedagogia critica hoy, una de mis ocupaciones como
pedagoga viene dada de la inquietud, la angustia, la indignacién que me
produce ver una formacién de educadores supuestamente “criticos y reflexivos”
al servicio de la domesticacion, todo lo mas lejos posible de una educacién

al servicio de la emancipacién.

Por ello, este trabajo se centrar4 en hablar un poco sobre la formacién
de educadores desde los asideros de una pedagogia critica que no admite
domesticacion posible y lucha desde el atrincheramiento por una verdadera
y posible cultura democratica radical en la escuela.

De alli que me centrare en cuatro puntos neurilgicos, para lo cual
me apoyare en la revision critica que nos presentan pedagogos como Freire
y Giroux a fin de interpelar a la escuela desde est4 mirada. Primero presentaré
una conceptualizacién de pedagogfa critica. Segundo, sefialare la importancia
de la revisién y produccién de algunas categorias de anélisis para una mejor
aproximacién a la realidad desde los asideros de la pedagogia critica. Ademas,
caracterizare democracia, ciudadania critica desde pedagogia critica en oposicion
a la pedagogia critica domesticada a fin de reafirmar el discurso critico y
trasladarlo a nuestras practicas diarias como educadores criticos. Tercero,
expondré una caracterizacion del educador como intelectual-transformador
a modo de pensarnos la ensefianza democriética en la escuela y la formaci6n
desde el compromiso ético-politico como ciudadanos criticos. Cuarto, y tltimo
presentaré una carta pedagégica para la Escuela de Educacién: una apuesta
por una pedagogia critica no domesticada.

1. La Pedagogia critica
Pedagogos en resistencia contra-hegeménica

Para hablar de Pedagogia critica se me hace indispensable tomar la
mano de Freire y Giroux ambos pedagogos criticos, atrincherados en la idea
de repensar la praxis educativa desde la posibilidad que otorga la proyeccién
utépica de reafirmarnos esperanzados en la idea de un mundo més justo
para todos y todas.

El remitirme a ambos pedagogos me obliga a resefiar un poco lo que
ha sido sus aportes a la Pedagogia Critica. Sin duda luchadores incansables,
dedicados a la tarea de repensarse las practicas educativas y construir espacios
conceptuales para desmontar discursos legitimadores del poder hegeménico
imperante. Sus aportes nos han alumbrado el camino como pedagogas y pedagogos
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que nos sabemos en construccién Y por €so mismo nos rehacemos difa a dia
desde la otredad que implica el mirar al otro y descubrirme inacabado.

El maestro Paulo Freire nacié el 19 de septiembre de 1921 en Recife,
Pernambuco, una de las regiones mas pobres de Brasil. Fue educador, profesor
de escuela, creador de ideas y del Ilamado “método Paulo Freire”. En su
recorrido por este mundo, nos dejo sus ideas plasmadas en muchas obras

este arbol, Pedagogia de la Autonomia 1996 y Pedagogia de la Indignacién
2002. Su presencia fisica nos falto el dia 2 de mayo de 1997 en Sao Paulo.

El Profesor Henry Giroux nacid el 18 de septiembre de 1943 en EEUU,
sercid : : = =3

Ambos pedagogos, con sus trabajos han incidido sobre la teoria social
indudablemente, especialmente en Pedagogia critica. Su asuncion politica
se hace manifiesta en sus discursos y en sus pricticas, pues apuestan desde

la mirada que ofrece |a democracia radical. “/q expresion intelectual-transformador
se refiere a aquel

construccién, seres envueltos en contexto, seres bafiados de cultura, historia
¥ por eso mismo, seres que se asumen desde la rebeldia que causan las injusticias,

en las escuelas, la acriticidad, en

Hablemos desde la conceptualizacion de lg pedagogia critica haciendo referencia
al derecho y el deber que tenemos de subvertir el orden impuesto

“Pienso que es incoherente conceptualizar la pedagogia critica,
como muchos de sus exponentes cominmente |o hacen, sin una

ser vista como un concepto ampliamente domesticado a tal punto
que muchos de sus primeros exponentes como Paulo Freire,
Son fuertemente temidos” (Peter Aclaren)

Ciertamente el conceptualizar, implica movilizarnos en una direccion,
fijar posicién, asumir una opcién politica. Paulo Freire y Henry Giroux se
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1

odria decir, son temidos dentro de los mérgenes de la culturabdomc:na%t;,

I:on subversivos, son peligrosos. Pues, es peligroso tom}a:r la p:::r;ail,deﬁfilda&
i tros dicen, y ocultar nu
tar, es mas comodo repetir lo que o ¢ ‘ ; 2t

ogl ftica, cultural. “En dltimo término, me senti demasiado mcdmod? v:vri?'.-do
})a incoherencia entre hablar y escribir acerca de una pedagogia cr :;a.!
liberadora, que defiende el ejercicio de la decision en cuanto postura ’e“
sujeto y no la postura acomodada de puro objeto y mi sumisién al cigarro
(Freire 2002; 56)

sot “ £ ]

El asumir opciones, riesgos, es parte de nuestra misién de Sui:niseog
el mundo, y no sélo estar en el mundo. Acomodarnos, adaplt_an_msrz:s st
aceptar las condiciones en las que nos encontramos, els e |mu;’i;u]o L s
sujetos y solo ubicarnos como objetos man_lpu‘lables, 0 que L Shels
nos dice, es rebelarnos ante lo que nos perjudica para serdr:t; e o =
nuestro compromiso ético y politico. Este rebelarnos viene eé a pos A
de sabernos hombres y mujeres luchando por un proyecto ut plcohp Cemos.
De alli que * El futuro no nos hace. Somos nosotros quienes nos reha
en la lucha para hacerlo” ( IBIDEM; 67)

Esa lucha, la que nos moviliza a pensarnos desde la otrediad, ?fié:
que nos convence cada dia mas de lla importancna de una Pedagog a i;ende
que traspase los margenes de la legiumaglén,. una pedagogia que.ése ens o
asi misma en construccién, en problematizacion, en deconstruccion, e e
anacido de la imperiosa necesidad_ de desmontar discursos, d_tl:5 encéanr:léﬁces
hacia una aproximacién de la realidad desde la trar;s_farmamdn. entoncan,
“la pedagogia critica tiene como uno de sus propdsitos Jfun _;mdes et
comprensién de la manera en que las experiencias y necesida. 200
estudiantes, socialmente construidas y frecuer?remente Cﬂnﬂ'ﬂdl'cforfﬂ’s} pue o
tornarse problematica de tal modo de proporcionar la base para {a exploraci
de las relaciones entre las vidas de esos es{udtames y lqs hm:rac:_or;_es )‘:
posibilidades dentro del orden social de supremacia blanca, patriarcal, capita :sran
( McLaren y Giroux 1999;74)? ese propés:tg torna a la pedggogia clogl:r:s
espacio de lucha, un espacio para desvelar dlscurs_os y pracncas;n;;ire -
un espacio para intervenir el mundo como muy bien nos recuerda 3

La pedagogia critica cuestiona las formas domlpantes d; produ;ec:gr;
cultural, “/a pedagogia es a la vez estimulante y pehgrgsa. Es ::ma o
pocas formas de politica cultural que no .:re.puede conﬁarlﬂmf) emih’nca
mundo universitario. Sus interrogantes bdsicos sobre ideo ogia y polit p
preguntan cémo aborda la gente lo que ellos abo.fdaﬁ; esto es, clo;;:; ?a;rs!‘l?c)lpE;
produce y cuestiona formas particulares de vida" (Giroux ,am o
decir, es respirar una pedagogia que reconoce en la cultura un ccuel;tran
lucha por el significado, un encuentro de voces plurales que se encisamente
enmarafiadas por intereses, intencionalidades, por ende no neuh‘;, y pmim T
por eso la pedagogia critica se encarga de develar ese estado com

ia, i i Peter McLaren. Capitulo titulado:
2 Extraido del texto Pedagogia, identidad y poder de
Desde los méargenes: Geografias de la identidad, la pedagogia y el poder de Peter McLaren
y Henry Giroux.
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cosas y problematizarlas, y en esa mism
esas relaciones de poder a lo interno de la escuela.

Asi, la Pedagogia Critica es aquella que:

— Cuestiona las formas de reproduccién y produccién cultural.

— Investiga las formas de conocimiento que implican poder y legitimacién

— Es una forma de politica cultural.

— Se interroga sobre ideologfa y politica.

— Identifica las contradicciones entre discurso y préctica.
Examina la escuela a lo interno y externo de su estructura.
— Pone en tela de juicio la escuela tradicional.

Es un tanto dificil y comprometedor decir,
en forq:a definitiva?, ests Yy estard en construccién, pues, los paradigmas
educacionales generan lenguajes nuevos, alternos al lenguaj,e dominante que
impera, por 19 tanto, nos obliga a replantearnos nuevas formas de asumir
nuestras prﬁctlcgs educativas. En fin estamos asumiéndonos desde Ja alegria
que produce el reinventarse desde |a creacion de las posibilidades de transformacién
de ruptura de las estructuras contrahegemoénicas, :

¢qué es la pedagogfa critica

2. Aproximacién desde la incorporacién de categorias de anélisis:

{ Jea[f a ogia

“El contexto teérico, Jormador, jamas puede transformarse en
un contexto del puro hacer, como a veces se piensa ingenuamente
Al contrario, es el contexto del quehacer, de la praxis vaié
decir de la prédctica y de la teoria” (Freire en cartas; 1 lk)

Préctica y teorfa van de lIa mano, es decir, la construccién del conocimiento

s a . .

el tapete la opcién_que asumimos. Nos permiten constru;

a medida examinar como se dan

Exige ser abordada desde o complejo, lo transd isciplinario, lo histérico,

un texto del maestro Paulo Freire, para revisar algunas de las categorfas
abordadas por €. Y revisar en términos criticos la escuela que tenemos y
el derecho y el deber que tenemos de construir otra escuela posible.

Revision de algunas categorias en Pedagogia de la indignacién:

Anteriormente se dijo, que la pedagogia critica tiene especial interés
en develar las contradicciones a lo interno y externo de la escuela. Para
ello, se aborda desde categorias, conceptos que nos ayudan a aproximarnos
a la realidad, desde la reflexién-acciéon. De las cuales se mencionaran las
siguientes:

Clase: “Denunciar y manifestar indignacion ante las injusticias sociales
a las que se ven sometidos quienes integran los grupos sociales mds oprimidos”
(Freire 2002; 12) Esté categoria es esencial desde la revisi6én de la pedagogia
critica, pues permite develar como se dan las relaciones econémicas, sociales
y politicas a lo interno y externo de la sociedad y particularmente en la
escuela. Permite poner en tela de juicio el orden social dado en la vida
cotidiana. El revisar con lupa est4 categoria nos permite evidenciar relaciones
desiguales, nos permite aproximarnos en la tarea de construir una escuela
con mirada hacia una democracia radical, es decir, una democracia que mas
alla del discurso se vuelve praxis transformador.

Cultura: “Si el cambio forma parte necesaria de la experiencia cultural,
Sfuera de la cual no somos, se nos impone tratar de entenderla en su o sus
razones de ser. Para aceptarla o negarla, debemos comprenderla” (IBIDEM;
41) Esta categoria nos permite establecer la conexién entre cultura y poder.
Pues, la cultura en cierta medida forma parte de esa trama de sentidos que
le otorgamos a la vida a partir de nuestra visién de mundo, pero mas alld
de eso, entenderla como aquella que nos permite entender, ;quien tiene poder?,
¢ como este es reproducido, desde donde y por qué?, de alli que se hable
de una cultura dominante. Entonces, “Debemos interesarnos por el modo
en que los estudiantes construyen realmente el significado, por cudles son
las categorias del significado y qué ideologias traen consigo los estudiantes
a sus encuentros con nosotros" (Giroux 1997; 180) Es decir, lo cultural
nos ayuda a entender quien tiene poder, cémo este se reproduce y busca
anular la identidad del otro imponiéndose como la vélida en su sistema de
ideas. Me pregunto, ;Por qué nuestra identidad cémo pueblo latinoamericano,
se encuentra supeditado por otras culturas en nuestra formacién como educadores?
¢Qué se aspira con una formacién que anula nuestra identidad cultural? Estas
y otras interrogantes surgen al vincular estas categorias con mi practica concreta.

Ideologia: “Una despolitizacién semejante es el caldo de cultivo para
el avance de modelos neoliberales y la destruccién del estado de bienestar,
en aquellos paises en los que existe y, légicamente la destruccién de una
esperanza para quienes no conocen su existencia” (IBIDEM; 16) La forma

3 Paulo Freire 2002. Pedagogia de la indignacién.
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del ver el mundo como natural, repleto de sentido comin, nos hace a la
idea de mirarnos asi representados en la sociedad, de homogeneizarnos ep
ella, a tal punto de mantener un pensamiento acritico, despolitizado, es decir
acomodado en los mérgenes de la cultura dominante y reafirmandonos la
idea de que somos meros objetos en el mundo que tenemos la tarea de ser
representados por otros.

La ideologia como muy bien sefiala Paulo Freire en Pedagogia de Ia
Autonomifa, es aquella que nos vuelve miopes, a tal punto que no logramos
ver el claroscuro que se esconde en las relaciones injustas de dominacién,
de opresién en la sociedad. De allf, que la educacién no es neutra, es un
espacio de practica concreta donde se desarrolla una lucha politica, lucha
de resistencia por el quite de la ideologia opresora que nos quiere volver
miopes, a tal punto de perpetuarse e imponerse desde el dominio de la palabra
silenciando al otro. La apuesta por una democracia radical, debe partir desde

que otorgan discursos democraticos liberales, esos discursos hermanos de
la ideologfa neoliberal, que busca entre otras cosas doblegar una pedagogia
critica radical.

Hegemonia: “Me sentiria Iriste, desolado y sin encontrar sentido a
mi presencia en el mundo si unas razones Juertes e indestructibles me convencieran
de que la existencia humana se produce en el dominio de la determinacién”
(IBIDEM; 88) Bueno, existen muchas pPersonas que estan convencidas de
la determinacién de su existencia por el dominio o el poder que se ejerce
sobre ellos. Ellos no se sienten ni tristes, ni desolados, estan ganados, controlados
por la idea que reproduce la cultura dominante, lo que ha ganado el esta
forma cultural dominante aqui es su consentimiento a partir de formas sociales
que dan legitimidad al orden social establecido. Entonces, la lucha politica
desde aqui parece estar en retirada, el fin de la historia aparece como “verdad”,
la apatia se aduefia de los pasillos, de las calles, de los espacios de lucha,
Sélo se perciben utopias alienadas, vendiéndonos la idea que ya todo esté
escrito.

Discurso-lenguaje: “El discurso de Ia imposibilidad del cambio para
la mejora del mundo no es el discurso de la constatacién, de la imposibilidad,
sino el discurso ideolégico de la imposibilitacion de lo posible” (IBIDEM:
50-51) Cuando hacemos analisis de discurso logramos constatar e mapa
ideolégico al que corresponde un determinado discurso, muchos conservadores
se cobijan en trabajos de grandes hombres, para legitimar su conocimiento.
Las practicas discursivas como muy bien sefiala mi estimado pedagogo Peter
McLaren “se refieren a las reglas por las cuales se forman los discursos,
las reglas que gobiernan lo que puede ser dicho y lo que debe permanecer
callado, quien puede hablar con autoridad y quien debe escuchar” (McLaren
1984;220) Entonces, este discurso expresa imposibilidad de cambio, fatalismo,
€s reaccionario. En un texto de Michel Focault, llamado Microfisica del
poder, tiene un capitulo dedicado a los intelectuales y el poder. Aqui podemos
ver intelectuales al servicio de la dominacién, sumisos a los pies de la bestia
que representa el poder hegeménico. Su labor como intelectuales es servir
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de instrumento de dominacién, de silenciar a aquellos que deciden tomar
la palabra, su labor entre otras cosas es obstaculizar el cambio, es acomodarse.

Formas de conocimiento: Existen diversas formas, pues la educac?én
puede estar tanto al servicio de la decision, como al servicio de la acorqod_ac:én
diria Freire. Entonces, por ahora enunciaremos dos forma‘_s de'c_onommwmo,
para lograr evidenciar, ;Cu4l de las dos formas se ve més implicita en nuestra
formacién como educadores en la escuela de Educacién?

Conocimiento técnico: “La educacién se convierte en entrenamiento,
casi adiestramiento, en el uso de las técnicas" (IBIDE_M; ]34)_ Esta forma
de conocimiento niega la existencia de un suj‘elo provisto de libertad para
optar, para crearse y recrearse su propio espacio en comunién con 195 otros.
Sélo ve un “individuo” adiestrable, en el cual depositar mformamén_. (Cuando
hablamos de adiestrar el recurso humano, a qué hacemos referencia y desde
donde? Esta es otra interrogante para la escuela que forma educadores.

Conocimiento emancipatorio: “se trata de desafiar a _fos grupos
populares, al mismo tiempo que se desarrolla el trabajo 'e.?pec:ﬁco en caa.'a
uno de esos campos, para que perciban, en rérminc:s criticos, !a violencia
y la profunda injusticia que caracterizan su situacién concreta (IBIDEM;
92) Est4 forma de conocimiento reconoce como tarea fundamental _df:saﬁar
para percibir criticamente la realidad, se trata en cierta fgrma de habilitarnos
para ver el mundo desde la éptica de una libertad autentica es que nos llama
a interrogarnos los por qué?, pues cémo educador en formacién siempre
debo preguntarme: ;a favor de quien hago lo que hago?, ;en gontra. de
que hago lo que hago?, ;Por qué en mi formaci.t'm existen textos obligatorios,
asignaturas obligatorias? ;Por qué se seleccionan ciertas lecturas y otras
no? ;Por qué se dice, somos humanistas y lo que se respira es un ambiente
a favor de la técnica y la instrumentalizacién?

Caracterizacién de democracia desde la pedagogia critica en oposicién
a una pedagogia domesticadora

El problematizar permite revisar en términos criticos la escuela que
tenemos y la que sofiamos desde la lucha que otorga asumirse en opos:gtén
a una cultura impuesta, un espacio piblico reducido, es desafiar practicas
y discursos anuladores desde esa habilitacién que permite el pensarnos en
comunién, esa rebeldia que despierta en nosotros la esperanza de luchar
politicamente en diversos espacios y buscar posibilidades para otros _modns
de hacer politica en la sociedad, otro modo de vernos a la cara y respirarnos
desde una democracia radical, desde la autenticidad que trae consigo el dialogo
comprometido, amoroso, tolerante con el otro.
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_Eedagogh critics Pedagogia critica domesticada

El sentido de la democracia radical:
El abrir espacios para dialogar y en
esa misma medida intervenir nuestra
realidad, pasa por empoderarnos en
la decision, la opcion, la palabra
y desde alli exigir justicia, respeto
y libertad. “Lo que aqui se debate
es si las escuelas de educacion deben
ponerse al servicio de la sociedad
existente, y reproducirla, o si deben
adoptar la funcién mds critica de
desafiar el orden social con el fin
de desarrollar y fomentar sus imperativos
democrdticos” (Giroux 1999;279)
Una formacién de educadores como
intelectuales —transformadores exige
un modo de hacer politica desde la
critica, la lucha, la trasgresi6n si
se hace necesario, la resistencia, otra
que no contemple esto puede ser
entrenamiento, adiestramiento cual-
quier cosa, menos formacién de hom-
bres y mujeres.

Democracia domesticada: Esta forma
de gobierno queda reducida a negocio,
empresa, hablar de cultura democratica
es sinénimo de cultura de mercado,
de consumo, la posesién de riqueza
y éxito. La ciudadania queda reducida
a un asunto privatizado que produce
individuos interesados sé6lo en ellos
mismo, acriticos y pasivos. “.../la
cultura democrdtica se convierte

en cultura empesarial...” (Giroux
2001; Cép. 2)*

3. El educador y la educadora como intelectual-transformador: Pedagogos
en resistencia

El asumir una actitud hacia el mundo y con el mundo permite evidenciar
nuestro compromiso con el otro, testificar nuestro andar en lucha, suefios,

asideros epistemolégicos en fin esa alegria, esa pasién de saberse y hacerse
en comunién con los otros.

= El maestro como intelectual transformador se moviliza en pos
de la dindmica ciudadana critica, lucha por una cultura democratica

en la escuela, el dejar oir, el dejar hablar son parte fundamental
de su quehacer en las préacticas cotidianas.

Reconoce saberes con significados, conocimientos con intereses,
intencionados, desmonta conocimientos legitimados, es decir cuestionan
la forma en que se produce y distribuye el conocimiento.

— El utilizar el dialogo es primordial para un educador que entiende
su praxis desde el encuentro con otros, desde la tolerancia, el
respeto y la pluralidad de las voces.

— Analiza criticamente las deficiencias democraticas y politicas de
la escuela.

4. StuartEwen. Citado por Henry Giroux.
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pro
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Adiestramiento, entrenamiento

implican instrumentalizacién, espec;a-
impli i me pregunto,

izacién en una técnica, lo que no implica es forma{:lénagrhaort?ene -Enagfuerte

o é una carrera que s€ dice humanlsta)f t_ransforma_ : ’la despolitizacion
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HACIA UNA EDUCACION CIVILISTA
PARA LA SOCIEDAD VENEZOLANA

Nahem Reyes
Prof. de la Escuela de Educacién-UcCy

RESUMEN

Este escrito constituye la sintesis de una investigacién documental-
bibliografica orientada al 4rea educativa y apoyada en la obra
de Paulo Freire (1958,1963 y 1968), la cual intenta ofrecer una
visién para la ensefianza de las ciencias sociales, particularmente
para Educacién Familiar y Ciudadana e Historia de Venezuela
en sus distintas etapas. La misma cobra una doble dimensién:
incorporar los altimos adelantes en el drea de las relaciones
civiles-militares en el caso venezolano a las asignaturas ya antes

sefialadas y ampliar la formacién ciudadana dentro del curriculum
nacional.

Descriptores: Educacion, Curriculum y Relaciones Civiles-Militares.

A MANERA DE INTRODUCCION

Este escrito constituye la sintesis de un estudio de naturaleza educacional
que apoyado en la obra de Pablo Freire (1958,1963 y 1968), el cual intenta
ofrecer una nueva visién para la ensefianza de las ciencias sociales y muy

]

para el Ciclo Diversificado, Medio Y Profesional, en ese sentido el mismo

cobra una doble dimensién, a saber:

= Incorporar los tltimos adelantes en el érea de las relaciones civiles-

militares en el caso venezolano a las asignaturas de Educacién Familiar
y Ciudadana e Historia de Venezuela,

— Ampliar la formacion ciudadana dentro del curriculum nacional, la
cual debera tener como eje longitudinal, la supremacia de los civiles

sobre los militares en lo que respecta a la gerencia politica de la
sociedad criolla,

Es importante destacar que en €stas lineas solo se ofrece el fundamento
histérico y teérico sobre tan amplio debate, le correspondera a equipos multidis-
ciplinarios de civiles (educadores, especialistas en curriculo, historiadores,
€xpertos en relaciones civiles-militares, entre otros) e interinstitucionales
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(MED, UCV, UPEL, UNESR, UCAB, AVEC, entre otros) materializar taly.s ideas
en una novedosa propuesta programati'ca: concreta, propuesta que sin l;lgar
a dudas permitira fortalecer el rol de los civiles _de_ntro de la s_ocu:dad venezolana,
apuntara hacia la consolidacién del control civil y garantizard la pervivencia
del sistema democratico en el pais.

Finalmente éstas lineas han sido estructuradas en dos grandes fragmentos,
en el primero se hace un agudo esfuerzo por presentar de manera breve la
historia de las relaciones civiles-militares de la \{ene_zuela republicana, previo
una explicaciéon también muy suci_ntz} sobre_: !os términos que son r‘rjluy pr(l)plos
y especificos de las relaciones cw:les-mhtgres y; como segundo y uét}mo
fragmento se intenta dejar en claro lo concerniente a los fundamentos tedricos
y metodolégicos de la propuesta aqui expuesta.

I.) Bases socio-histéricas de la propuesta curricular para los programas
de Historia de Venezuela y Educacién Familiar y Ciudadana

En este segmento del trabajo int_entamos deja1: en _claro el alcance Ic!e
la propuesta, haciendo particular énfasis en una explicacion bastante amp :a
sobre el ;por qué surge dicha propuesta?, Justamente !q respuesta ales e
planteamiento lo encontramos en una necesidad, la necesidad d(:: fo_rts:selcer
y mejor la democracia venezolana sobre la base de nuestra herencia histérica.

En ese sentido, no es posible comprcr}der el presente y mucho‘menos
proyectar el futuro sin antes revisar objetwa_rnente y con profundidad la
evolucién sociopolitica de la Venezuela republicana, el peso del eterno ayer
que es tan tangible en el presente nos obliga a crear formul_as que permitan
dentro del marco democratico y educativo generar los can}blos que permitan
mejorar la calidad de los ciudadanos venezolanos y ]_:nrofundizar en la_ busqufida
por consolidar el Control Civil y en consecuencia, ,la d;mocracm criolla.
Por lo antes expuesto, de seguidas presentamos una sintesis sob{e la historia
de las relaciones civiles-militares de Venezuela durante los siglos XIX y
XX.

1.1-) Una necesaria aclaratoria conceptual; Autoritarismo, pretorianismo,
militarismo y control civil:

Tal y como se venia comentando anteriormente, en és‘te ensa_ypl se
manejan conceptos que son muy propios de la teoria de las rqlacmnes civiles-
militares, pero debido a su magnitud y complejidad en cnertas.ocas_.mngs
genera confusién por lo que se ha generado una verdadera pohserlma. n
consecuencia de lo anterior y para evitar distorsiones a _Io lgrgo del_@nscqrso,
resulta obligado definir los siguientes términos: autoritarismo, militarismo
y pretorianismo.

En cuanto al primero, M. Romero y A. Romero (1994):

14]




aluqc ala tendencia de lograr una sumisién u obediencia
!otal € incondicional a determinada autoridad. Se trata de una
imposicién de obediencia Y por lo tanto de una restriccion

Por otra parte, M. Stoppino (1984) sostiene itari
] ) que el autoritarismo des
la tipologia de los sistemas politicos constituye: “ '

--- regimenes que privilegian el aspecto del mando y menosprecian
de un modo mas o menos radical el del consenso, concentrando

un grupo pequeiio) ejerce el poder dentro de Iimites mal definidos.”*

) S!nteuzando lo anterior, se asume en un sentido muy general que el
autoritarismo representa toda clase de gobierno, sistema o régimen no democrético
caracterizandose por la inexistencia del parlamento, de elecciones libreS);
populares o que éstas_ Permanezcan pero sometidas a la voluntad del ejecutivo
Estas for_mgs de gobierno presentan como rasgo fundamental que bajo ello§
Son suprimidas todas las libertades ciudadanas,

Otra definicién consona con la ant

quienes sostienen que “es un sistema centrado en el poder, en la autoridad
mduscuf:l:_ule en el cual la jerarquia es importante, donde |a:
de dominio y sumisién.”s Segin esta definicion, se identi
civil como el sumiso Y, a la elite gobernante como los dominadores

En lo que respecta al militarismo, segiin L. Radway (1979) quien dice.

2. Romero, Maria T ¥ Romero Anibal (1944) Dicci i
i 3 ) Diccionario de | i -

des pc_ludort‘a politicos) Caracas- Panapo, p. 20. ORI G de Torgran
St.m_)m:u. Ml:no “h?!“) en Bobbio, Norberto y Matteucci
mario de politica. México: Siglo XX| Bd. '
gt g Editores, p. 143
Grupo Latinoamericano (1976) Diccionario
de Estudios Politicos, p. 233

Incola (Directores) Diccio-

o O

de ciencias sociales [I. Espana: Instituto
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“es la doctrina o sistema que valora positivamente la guerra
y atribuye a las fuerzas armadas primacia en el Estado y la
sociedad. Exalta una funcién —la aplicaci6n de la violencia—
y una estructura institucional: la organizacién militar. Implica,
a la vez, una orientacion politica y una relacién de poder. (...)
Una sociedad plenamente militarizada considera una posicién
privilegiada a los guerreros (...) en Estados centralizados, las
fuerzas armadas determinan unilateralmente el caracter de las
instituciones bésicas, la forma de gobierno, los derechos y
deberes de los ciudadanos y la parte de los recursos nacionales
asignados a funciones militares.” ¢

A su vez destaca que los tinicos ejemplos de militarismo que han existido
en el mundo se dieron en Jap6n (1931-1945) y en Alemania durante las tltimas
etapas de la Primera Guerra Mundial.

Por otra parte, A. Mauro y E. Chanaguir (1976) afirman que el término
“se usa cominmente en América Latina para designar la tendencia de las
instituciones militares y de los militares a extender su participacié_n_en el
gobierno civil de una nacién, desplazando o sustituyendo elementos cmles:."’
Sin embargo, indican que el terminé se generalizé debido a que en la region
histéricamente es frecuente la irrupcién de los efectivos militares en los
gobiernos de sus respectivas naciones.

Mas recientemente, el mismo D. Irwin (2003) sostiene que “el llamado
militarismo latinoamericano es realmente intervencionismo militar en asuntos
de competencia politica del sector no castrense de la sociedad y no en sentido
estricto de la palabra, militarismo.” * Cabe destacar que el término militarismo,
se tiende a desvirtuar el verdadero significado del mismo, pues se otorga
dicho calificativo con cierta facilidad sin respetar el sentido o la acepcion
académica del mismo a aquellos gobiernos que simplemente son presididos
por militares o, cuando la participacion numérica de los efectivos militares
se incrementa dentro de las estructuras e instituciones del poder, lo cual
se traduce en una disminucién o desplazamiento de los cuerpos civiles dentro
del escenario piblico.

Sin embargo, para el caso latinoamericano lamentablemente el término
ha sido desvirtuado y utilizado para proyectos politicos de variada laya,
ademas que es entendido como la mera participacién del sector castrense
en el escenario politico, pero con la ausencia de la pretensién de dominar
la sociedad por una suerte de metastasis militar en forma coercitiva.

6. Radway, Lawrewnce (1979) Enciclopedia internacional de las ciencias sociales. Vol.
7. Madrid: Aguilar, p. 115.

i Mauro, Amalia y Chanaguir, Elsa (1976) Diccionario de las ciencias sociales Il. Ma-
drid: Instituto de Estudios Politicos, p. 223 :

8. Irwin, Domingo y otros (2003) Militares y sociedad en Venezuela. Caracas: Publica-

ciones UCAB, p. 22
9. Ibid., p. 42
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) En cuanto al término pretorianismo, segun F. Mudel citado por D
Irwin (2000) lo define como “palabra de uso frecuente para caracterizar
una situacién en la cual la clase militar de una sociedad dada ejerce un
poder politico independiente, recurriendo a la fuerza o amenazando recurrir
a ést.a”’, al afio siguiente el mismo D. Irwin (2001) respecto al mismo término
sostiene que: “es una abusiva conducta miliar para con la sociedad en general
y particularmente la gerencia politica de una sociedad dada.”'’ La manera
més simplista, pero acertada de entender el pretorianismo es considerarlo
como un 'estado politico en el cual las fuerzas armadas tienen una cierta y
efectiva influencia militar sobre los civiles (las autoridades politicas) en
lo que respecta a la gerencia politica de la sociedad.

. Ahora bien, ;jque es el Control Civil?, ;cuél es el rol de la Institucién
h!ll_uar fr.c_nte al Control Civil?, ;jen qué consiste ese modele de relaciones
civiles-militares? Antes de avanzar en el tema del Control Civil, es pertinente
aclarar las formas ideales de relaciones civiles-militares, para ello se considera

el criterio de E. Nordlinger tomado de la obra de D. Irwin (1996) quien al
respecto dice:

... existen tres modelos ideales de relaciones civiles-militares
donde predominan los civiles: tradicional, liberal y de penetracion
() En el primero, el conflicto entre los sectores dirigentes
cwllgs y los militares es practicamente inexistente, ya que las
funciones de jefatura tanto en la esfera civil como en la militar
estdn en manos de una misma elite” (...) El modelo liberal
es ft{ndamentalmente una creacion de las sociedades liberales
del siglo XIX y se basa en la existencia de elites bien diferenciadas
con resp_onsabilidades propias; los militares en ese modelo,
voluntariamente, acatan su posicién de subordinacién frente
a las autoridades civiles, reservindose la funcién de consejeros
en rqateria de seguridad nacional aun cuando las decisiones
en icho campo sean en Gltima instancia competencia de los
civiles. La idea basica del modelo liberal es despolitizar en
la medida de lo posible el aparato militar, adoctrinando el
cuerpo de oficiales con valores y principios de obediencia a
las auto-ridades civiles, pero respetando las caracteristicas
propias del sector militar."

) En cuanto al tercer tipo, el modelo de penetracién D. Irwin (2003)
“ :

sostiene que se caracteriza, cOmo su nombre lo indica, por la infiltracion

que efectiian las autoridades civiles sobre la organizacion militar. Las Fuerzas

g

10. Ibid., p. 250

1. Irwin, Domingo (1996) Relaciones civiles-militares en Ve
in, - nezuela. 1830-
visién general) Caracas:Litobrit, p. 10 ol o (i
12 Ibid, p. 42
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El maximo ejemplo del modelo tradicional es Napoledén Bonaparte,
bajo este modelo no existe discriminacion alguna entre militares y civiles,
entre el estadista y el experto militar, ambas funciones estan fusionadas en
una misma elite tal y como ocurria en las sociedades europeas de los siglos
XVII y XVIIL Contrariamente, en el modelo liberal si existe el Control
Civil con una clara separacién de funciones entre militares y civiles, mas
aun se impone una jerarquia, los militares estan subordinados ante los dirigentes
civiles (los estadistas) pero estos deben respetar las peculiaridades del sector
castrense. El ultimo modelo constituye una forma de Control Civil, solo
que implica un conjunto de caracteristicas muy propias y dificiles, por lo
que resulta poco comin su desarrollo, es comun en sistemas comunistas
como el de China y Cuba.

En lo que respecta al Control Civil, se puede entender que es una
derivaci6n del modelo liberal de relaciones civiles-militares segun el criterio
de E. Nordlinger, en tal sentido, parafraseando a P. Feaver (1999)" asumimos
como Control Civil, la expresion de rechazo y temor ante el fenomeno del
«militarismo” por parte del sector civil, lo cual obliga a establecer y mantener
una serie de mecanismos de control, que le garanticen la subordinacién y
la obediencia del sector castrense ente la sociedad en general, por ende, a
las autoridades civiles legitimas.

El planteamiento central es ,como ias autoridades politicas civiles
logran el control del sector castrense? En ese orden de ideas han surgido
dos propuestas fundamentales, a saber; “reducir la habilidad” y/o “neutralizar
la capacidad” del sector militar para subvertir el control que la sociedad
civil impone a éstos. Lo cierto de la situacion, es que seran efectivos en
la medida que tales militares acepten tales controles, que pueden ser; institucionales,
administrativos y constitucionales perdiendo asi que los civiles asuman realmente
la gerencia politica de la sociedad.

2.1. Sintesis historica de las relaciones civiles-militares de la Venezuela
republicana:

Aqui se presenta un comentario de conjunto sobre las caracteristicas
de Venezuela durante los siglos XIX y XX, pero antes de avanzar en el mismo
es necesario hacer dos aclaraciones conceptuales, a saber: caudillo y caudillismo,
para D. Irwin (1996) es “un jefe guerrero personalista, politico que emplea
la banda armada para jefaturizar como factor bésico de poder™'y el segundo
“es la actividad politica dominante desplegada por dos caudillos en un memento
histérico determinado™"

Cabe sefialar que el siglo XIX constituye el periodo de dominio de
los caudillos lo que conllevé a lo que M. Caballero llama “el siglo de la

13.  Feaver, Peter D. (1999) “Civil Military Relatons”. Annual Review of Political Science.

Nro. 2 (Texto traducido al espafol por el Dr. Domingo Irwin), pp. 11-14
14, lbid,p 7
15 Ibid.. p. 7
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"6 :
guerra™ ™, precisamente las pugnas entre los diversos caudillos por reafirmar
0 asumir el poder se tradujo en un estado de anarquia reinante a lo largo

De tal manera que el pueblo no descansa, |
| ‘ ’ » luego del largo y sangri
proceso de independencia la situacion de guerra y de conﬂictgo s.); maﬁ?i:::lea
all :']especto M. Caballero (l99?) dice: “Todo el siglo XIX, ademas serz':
€l de una gran lucha por imponer la dominacién del liberalismo, p’ero lo

serd entre liberales. D i i i
gt € modo que no sera muy diferente la situacién a partir

" iECIOciro t_‘ati'tor que rc?yiste importancia es la situacién social de la incipiente
l.cb[ a (;{110 la, definitivamente la “Independencia” no logré resolver sus
problemas n_damentale_s: esclavitud, tenencia de tierra, las enormes desigualdades

- tSengillamente la conf}ictividad tiene su origen en la inexistencia cierta
Yy electiva de un Estado Nacional acompaiiado de las profundas desigualdades
3 »

gruposFéltnnaif:?:i:JtrT tesa: lucl:)ha permanente por la igualacién entre los diversos
anto abstracta se va materializando d i

| _ _ € manera accidentada

Zrtilitorsmnada revuelta tras revyelta, caudillo tras caudillo. Solo la inestabilidad

a constante hasta que arriba al poder el altimo caudillo nacional, Juan

§¢ mantuvo en el poder hasta su muerte en 1936.

- pm}::::.:: l;tengdenclobqtit'a concierne a la Venezuela de| siglo XX que siguiendo
¢ M. Caballero (1997) la pasada centuri i

p ) a puede considerarse
como “El siglo de la paz”'s, claro estd, ello no significa que durante ese
16.  Caballero, Manuel (1997) De la pe i

: ), ueiia V

i) Lalinoamericann?p?:, 49n59cnu:|a a la Gran Venezuela. Caracas: Monte
17, Ibid, p. 49 '
18.  Ibid., p. 63
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periodo no se produjeron conflictos o alzamientos, lo significativo es que
las revueltas y enfrentamientos armados no fueron la constante, a la vez,
la transferencia de gobiernos no implica en la mayoria de los casos un derramamiento
de sangre. El siglo XX se define como el fin del caudillismo y en consecuente
avance hacia la democracia. .

Ese proceso se inicia con Gémez y segin M, Caballero (1997) “es
(...) el verdadero creador del Estado venezolano, partiendo de su columna
vertebral, el ejército™'® que junto con el Congreso Nacional formaban parte
de las pocas instituciones existentes en el pais. Cabe destacar que dicho
régimen se consolida con la llegada al pais de capitales fordneos invertidos
en el sector de los hidrocarburos. Tras su muerte le siguen mdas andinos
pero militares de profesion a la presidencia, tal como son los casos de Eleazar
Lépez Contreras e Isaias Medina Angarita quienes son la viva expresién
del pretorianismo gobernante, sin embargo, es con Medina que se inicia la
transicion hacia la democracia en Venezuela.

No obstante, durante el Trienio (1945-1948) se profundizan las reformas
sociales y democriticas, establecen el voto directo y universal para la eleccién
del presidente, para M. Cabellero (1997) “lo mas importante fue la concesién
del voto a los analfabetas, lo que significa la participacién del campesinado
venezolano, hasta entonces marginado totalmente”?, ello se traduce en la
inclusion de las masas populares para ser beneficiados de las libertades ciudadanas

y democraticas.

Una vez mas las pugnas interpretorianas dentro del sector castrense
conllevan a otro golpe militar y el derrocamiento de Gallegos en 1948, asumiendo
el gobierno en nombre de las FAN. El maximo lider del movimiento es el
oficial del Ejército Marcos Pérez Jiménez, quien instaura un régimen sistema
politico de tipo pretoriano de masas siguiendo los términos huntingtonianos
0 un autoritarismo de tipo corporativo durante poco menos de una década,
pero su gobierno termina por una accion militar con apoyo civil en las calles.

De alli en adelante, con el retorno de la democracia se firma el Pacto
de Punto Fijo y con dicho instrumento se inicia el periodo més largo carac-
terizado por el apego a las Constitucién de 1961 y la democracia, no obstante,
son los tiempos en que se desaprovechan los cuantiosos recursos econémicos
que llegan al pafs producto de la renta petrolera y que por circunstancias
internacionales alcanzé niveles nunca antes vistos se creyé haber llegado
a la “Gran Venezuela” por llamarla a lo M. Caballero.

En este Venezuela farénica, lejos de invertir racionalmente los recursos
en actividades sustentables y que a su vez generaran el desarrollo integral
del pais, las administraciones de turno prefirieron optar por politicas protec-
cionistas, de subsidios y paternalismo, lo que a la postre se convirtié en
uno de los causantes fundamentales del colapso de la economia criolla.

19.  Ibid., p. 63
20. Ibid., p. 67
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A .

. uanst%r:-?:g ]Z ::;:IIT(‘)_ elllo, l(_)s alt?s pweles de corrupcion y vicios en que

A Vidm:str_amén pubglca, la excesiva partidizacién de todos

e elec‘:ionadnacwnz_a! terminaron por desdemocratizar el sistema

8 omee A ion de un sindicado de obreros pasaba por los filtros d,
pulas bipartidistas (AD y COPEI) en sus diferentes escalas )

descartE;: ls:r;:)erilsr,aegefl ‘anélms de la Veneguela del siglo XX no se debe
dsmeartar In emiica de s‘ljempre eterno pr;torlanismo dentro de la institucién
Soalso onio S ol?t' sado a través rebelién militar, la cual se hizo presente
inid mi]itarespfallljzo ela V‘enezuela del siglo pasado con el rosario de
R s siangible osl, que junto a lo antes expuesto son la evidencia
gt . ; que la derf'locracm venezolana aun no esta consolidada

e y futuros gobiernos es avanzar en el dificil proceso de la;

y £
. . . .

En ese i i igui
. Si;t;:gll}?;n(lr:{:jz;z;senudo r:_tl siguiente planteamiento ;hacia dénde
i ot el g dser el‘5|glo del real predominio de los civiles
g (,1 vanzando hacia formas méas efectivas, constitucionales
y administrativas que permitan redundar en la consolidacién

de un control civi
civil, lo que se traduci
' 3 ciré en una mayor dem i i
la democracia venezolana. Ver cuadro sintesis ’ ceratizacion de

Cuadro Sintesis

Relaciones Civiles-Militares en la Venezuela Republicana

Periodo historico/ Venezuela

Referentes analiticos del siglo XIX Yanernsie

del siglo XX

Factor Basi
asico de Poder Las huestes caudillesca | La FAN y la sociedad civil

A. Perlmutter i
Tirania pretoriano o | Alternancia entre pretoria-nismo

cleptocracia (Juan V. Gomez) | gobemante y preto-rianismo potencia

Autoritarismo Excluyente

g Democracia Excluyente (Lopez

y Medina), Democracia Inclu-
yleme (El Trienio), Autorita-
rismo Incluyente (Marcos Pérez
Jiménez) y Democracia In-cluyente
(Betancourt a Caldera 1)

Sistemz_l Civico naciente (Lopez
y Medina), Pretorianismo de
Masas con Pérez Jiménez y Sistema

Civico Progresista de Betancourt
a Caldera Il

Pretorianismo Oligarquico

S. Huntington (Juan V. Gémez)
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11.-) Fundamentos te6ricos y metodolégicos para la reforma curricular

de los programas de Educacién Familiar y Ciudadana e Historia
de Venezuela en Tercera Etapa de Educacion Basica y Ciclo Medio,
Diversificado y Profesional

En esta segunda parte de la presente investigacion ofrecemos los aspectos
teoricos propios de las relaciones civiles-militares que a nuestro juicio deben
ser incorporarse en calidad de contenidos programéticos para las asignaturas
de Educacién Familiary Ciudadana e Historia de Venezuela en sus distintas
etapas, lo cual imprimira una concepeién mas holistica e integradora del
proceso sociopolitica criollo, a su vez, permitiria ir avanzando en la superacién
de viejos problemas que enfrenta la ensefianza de historia en Venezuela,
lo cual apuntara a que estos temas sean mas significativos para los educandos,
contribuyendo directamente en su formacion como persona e insertarse adecuadamente
en la sociedad valorando, respetando y siguiendo las normas democraticas.

Posteriormente, se presenta brevemente un conjunto de comentarios
a manera de orientaciones que ilustran la manera ideal de avanzar hacia la
construccion de la real reforma educativa y pedagdgica en Venezuela, por
su puesto, con mayor énfasis en el caso de la elaboracion de los nuevos
programas curriculares para las asignaturas de Educacion Familiar y Ciudadana
e Historia de Venezuela.

.

2.1.-) Haciendo de la teoria de las relaciones civiles-militares contenidos
de ensefianza para la Educacién Familiar y Ciudadana ¢ Historia
de Venezuela:

En esta parte de nuestra propuesta sencillamente nos plantemos la
necesidad una doble tarea, por una parte incorporar los altimos adelantes
en el area las relaciones civiles-militares en el caso venezolano a los
contenidos programaiticos de las asignaturas de Historia de Venezuela
y de Formacion Ciudadana para cada una de sus distintas etapas y, al mismo
tiempo, ampliar la Formacion Ciudadana dentro del curriculum venezolano,
la cual debera tener como eje longitudinal a lo largo de dicho programa,
la supremacia de los civiles frente a los militares en lo que respecta a
la gerencia politica de la sociedad.

¢ Qué significa incorporar los adelantos en materia de las relaciones
civiles-militares en los contenidos de enseflanza para las asignaturas ya antes
mencionadas? Se refiere a desarrollar con un lenguaje sencillo pero sin disminuir
el nivel cognoscitivo las aspectos tedricos existentes sobre las relaciones
civiles-militares y su consecuente empleo para estudiar y comprender la
evolucion sociopolitica de la venezolana republicana en los contenidos de

los programas en ambas asignaturas.

En ese sentido cabe plantearnos ;estan los estudios de las relaciones
civiles-militares en procesos de cambios creadores? Antes de evaluar la situacion
actual del debate, es necesario hacer referencia al antecedente mas claro y
preciso que sobre el tema existe, al respecto D. Irwin (2000) dice:
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. Las versiones d s

0 manifiesto : § de pretorianismo modern :

s ?ntendiente éstg como gobernante. Las tiranias militare Oi »” i
garquias y el autoritarismo burocratico .

Entre las décadas subsigui
| guientes (1980
::lrib?g;uéar el proceso democratizadf)r ibe
. éeba:: ;:(;bﬁ‘;te;!)an (198§) y Sa!'nuel J. Fitch (1998). En cuanto a | i

R (1993 as relaciones f:wiles-militares S€ encuentran | : teo'rla
ae loxamon 1 gl tyeig{)e(])q) I); %Iemlsmc; Peter D. Feaver (1999 y 20(;){;')"323{?5

; nezuela republic . i
de D. Irwin (1996, 2000, 2001, 2003 yF:'Z005)?ng.s?\li?-:;;nt(TSQISOSyt?gS{?(;S

Manuel Bravo (1999 i
Saavedra (200 l(). ), Harold Trinkunas (2000) Pérez-Ledezma (2000) y

y ]990)_ surgen trabajo que tratan
roamericano, se encuentren los

También insistimos en Ia necesidad de am

Familiar y Ciudadana y hace pliar el programa de Educacin

I extensivo a otros grados d
entro de | i
o a Educacién
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Basica en el pafs, el nuevo programa de ésta asignatura y sus futuros contenidos
mas alla de ser una conceptualizacién muy biolégica y psicolégica de los
aspectos de la personalidad cargada de vocablos muchas veces poco comprensibles

ara los alumnos, de una mera descripcion sobre las instituciones propias
del Estado venezolano, la misma debe apuntar hacia la formacion de una
cultura ciudadana en los tiempos de la postmodernidad y cuyo eje longitudinal
a lo largo de todo el programa se la exaltacion de los civiles sobre los militares,
de los valores democraticos y de las mecanismo que el sistema cuenta para
promover cambios civicos dentro del mismo con profundo apego a la democracia.

Ahora bien, ;cémo lograrlo? A tal planteamiento nos resulta viable
el desarrollo de un nuevo Curriculum Nacional y la reforma curricular de
los programas de Historia de Venezuela y Ecuacion Familiar y Ciudadana,
cuyo perfil del egresado se centre fundamentalmente en la formacién de
un civil-civilista, es decir, una persona no de uniforme conciente de la realidad
y los proceso histéricos de la cual es un elemento constituyente, un ciudadano
critico y protagénico apegado a las normas formales y no formales propias
del sistema democratico, siempre procurando reformas dentro de éste conforme

a reglas democraticas.

Indudablemente ello implica la incorporacién de los adelantos sobre
las relaciones civiles-militares en los contenidos programaéticos para las asignaturas
de Educaciéon Familiar y Ciudadana e Historia de Venezuela en sus distintas
etapas, permitird erradicar el presidencialismo, la excesiva cronologia y la
memorizacién de conceptos de cosas muchas veces aislada de su contexto
y de la realidad de los procesos histéricos, que entre otros tantos forman
parte de los grandes problemas que enfrenta la ensefianza de la historia.
Superando tan afiejos problemas, lograriamos que los contenidos de dichas
asignaturas se vuelvan mucho més significativos y a tono con la realidad
sociopolitica criolla, que a la postre constituyen parte de la cotidianidad
de los mismo educandos.

Al mismo tiempo, cuando el educando emplea las categorias analiticas
propias de las relaciones civiles-militares para el estudio de la Historia de
Venezuela e incluso de la Formacion Ciudadana, el que aprende estara en
la capacidad de poder abordar el fenémeno histérico y social en una dimensién
mucho mas vasta, abordar la realidad desde las perspectiva del proceso y
no un conjunto de acciones parceladas y a veces hasta lamentablemente desarticuladas.

Por dltimo y aunque no menos importante, ha de permitir desarrollar
importantes y transcendentales valores en los educandos venezolanos y futuros
ciudadanos, es decir: lo civil, civilista y democridtico, con ello se vuelve
letra viva el pensamiento freiriano cuando nos dice que la educacion debe
cumplir dos grandes metas la concientizacién de la persona y su permanente
bisqueda de ésta por la libertad, entendiendo la libertad en el sentido
mads amplio y ecuménico del término.

Sencillamente el futuro egresado de la educacién bésica venezolana
formado en estos principios, serd un ciudadano conciente defensor de la
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2.2.-) lluminando el camino a seguir (a manera de sugerencias metodolégicas);

- Ers:as aneas constituyen un pequefio aporte dentro de |o que deberia

= buegn t::l reforma educatwg y pcdagéglca que requiere el pais desde hace

s IlJf:mpo, €n ese sentido consideramos que la clave para llevar a la
resente propuesta se regui i i

i prop quiere de dos grandes Sltuaciones marco,

=]

corresponde plan_iﬁcar, desarrollar estudios entre otras actividade

de manera exclusiva sobre los temas de defensa, quedando siem r:
la toma de decision en las autoridades politicas civiles Iegitimame?tte
electas. De conformidad con lo antes expuesto, insistimos que ésta
ardua tarea debe redisefiar el nuevo curriculum nacional y particularmente
los nuevos programas para Educacién Familiar y Ciudadana asi como

especialistas en curriculo, historiadores, expertos en el 4rea de las

[Ijecliagégrca Experimental Libertador, la Universidad Del Zulia, la
C:ti;i:ir:;dﬁiir‘j::égngleﬁzaerir:'legtz}l “simdén Rodriguez”, 1a Univcrsit’iad
/ ] » €l Lolegio de Profesores de Vi

la Academia Nacional de Ia Historia, la Asociaci i 2
Educacion Catédlica, entre otras que py or:iacuin‘ i c_le
NO se pueden citar aqui, lo fun?jami?]rt:?ct:sor;::i 2
consenso y participacién de los sectores involucrados en est

quines a la postre han de materializar sys ideas y aportes e o
coherente que constituira el nuevo programa para las as?g:gttuc:'::

de Educacion Familiar Ci i i
s o ol y Ciudadana e Historia de Venezuela en sus
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Ello garantiza la amplitud, la convergencia de varias escuelas del pensamiento
y la diversidad de criterios académicos en la concepcién de los nuevos programas
y a la postre ello ha de quedar expresado en los productos de dichas futuras
mesas de trabajo, al mismo tiempo, se estara evitando otro de los siempre
eternos males en la historia educativa criolla, que se imponga una o determinada
corriente historiografica y una #énica visién de los procesos histéricos. A
mayor pluralismo en la creacion de los programas antes mencionados, en
esa misma medida seran mas ricos y aproximados a la realidad los futuros
programas curriculares.

Intentando hacer algunas conclusiones

Mis que un intento por hacer unas conclusiones, en éste ltimo segmento
consideramos que éstos comentarios finales constituyen un decalogo de esperanza,
esperanza que la real reforma educativa y pedagogica tenga lugar en Venezuela
y que los futuros programas curriculares, especialmente los referidos a la
historia y la formacién ciudadana en sus distintas etapas y niveles del sistema
escolar incorporen o tomen en consideraciones los aspectos desarrollados
aqui.

Estamos plenamente convencidos que al introducir los temas de las
relaciones civiles-militares en los contenidos programaticos de las asignaturas
propuestas a lo largo de la presente investigacion, se estaria produciendo
una total ruptura con la forma en que tradicionalmente se abordan y desarrollan
los contenidos de las ciencias sociales en el pais, se estaria dejando en el
pasado ese excesivo presidencialismo tan lamentablemente marcado en nuestro
programas de historia de Venezuela, lo cual impide la comprension cabal
y global de los procesos histéricos, ;doénde queda el sujeto colectivo?, ;acaso
la historia criolla ha sido construida Gnicamente por los presidentes?, ;dénde
quedan las fuerzas vivas y los sectores dindmicos de la sociedad, los que
mueven y definen la realidad histérica?, ;hasta cuando las historia y su ensefianza
va a quedar reducida a una lista de presidentes y sus acciones de gobierno?

Son muchas las interrogantes que podemos plantearnos que son la
expresién de problemas que enfrenta la ensefianza de la historia en el aula
de clase 0 ambientes similares, a nuestro juicio, tales problemas se superarian
de materializarse ésta propuesta, la cual apunta claramente a refrescar y
actualizar la visién histérica de la evolucién sociopolitica venezolana a lo
largo los afios, sin lugar a dudas, se trata de un enfoque novedoso y dinamico
que ha de permitir al educando abordar los problemas sociales desde la perspectiva
de procesos en los cuales el peso del eterno ayer siempre esta presente.

Al mismo tiempo ha de facilitar en los educandos que consoliden aprendizajes
significativos a partir de una ensefianza de la historia en movimiento y permanente
construccion por un colectivo en el cual €l esta inserto, pues se trata de
una historia del presente que esta empaifia de nuestra herencia histérica, siglo
XIX de los caudillos, siglo XX de los militares y el siglo XXI la lucha por
la conquista de los civiles.
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Justamente en esa meta por la ha i i :
entra en vigencia el pensair)niento poi?tl.ic':(l)e; :legcll:g?g}iqcloecll Slgl_o dg o :Jif\_filt’:S. N s ———y
_ _ 1to | e quien fue cali
ﬁg:vﬂrgaﬁ"él?::ﬂ)ﬂ;‘?d endible (junio, 2005) “un educador brasilefio de pro)*el:caigg UNA EXPERIENCIA GENERADA EN EL AULA
: eire, pues, teniendo como base su prolifica lab i

y haciendo énfasis en su obra “Pedagogia del i g Freire s i

e B e e gogia de 'Oprlmldo , Freire revitaliza
: nza de la historia, no ib i

la actualidad una historia ’ o b o e
i para que se quede anclada en los libros o cuade

de trabajo de los educandos, la nueva generacién de venezolanos a forml;lrll‘g:

Maria Gorety Rodriguez
Catedra Paulo Freire y la Americanidad

con el nuevo cu i |
rriculum nacional y sustentados en propuestas como la aqui e paueneon ey

expuesta, permitird desarrollar en el que aprehende su etapa cognitiva de

concientizacién para luego pasar a i
: una etapa superior la liberacién i
permanente por la libertad individual y colectiva. S

caracteprgtif:zlilsogl::?:n[:'ersgnla formada bajo un curriculum nacional con tales RESUMEN
o taliriiin lendenci;zg:en?rgir:g:?: II?AdISIl :lstgmz democratico, no aceptard
sidialin LA {, tender a minimizar o neutralizar
Eriol!a g ézzr&lﬁgtg;a&fiﬂz ir;;;z;(})rlgﬁios sdeno de la in'st_itucion castrense Intentaré a _través de este trabajp expresar algunas reflexiones
sstarn avanzando hacia forimas mAs instﬁu e ms;pera civica y democrética que he _podldo rec_:qger_de los discentes a lo largo del proceso
cnmisel civil, exdeniv awe ol siste K X3 Vecmna izadas y estructuradas de interactivo de participacion, en situaciones y momentos generados
los civiles: ’ nezolano y en adelante sea de en el aula. Deseo plantear la necesidad de sefialar los logros
obtenidos por nuestros estudiantes desde el momento que cursan
la Electiva: Ideas Politicas y Educativas de Paulo Freire en nuestra
Escuela de Educacién-UCV hasta que asumel realizar una investi-
gacién y se orientan por los postulados de este Insigne Maestro.
Proyectos que se producen en la esfera del desarrollo humano
presentados muchos de ellos a través de propuestas que se dirigen
al desarrollo de la conciencia critica que surge de la confrontacién
con la realidad social vinculado al contexto. Un esfuerzo de buscar
alternativas y nuevas manera de trabajar el método mas alla del
lapiz, el papel y el pizarrén, despertando su curiosidad, iniciativa
y creatividad, y, elaborando materiales propios que le permitan
tener coherencia con la propuesta que hacen y adecuarlos al
nivel de la poblacién con la cual trabajan. Este trabajo nos ha
conducido a desarrollar y proponer Talleres de Reflexion de los
Postulados de Paulo Freire en el 4rea de Ciencias Sociales, Talleres
de Alfabetizacion y Concientizacién en distintas comunidades
del interior del pais. Con estas experiencias hemos aprendido
a leer el texto sin romper con el contextoy abrimos nuevos senderos
como personas inacabadas.

Descriptores: experiencias de aula, método de alfabetizacién
y concientizacion, trabajo en comunidades.

22. Mendi j juni
endible, Alejandro (junio, 2005) Foro V: Proyecto politico pedagégico de Paulo

Freire. Etica, docencia y ciudad # i
ooy Ca;acaS; UCV? adanfa. “Paulo Freire: maestro brasilefio de proyeccién
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EN LA PERSPECTIVA DE PAULO FREIRE:
UNA EXPERIENCIA GENERADA EN EL AULA

fonocer es construir categorias del pensamiento que hagan posible la
ectura del mundo, su interpretacion, su transformacion. No es posible
conocer si no hay deseo de conocer, si no hay invelucramiento con lo que
se aprende. No es tan importante tener hdbitos de estudio como tener

gusto por el estudio, tener placer, generar placer, construir placer.

Paulo Freire

Introduccion y Contexto

Me complace participar en este Foro V: Proyecto Politico Pedagégico
de Pfil.llo Freire y expresar algunas reflexiones que he podido recoger de
los discentes a lo largo del proceso interactivo de participacién, en situaciones
y momentos generados en el aula. Segura estoy que estas experiencias nos
ayudara a plantear y reflexionar sobre la educacién no formal. En el entendido
que estas experiencias surgen con gran relevancia cuando nos trazamos el
anﬂ]}s!s sobre las condiciones para lograr que en nuestro pais exista mayor
participacién y acceso a la toma de decisiones por parte de la gran mayoria
de la poblacién. Esto es posible si entendemos que somos capaces de transformar
y transformar-nos, de alli nuestra capacidad protagénica, histérica y politica
como seres humanos que somos.

N Esta situacién problematizadora plantea la formacién de ciudadanos
criticos, yeﬂexivos, analiticos, seres cuyas actitudes y valores los prepara
para la vida, la lucha por el cambio, contra las situaciones opresivas y en
la busqueda de una sociedad méas democratica. Vemos asi, la participacion
de 10?. hombres y mujeres capaces de actuar y transformar sus pr’opias condiciones
de .\uda_y su entorno, al reconocerse como miembros de una sociedad. o
mejor dicho como ciudadanos. ’

En esta qrientacién, es importante recordar que Freire nos propone
la Farea educativa de ir desde una curiosidad ingenua hacia una curiosidad
epistemoldgica que incluye no sélo la razén y el pensamiento critico sino
también capacidades tales como la intuicién, las emociones y la creatividad
;mgo.rtante entonces reconocer las posibilidades que tiene la educacién de:
incidir en la conformacién de la ciudadania critica y democrética por cuant
e!lo erendc de las condiciones sociales y culturales que hacen posible e(;
ejercicio de la libertad y la democracia. Paulo Freire destaca la Eecesidad
de educall' a las personas oprimidas para el cambio social. En la Pedagogi
de la Indlgnaciér_r, manifiesta indignacién ante las injustit.:ias socialesga %az
que se ven sometidas los grupos oprimidos. Esto requiere que los educadores
desarrollen una formacién que les ayude a reflexionar, analizar critic
valorar para conseguir los cambios propuestos. ‘ ' o
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Desde este punto de vista, consideramos oportuno reiterar que la Cétedra
paulo Freire y la Americanidad de la Universidad Central de Venezuela,
establece como uno de sus objetivos, difundir el pensamiento politico y
pedagégico de Freire a través de la asignatura electiva: “Ideas Politicas y
Educativas de Paulo Freire”. Asignatura ésta en la que hemos tenido la
oportunidad de desarrollar experiencias significativas, muy particularmente
vinculadas a procesos de alfabetizacién y concientizacion, llegando a convertirse
algunas de estas experiencias en la fundamentacién y desarrollo de Tesis
de Grado, contribuyendo asi con nuevos aportes para el sistema escolar venezolano.

De alli que considero oportuna la ocasién para presentar los logros
obtenidos por nuestros estudiantes desde el momento que cursan la Electiva:
Ideas Politicas y Educativas de Paulo Freire en nuestra Escuela de Educacion-
UCV hasta que asumen realizar una investigacion y se orientan por los postulados
de este Insigne Maestro. Proyectos que se producen en la esfera del desarrollo
humano presentados muchos de ellos a traveés de propuestas que se dirigen
al desarrollo de la conciencia critica que surge de la confrontacién con la
realidad social vinculado al contexto.

Estas experiencias desarrolladas como modo de intervencién en nuestro
pais, exige también que la practica educativa incluya no s6lo a los que se
encuentran en las aulas o espacios escolares sino que se extienda a todos
otros actores sociales.

Expondré —a grandes rasgos— algunas experiencias desarrolladas en
la modalidad de los Estudios Universitarios Supervisados de los Centros
Regionales de Barquisimeto, Barcelona y Capital, por ser éstos los dnicos
niicleos donde se ha dictado la asignatura. Quisiera hacer un paréntesis para
sefialar que en el Foro IV Proyecto Politico Pedagogico de Paulo Freire
presenté una ponencia titulada: “Experiencias freireanas en la modalidad
de los EUS-UCV: Una perspectiva de Pedagogia Critica”. Para ese entonces,
expuse Gnicamente las experiencias desarrolladas en los EUS: Barquisimeto
y Barcelona, obviamente, hoy volveré a retomarlo para explicar a la audiencia
el trabajo que seguimos realizando con otro centro regional (EUS-Capital)
y otra modalidad de estudio (Presencial anual).

Objetivos de la Experiencia Pedagdgica

—  Difundir los postulados de Paulo Freire sobre la base de experiencias
innovadoras y creativas que conduzcan a desarrollar el método
de este insigne maestro en las comunidades en las cuales residen

o laboran nuestros estudiantes.

—  Detectar necesidades reales de una comunidad en particular y su
posible intervencion desde el ambito educativo.

—  Elaborar un banco de experiencias pedagégicas registrando sus
principales caracteristicas, asi como sus fortalezas y limitaciones.
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- Proporclqnar (l:riterios_y recomendaciones que sirvan para el desarrollo
de experiencias similares €n otros centros regionales de EUS y

@ e A ;
Uncl\af distintas modalidades de estudio de la Escuela de Educacién-

— Generar actitudes critico-reflexivas frente a papel del Licenciadg
en Educacién en el 4mbito comunitario.

— Facilitar hf;rramie_ntas para que se produzcan cambios significativos
en la Préctica social de las comunidades en Ia busqueda de resolver
situaciones problematicas de] ambito societal.

Método

dond Se trata de un estudio de campo porque se realiza en el escenario real
nde participan nuestros estudiantes en su condicién de facilitadores de

este proceso interactivo y dialégico con: ;
: njuntame
de estudio. & J nte con los grupos objetos

: E[l;as experiencias se desarrollaron durante tres semestres continuos en
0s EUS y un periodo académico en el régimen presencial-anual siguiendo

El método de ai?‘aberizacidn de Freire, es un método de concientizacién
Egr cuanto hace reﬂe:_uona_r a los alfabetizandos sobre sy realidad para modiﬁcarlf:
ncientemente. Es d;algg:co, parte de dialogo faci[itador—panicipante, participante

i L'.:as actividades de alfabetizacion exigen la busqueda de lo que Freire
alama universo vocabular entre los alfabetizandos ", Se trata de escuchar
grupo, atendiendo a sus hablares Y expresiones peculiares. Levantando
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El método consiste en partir de la realidad del alfabetizando, de lo
ue ¢l ya conoce, hechos de su vida cotidiana. Niega la repeticién de silabas,
palabras o frases. Parte de una palabra generadora conocida por el grupo
y expresada por ellos mismos.

Existe, por tanto, un saber popular que se genera en la prictica social,
que los podemos llamar tres grandes momentos de la praxis alfabetizadora:

1.- Investigacién temética: refiere a descubrir el mundo vivido por los
adultos a través de sus palabras, frases, modo de hablar, etc.

2.- Codificacién o simbolizacién de esa realidad concreta: con el uso
de fichas, dibujos, cartillas, posters, etc.

3.- Decodificacion, en la que se intenta desvelar la realidad para transformarla
en una educacion liberadora.

Lo acabado de explicar se refiere al Método de Alfabetizacién/Concientizacién
de Paulo Freire, el cual es adaptado y aplicado por nuestros estudiantes a
pequefios grupos que residen o laboran en su comunidad o comunidades
cercanas, como uno de los requisitos que exige la Catedra. Es decir, las
experiencias se han venido desarrollando siguiendo el método psico-social
de Paulo Freire, alfabetizando/concientizando a personas adultas dentro del

. contexto donde viven o trabajan nuestros discentes, esto ha permitido mayor

acercamiento, confianza e interaccién entre el facilitador y los participantes.

Sintetizando el método, podemos decir que a partir de la idea que el
adulto posee todo un universo de vivencias, se comienza con una investigacién
del medio en el cual vive o labora el grupo a ser alfabetizado, después de
un proceso de conversacién se escogen en conjunto facilitador-participantes,
las palabras generadoras sencillas segin la frecuencia de su empleo y su
dificultad fonética, se organizan las fichas con las palabras escogidas en
una situacion existencial y se procede a su decodificacién con la participacién
de todos, lo cual implica la interpretacion de la situacién en referencia.

El método de concientizacién de Paulo Freire, a diferencia del método
de enseflanza tradicional, no pretende ser un método de ensefianza sino de
aprendizaje, para cuyo efecto es necesario usar el didlogo, porque el didlogo
esta basado en la palabra, y la palabra tiene dos dimensiones: reflexién y
accion.

Desarrollo de la Experiencia Pedagégica

Paulo Freire dejo un legado de ideas esparcidas por escuelas e instituciones
de Brasil y del mundo, sin embargo, en reiteradas oportunidades y escenarios,
hemos escuchado decir que no existe una escuela freireana en el sentido
propio de la palabra, cada docente/facilitador emplea el método como le
parece y toma de €l aquello que piensa le sera de utilidad. Aprovechemos
para recordar que el método de Freire va mucho mas alld de la palabra “método”,
para €l conocer es leer y releer el mundo, es transformarlo, y, eso es lo
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que se persigue dentro de los objetivos de la Céatedra Paulo Freire y |
Americanidad de la Universidad Central de Venezuela, cuando difundimo:
los postulados politico-pedagégicos y lo intentamos llevar a la practica a
través de las actividades que realizan nuestros estudiantes de la Electiva

Para llevar a cabo la experiencia pedagégica se elige la modalidad
de Taller, concebido como un espacio en el que se aprende mientras se realiza
una actividad, es decir, aprendiendo haciendo. Con el taller se logra crear
un ambiente de libertad, armonia, confianza en si mismo y en los demas
Todo ello tomando en consideracién que el constructivismo freireano plantea;
que todos pueden aprender, que todos saben algo, que cada uno es sujeto
res_ponsable de construir el conocimiento y resignificar lo que aprende y
bajo estas premisas se inician nuestros estudiantes en su proyectos.

Importame resaltar que las experiencias fueron desarrolladas por cursantes
de los tltimos semestres de la Carrera de Educacion. Algunas de ellas vinculadas
ala alfab_etizacién y otras a la concientizacién, la primera, a partir de un
censo y diagnéstico en las comunidades y en relacién a la segunda, para
empezar a trabajar en algin tema se hace un diagnostico participativ‘o oa
partir de_ una serie de problemas identificados se los prioriza, se bu;can
las relaciones entre ellos, y luego se continua el analisis, y, a partir de éstos
surgen otros temas relacionados a los primeros y asf se va tejiendo una red
social. Seguidamente, se plantean alternativas de solucién o caminos a seguir
para uno de los temas en funcion del impacto que tiene sobre los demas y
de las posibilidades de generar cambios, y por dltimo, se planifica la accion.

De alli que queremos separar lo que han sido las experiencias producto

de].trabaj‘o de_ la electiva y aquellas que han trascendido hacia un proyecto
de investigacion.

Las primeras, (gxperiencias producto del trabajo de la electiva) -tal
como se sefialé anteriormente- las dimos a conocer en el IV Foro y como

estamos conscientes que la audiencia no es la misma, brevemente expondremos
algunos aspectos:

1 Se‘trata de trabajos realizados por nuestros estudiantes de los EUS
(nticleos ya sefialados). Algunos no tienen experiencia docente.

2 Las experiencias se desarrollan en comunidades donde viven o laboran
nuestros estudiantes quienes se convierten en facilitadores del proceso.

3 Son situaciones muy dificiles por cuanto se desarrollan con participantes
heterogéneos.

4  En cuanto al método de alfabetizacion, por supuesto que en el poco
tiempo no logran que aprendan a leer y escribir, pero, por lo menos
le queda la satisfaccion de lograr que reconozcan palai;ras empleadas
en las dinamicas, aprender a leer y escribir palabras de su cotidianidad,

y lo mas importante que interpreten la situacion, |
; ' ‘ , los mom
pedagdgicos vivenciados. —
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5 Las diferentes actividades realizadas por nuestros alumnos expresan
un claro sentido de unidad, de conciencia, de lucha y transformacion,
van mas alla de las aulas de clase, mucho mas alla del recinto universitario.

A manera de ejemplo, en las experiencias de la Electiya, un grupo de
alfabetizandos realizé campafias sobre la Conservacion del Ambiente, siendo
la inicial palabra generadora y de preocupacion para ellos, la BASURA.
Otros, elaboraron el Reglamento Interno de una Asociacion Civil para la
manipulacién de alimentos, producto de haber apreciado la forma como ellos
venian preparando los alimentos que venden, donde se pudo evidenciar que
no cumplian con las normas higiénicas establecidas en el Reglamento General
de Alimentos. Otro grupo en una situacion similar sobre la manipulacién
adecuada de alimentos, como resultado abrio un debate entre el Ser y el
Deber Ser, sobre la realidad de lo que muchos hacen y deben corregir. Hicieron
criticas constructivas unos con otros, y, S¢ promovié la realizacion de un
Codigo de Etica en Manipulacién Higiénica de Alimentos, construido por
los mismos participantesialfabelizandos.

Quiero reiterar que por razones de tiempo, no precisaremos los resultados
de estos dos centros regionales (EUS-Barquisimeto y EUS-Barcelona), los
cuales estan ampliamente recogidos en los documentos de la Cétedra y estan
a la orden para quienes deseen conocer con detalles el desarrollo de las
experiencias. Pero si deseo detenerme en el trabajo realizado en la Ciudad
de Caracas, para que puedan apreciar como seguimos desarrollando trabajos
vinculadas a la temética objeto de estudio.

De alli que paso a exponer que los estudiantes de los EUS-Capital conjuntamente
con los que cursaban la Electiva en el Plan Anual de manera simultanea
desarrollaron un trabajo a partir del Analisis de los postulados de Paulo
Freire basado en situaciones vividas durante la carrera de la Escuela de
Educaci6n. Inician el estudio leyendo las tres obras fundamentales de Paulo
Freire: Pedagogia del Oprimido, Pedagogia de la Esperanza y Pedagogia
de la Autonomia. Tomando en consideracion que esta ultima se refiere a
los saberes necesarios en la Practica Educativa, se detienen a desarrollar
cada uno de los aspectos alli tratados, haciendo transferencias positivas y
negativas de situaciones reales vividas por ellos mismos como protagonistas
del trabajo que realizan y como estudiantes de esta Escuela con derecho y
voz a expresar lo que sintieron y sienten, a pensar y repensar nuestra Escuela
y todos los actores del acto educativo. En sus trabajos llegan a la conclusion
que todo docente y en particular los que trabajan en la Escuela de Educacion
deben conocer, difundir y aplicar los postulados de Paulo Freire, una manera
de hacerlo posible, es que en los programas de formacion y capacitacion
de los docentes (independientemente de la Cdtedra a la cual estdn adscritos)
se incorpore en las lecturas obligatorias -como minimo- las tres obras fundamentales
de Paulo Freire a fin de ser analizadas y discutidas con el Tutor de dicho
programa de formacién, otra forma, es abordar dichos postulados a traves
de las Catedras, en las exposiciones y discusiones que tengan a tal fin, otra
opcidn, es difundir su pensamiento en Seminarios Internos en la Escuela
con la participacion de actores de otras Escuelas de la Universidad y de
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otras instituciones de Educaciéon Superior, y, por ultimo, recogen la idea
que en los distintos Foros que propicia la Catedra Paulo Freire y la Americanidad
se les brinde un espacio a los estudiantes a fin de compartir sus ideas e
impresiones con relaci6n al “deber ser” de los principios pedagégicos de
Paulo Freire haciendo transferencias hacia la Escuela de Educacién de la
UCV, y de esta forma dar a conocer los resultados obtenidos para que no
se limite unicamente al producto de una asignatura electiva donde solo comparte
una audiencia muy reducida.

Lo expuesto son tan s6lo algunos resultados de estas importantes experiencias
que se estén desarrollando en nuestras comunidades a través del método
psico-social de Paulo Freire, que mds que formar parte de un requisito de
la asignatura electiva que dictamos, se convierte en una acto de humanizacién,
de amor, de convivencia, de ganar-ganar.

) La segunda, (proyecto de investigacién) se refiere a experiencias que
tienen su origen en la Electiva, pero transciende los objetivos de la asignatura,
y, se convierten en Trabajos de Grado ya aprobados, estos son:

1. PROPUESTA DE UN DISENO INSTRUCCIONAL BASADO EN EL METODO
DE PAULO FREIRE COMO ESTRATEGIA DIDACTICA EN LOS PROYECTOS
PEDAGOGICOS DE AULA. Realizado en EUS-Barquisimeto por ELVIA
APONTE y MARIA T. RODRIGUEZ.

2. APLICACION DEL METODO DE ALFABETIZACION DE PAULO FREIRE:
UNA PROPUESTA DE CAPACITACION DIRIGIDA A FACILITADORES
DE EDUCACION DE ADULTOS. Realizado en EUS-Barquisimeto por
ADA RODRIGUEZ.

3. DISENOY APLICACION DE UN TALLER DE ALFABETIZACION SEGUN
EL METODO PSICO-SOCIAL DE PAULO FREIRE. Realizado en EUS-
Barcelona por LOLIMAR RODRIGUEZ y BETZAIDA GUZMAN.

A través de estos trabajos se puede apreciar como el método de Paulo
Freire puede ser aplicado a distintas situaciones y contextos. Los mismos
presentan resultados sorprendentes y muy significativos. Combinan practica
y reflexién que no son dos indicadores aislados, sino que son los elementos
que constituyen el quehacer humano, que Freire denominé “praxis”. La praxis
llevada adelante por Freire lo convirtié en un educador comprometido con
la realidad, no sélo se sent6 a pensar aisladamente, sino que fundamentalmente

se c'iedlcé a proponer caminos para humanizar el mundo en que hombres y
mujeres se encuentran.

Desde esta perspectiva, nuestro objetivo es difundir hasta donde llegan
nuestms‘estudiantes después de desarrollar interesantes proyectos en el marco
de la asignatura. No obstante, invitamos a la audiencia a revisar cada una
de estos trabajos de grado y obtener sus propias conclusiones.
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papel del Docente y del Discente

La sensacion inicial en mi rol docente fue una mezcla de emociones:
alegria, ansiedad, curiosidad, inquietud, satisfaccion. El aprendizaje compartido
y el interes de los participantes por estas nuevas y significativas experiencias
me permitieron sentir tales emociones dentro de un espacio de ganar-ganar.

Mi experiencia con los cursos ha sido similar al que realizo en otros
tipos de trabajo dentro de la Escuela de Educacién; no obstante, se ha logrado
una mayor interactividad, facilitada tanto en las asesorias grupales con los
encuentros presenciales como a través del correo electrénico aperturado para
el contacto de los estudiantes de la asignatura, (son Estudios Supervisados
y solo tienen cuatro encuentros presenciales por semestre). Esto trajo como
consecuencia positiva que el docente asumiera el rol de mediador entre los
grupos y el aprendizaje, orientando al discente a ubicarse en un nuevo contexto
de experiencias y aprendizaje en una constante relacion problematizadora
entre la teoria y la practica para encontrar soluciones a los problemas que
se presentan en el desarrollo del proceso de aprendizaje.

Al leer cada trabajo desarrollado como docente de esta asignatura electiva,
pude enriquecer mis conocimientos desde diferentes perspectivas epistemologicas,
pero, particularmente, asumiendo una postura critica interpretativa y reflexiva,
intercambiando distintos puntos de vistas y estilos, compartiendo conocimientos
con los actores (discentes) y asi reflexionar con un mayor conocimiento
de causa. El leer lo que los estudiantes piensan y escriben no solo de su
experiencia del trabajo desarrollado en las comunidades sino de la asignatura
en si y de la docente, siempre €s gratificante, ya que proporciona luces para
revisar mi practica educativa y reorientar las estrategias en caso de ser necesario.
Es también un ingrediente para fortalecer los aprendizajes. La interactividad
con los participantes -algunos de ellos colegas docentes- ha sido fluida, y
abre las puertas para la comunicaciony el intercambio profesional futuro.

Tuve muchas razones de indole personal, ideologica, filosofica y axiologica,
que me guiaron y orientaron en esta exigente tarea que consistio en poner
en practica los variados componentes curriculares que abordé y reflexioné
a lo largo de toda mi trayectoria y vivencias escolares, muy particularmente
los contenidos abordados en esta asignatura electiva, en mi intento de acercar
a mis estudiantes a un mayor compromiso con su futura practica profesional
en el ambito educativo, reflexionando a partir de las situaciones problematizadoras
sobre la educacion, la pedagogia y su relacién con el ambito de accién politico-
social.

Asf pues, como educadora estoy obligada a convertirme en sujeto participativo
y creativo, en la busqueda de conocimientos que viabilicen opciones de
entender y comprender los fenémenos del quehacer de la ensefianza y aprendizaje,
asi como sus repercusiones en la vida de los actores involucrados en esta
practica social.

Por su parte, los discentes se han sentido incentivados por las actividades
desarrolladas a través de las experiencias y se identifican con la caracterizacion
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de un profesional de la educacion que indaga sobre su propia practica para
decidir las alternativas que contribuyan en la solucion de los problemas pedagégicos
que se les presenta no solo dentro del aula de clase sino mas alla de ellas,
en las comunidades donde desarrollaron sus experiencias.

Lo abordado en estos proyectos comunitarios y la interrelacion constante
con mis alumnos, me hace reflexionar sobre lo que he vivido en el transcurso
de once (11) afios de trayectoria profesional en la UCV, pero particularmente,
cuando en un acto de autoconciencia, logro recordar los eventos y/o acontecimientos
de mis acciones como docente de preescolar en un barrio de la zona del
23 de enero, donde me inicié después de graduarme en la Universidad. Por
ello, desde mi presente, recuerdo el pasado atribuyéndole significados a
lo vivido, dotandolos de sentido.

Esta declaracién no es ajena a lo experimentado no solamente por mis
estudiantes de la asignatura electiva sino de los muchos que he tenido en
los diferentes cursos que me ha tocado dictar en mi vida profesional, claro
que cada experiencia y cada actor le da una coherencia distinta a su propia
vida a través de la escritura, teniendo en cuenta sus valores, creencias, ideologias
y normas del contexto.

Ante lo planteado reafirmamos que la forma en la que se aborda los
contenidos de la asignatura y el contacto frecuente entre docente-discente
y discentes entre si, es factor indispensable en la motivacion del aprendizaje.

En funcién a lo anterior, se parte de la idea que: a) El Discente de
esta Electiva, es un ciudadano, actor y responsable de su propio aprendizaje
y del proyecto que realiza en beneficio de la comunidad seleccionada como
objeto de estudio. b) El Docente de la Electiva, planifica, orienta y evalta
experiencias significativas de aprendizaje y apoya al estudiantado en la elaboracion,
desarrollo y ejecucién del proyecto, asumiendo el rol de facilitador, asesor
y de acompafiamiento al estudiante en el trabajo que realiza en las comunidades.
¢) El aprendizaje es considerado abierto, dindmico, flexible y plural, con
bidireccionalidad y sentido dialégico. d) Los contenidos son saberes que
se articulan, complementan e integran, y, e) La evaluacidn se aborda desde
su dimensiones formativa y sumativa.

Andlisis de los Resultados

Las experiencias desarrolladas permiten apreciar la aplicacion de los
postulados pedagégicos de Paulo Freire, tales como: concientizacion, didlogo,
relacién horizontal docente-discente en interaccion, actitud amistosa, respeto
por los conocimientos, entre otros, en el entendido que la alfabetizacién
es un acto creador y dialéctico, como bien lo sefiala Freire, un acto creador
al que los alfabetizandos deben asistir como actores sociales, capaces de
conocer y no como puras incidencias del trabajo docente de los alfabetizados.

Todos los participantes, destacaron aspectos muy satisfactorios con
relacion a la experiencia. Al inicio se muestran temerosos, obviamente es
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mucha la incertidumbre que se presenta. Pero, finalmente los resultados han
sido gratificantes, algunos nunca esperaron Verse como protagonistas del
propio taller que estaban realizando. Se llegé a listar la categorizacién de
opiniones de los manipuladores y se elabor6 el Reglamento Interno de la
Asociacién Civil “Alfredo Sadel” de Barquisimeto, derivado del dialogo
producto de los contenidos tratados. En otro caso, se promovi6 la realizacién
de un Cédigo de Etica en Manipulacion Higiénica de Alimentos, construido
por los mismos participantes, como ya se indic6 en parrafos precedentes.
Otros se limitan a un conjunto de recomendaciones, como es el caso particular
de Caracas, quienes llegaron a la conclusion, que el pensamiento de Paulo
Freire debe ser difundido con mayor fuerza en las instituciones con planes
de formacion docente, no sélo al estudiantado sino también al profesorado.

Desde el punto de vista de los trabajos de investigacion, se han generado
aportes de gran importancia para los proyectos comunitarios y para las microes-
tructuras escolares.

Nuestras experiencias/vivencias han sido muy placenteras, se ha conse-
guido que grupos de personas con la que hemos trabajado, lean frases sen-
cillas de avisos publicitarios, periddicos, revistas, que escriban su nombre,
que salgan del mundo del analfabetismo y entren al mundo de la lectura,
la escritura y la toma de conciencia. Nos hemos propuesto un proyecto de
educacién comunitaria, como una forma de vincular la educacién y la comu-
nidad (sus problemas) la practica educativa con la realidad social. Que se
traduzca en una propuesta alternativa para abordar la problematica, como
seffala Paulo Freire “en su perspectiva verdadera, que no es otra que la de
humanizar al hombre, en la accién consciente, que éste debe hacer, para
transformar al mundo”.

Lo expresado refleja un esfuerzo de buscar alternativas y nuevas ma-
nera de trabajar el método mas alla del lapiz, el papel y el pizarron, des-
pertando en el participante su curiosidad, iniciativa y creatividad. No es
s6lo trabajar el método siro difundir los postulados de Paulo Freire, siendo
éste uno de los objetivos de la Catedra Paulo Freire y la Americanidad.
Con estas experiencias hemos aprendido a leer el texto sin romper con el
contexto y abrimos nuevos senderos como personas inacabadas y afirmamos
sin temor a equivocarnos que el pensamiento de Freire guarda vigencia
hoy; no porque debamos “re p e ti r” sus ideas, sino porque compartiendo
el espiritu que las motivé podemos encontrar respuestas a nuestros problemas
educativos.

Es por ello que nos planteamos —en la Céatedra en particular y en la
Escuela de Educaciéon-UCV en general— que la formacion de ese futuro docente
supone transformarlo de consumidor y repetidor de conocimientos, en productor
de conocimientos y de soluciones para los problemas que le plantea su practica.
Por otra parte, insistimos en que se valore y respete la experiencia tanto
del docente como del discente, y, que se reconozca que la capacidad de
aprender se moldea en la convivencia y respeto mutuo.
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REFLEXIONES Y CONSIDERACIONES FREIREANAS

Finalmente, tal como lo expresé en parrafos anteriores, espero que esta ¢
EN TORNO A LA LEY ORGANICA DE EDUCACION

experiencia que cont6 con la participacién de los discentes y demas actores
implicados y con mi compromiso como docente investigadora en una relacién
de iguales en el proceso pedagégico, ademds de estrechar esos vinculos de
solidaridad y hermandad que tejan un nuevo sentido de mi experiencia vivida
con la de ellos en esos contextos comunitarios, aporte de manera significativa
una nueva manera de llevar a la practica los postulados de ese insigne maestro
de América como lo fue Paulo Freire.

Freddy Esqueda
Jefe Departamento Administracion Educativa
Escuela de Educacion-UCV
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RESUMEN

La Comisién de Educacion, Cultura, Deportes y Recreacion de
la Asamblea Nacional present6 un nuevo Proyecto de Ley Orgéanica
de Educacion (mayo 2005) que sustituye al anterior. Presentado
por las Organizaciones de la Sociedad Civil en el afio 2001, y
el cual fue aprobado en primera discusion con el consenso de
todas las agrupaciones politicas. Llama la atencion que el nuevo
proyecto contiene una serie de aspectos politicos y controversiales
que merecen ser discutidos y analizados con la participacion
amplia de diferentes sectores del pais. Hay quienes consideran
que lo preocupante no es tanto lo que seflala el Proyecto de
Ley, sino los asuntos que ignora y no trata, en forma explicita,
como la carrera docente, la evaluacion, las equivalencias y revalidas,
las condiciones de calidad y el rendimiento escolar, y otros temas
indispensables del sistema educativo. La meta propuesta por
la Comisién de Evaluacién de la Asamblea Nacional es la de
sancionar el Proyecto de Ley antes del quince de agosto, cuando
termina el actual periodo de sesiones y precisamente el sector
educativo se encuentra en el inicio de su tradicional lapso vacacional
de agosto y primera quincena de septiembre. Por estas razones,
nos proponemos reflexionar y analizar en forma critica y analitica
de orientacion freireana, todas las implicaciones politicas, econémicas,
sociales, pedagégicas y culturales del Nuevo Proyecto de Ley
Orgénica de Educacion.

Descriptores: Proyecto Educativo, aspectos politicos, consideraciones
freireanas.
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SEMBLANZA DE PAULO FREIRE

Rosa Maria Pérez de Santos
Universidad Central de Venezuela

{QUIEN ES PAULO FREIRE?

Pedagogo, filésofo y sobre todo maestro y defensor de las clases populares
de origen humilde, nacio el 19 de Septiembre de 1921 en Recife, Estado
de Encantamiento, Barrio de las Casas Amarella en la Hermana Repiblica
de Brasil.

Al referirse a sus padres Paulo Freire dice:

“Joaquin Temistocles Freire, de Rio Grande del Norte, Oficial
de la Policia Militar de Pernambuco, espiritista, aunque no miembro
de circulos religiosos, inteligente, capaz de amar: mi padre.

Edeltrudis Neves Freire, de Pernambuco, catdlica, dulce, buena,
justa, mi madre.

Con ellos aprendi ese dialogo que he tratado de mantener con
el mundo, con los hombres, con Dios, con mi mujer, con mis
hijos. Elegi la religion de mi madre y ella me ayudé para que
la eleccion fuese efectiva™. (1978)

La vida de Paulo Freire fue sumamente activa y fecunda, publicé mas
de 50 obras y recibi6 28 Doctorados Honoris Causa en Latinoamérica y
Europa, estuvo unido al esfuerzo y ascenso popular:

“Su trabajo como pedagogo de los Oprimidos” se inicio en la
zona mas pobre del Brasil (el nordeste) que contaba con veinti-
cinco millones de habitantes de los cuales quince millones eran
analfabetos. Los resultados obtenidos con el método de alfabetizacién
y concientizacién de Freire fueron 6ptimos, logré alfabetizar
trescien-tos trabajadores en cuarenta y cinco dias por lo que
se decidio aplicar el método a todo Brasil” Pérez Santos, Rosa
Maria (1995)(1).

Al derrocamiento del Gobierno del Presidente Goulart, Freire se exilia
en la Embajada de Bolivia y de alli pasa a Chile, fue profesor de la Universidad
de Santiago de Chile (durante el gobierno de Frei). Fue nombrado experto
por la UNESCO y consultor por el Consejo Mundial de las [glesias por lo
que fija su residencia en Ginebra. Luego, sigue dando cursos por Europa
y Latinoamérica, desarrollando experiencias tedricas—practicas. La tltima
etapa de su vida transcurre entre Francia y Brasil.
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“Es un utépico en el buen sentido de la palabra, que ha descubierto
el valor de la Palabra y sus raices. Cree en la utopia de la
liberacién y se constituye en un profeta de la esperanza. No
ha negado ningin esfuerzo contra la injusticia y la opresion,
contra las estructuras y sistemas alienantes. Cree en el hombre.
De ahi que pretenda transformar en presente, provocando un
cambio radical y suefie con un futuro en que cada ser — sujeto
pronuncie su propia palabra.

Es un procesador y teérico de la educacién. Su método de liberacion
esta precedido de una ideologia, de un analisis de la realidad
concreta. Realidad que admite como dialéctica, pero una dialéctica
critica y dial6gica.

Como educador rompe el status desenraizado del profesor. Pretende:
nadie educa a nadie, que nadie se educa solo, que los hombres
se educan entre si, mediatizados por el mundo”. (Prélogo a Paulo
Freire, 1978).

La teoria pedago6gica de Freire pasa por diferentes momentos, es dificil
definirla en tiempos post-modernos, como diria el Profesor Rigoberto Lanz,
“cuando todo se derrumba”. Epoca de crisis paradigmadtica. No obstante,
el primer Freire el de la “Pedagogia del Oprimido™ nos atrevemos a ubicarlo
en el “Personalismo Cristiano” de Emmanuel Mounier, por la tesis, que alli
sustenta, de rescate de la “persona” humana y de la doctrina cristiana. Posterior-
mente en la Educacién como Prictica de la Libertad, Dialogo con Illich

desde Pedagogia del Oprimido hasta la Pedagogia de la Esperanza luce como
“Recons-truccionista Social”.

El Reconstruccionismo Social se manifiesta como una concepcién pro-
gresista basada en el principio del consenso social.

“Un ejemplo de la practica del reconstruccionismo social en
Ameérica Latina le presenta Paulo Freire y a través de su accién
cultural y de concientizacién, su pedagogia dialégica, liberadora
y pro-blematizadora. Su pedagogia del Oprimido cuyo proposito
es la liberacién del hombre, el rescate de la persona, la biisqueda
de la igualdad humana”. (Pérez de Santos, Rosa Maria (1987),
en Educacién y Curriculum comp. De Luis Bravo.).

En la obra La Naturaleza Politica de la Educacién, Freire sé autocritica
y confiesa, reflexiona y revisa su planteamiento expresando que no hay Proyecto
Educativo sin Proyecto Politico, en otras palabras reconoce la relacion simbidtica
entre Politica y Educacion y su obra més reciente La Pedagogia de la Autonomia
(adn no traducida al espafiol) se refiere a la “Curiosidad Epistemolégica”,
a la Practica Educativa y al delicado rol de los Pedagogos del Siglo XXI.
Actualmente algunos autores lo ubican en la tendencia de la pedagogia Critica.
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APRENDIZAJE ORGANIZACIONAL
EN LA EDUCACION SUPERIOR

Rosa Maria Pérez de Santos
Universidad Central de Venezuela

RESUMEN

El estudio de un caso de Aprendizaje Organizacional en Educacién
Superior nos conduce a remitirnos a las distintas teorias que
se han ocupado del andlisis de cambios orgamzacwnalgs; lo
que trae como consecuencia, la adopcién de una determmac'la
postura, enfoque o paradigma. En este orden de ideas, el trabgjo
se desarrollé partiendo de una revisién del panorama teérico
de algunos planteamientos de los méas importantes Invest!gadcres
del Aprendizaje Organizacional como son: Kart Lewin, John
Dewey, Argyrys y Shon, Tierney William, Meter y Waterman
y Arthur Bedeian. A tales efectos para abordarla tematica plant.eac_la
se selecciond el anélisis de un caso concreto de Aprendizaje
Organizacional realizado en la Universidad Central de Venezue‘la,
especificamente en la Facultad de Medicina y mediante la Gptica
de la Teoria de Accion de Argyrys y Shon y el método comparativo
constante de Glasse y Strauss. Observemos que la génesis de
todas estas teorias esta en el pragmatismo.

Descriptores: Aprendizaje organizacional, teorfa organizacionales,
método comparativo constante.

Aprendizaje Organizacional en Educacién Superior

Hoy més que nunca la Educacién Superior, no solamente en Venezuela
en Venezuela sino en cualquier lugar del mundo, exige los aprendizajes profurlldos
y complejos debido a diferentes cambios econémicos, sociales, politicos
y culturales que enfrenta nuestra sociedad. La mayoria de estos problemas
son solucionados en gran parte por las organizaciones sociales y dentro de
ella los Colegios, Institutos Universitarios y las Universidades.

La Ley Orgéanica de Educacion (1980) establece en el articulo 25 que
* La Educacién Superior se inspirara en un definido espiritu de democfacla,
de justifica social y de solidaridad humana y estar4 abierta a todas las corrientes
del pensamiento universal en la busqueda de la verdad, las cuales se expoqdrén,
investigaran y divulgardn con rigurosa objetividad cientifica”. Asm.usmo,
en el articulo 28 sefiala que son “ Institutos de educacién superior, las Universidades,
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los Institutos Universitarios Pedagégicos, Politécnicos, tecnolégicos y Colegios
Universitarios y los Institutos de Formacion de Oficiales de las Fuerzas Armadas;

los Institutos Especiales de Formacién Docente, de Bellas Artes y de Inves-
tigacion; los Institutos Superiores de Formacién de Ministros de culto...”

Para los fines de la presente ponencia es necesario sefialar, qué se entiende
por Aprendizaje Organizacional, para ello vamos a tomar en consideracién
el concepto expresado por Picén Medina (1994) al definirlo como *___ cualquier
cambio que afecte en alguna medida la teoria de accién de la organizacién
con resultados relativamente persistentes. S6lo si la teoria de accién de la
accién de la organizacién es modificada en algunos de sus componentes,
se puede hablar de que la organizacién ha aprendido. Todo Aprendizaje
Organizacional pasa primero por ser Aprendizaje Individual para luego inte-
grarse en una gestalt del colectivo. Asi, el aprendizaje individual es necesario,
pero no suficiente para que se dé el Aprendizaje Organizacional.”

En relaci6n con ese aprendizaje individual y el aprendizaje organizacional,
Alan y Larry citados por Bedeian (1980) expresan que: “Las organizaciones
no aprenden en el mismo sentido en que los hacen los individuos, sin embargo,
como sistemas sociales, las organizaciones son manifestaciones de sus integrantes

humanos y por lo tanto estan sujetas a los mismos procesos que caracterizan
a la existencia humana.”

Parafraseando a Hedberg igualmente citado por Bedain (1980), todo
aprendizaje organizacional comienza con el aprendizaje individual, son los
individuos quienes actuan Yy aprenden de su actuacién: las organizaciones

S U organizaciones
sociales. En relacién con esto, William Tierney, investigador norteamericano

dedicé algunos de sus trabajos a estudiar y analizar la cultura organizacional
en la educacion superior norteamericana. En su articulo “Organizational Culture
in Higher Education” publicado en Journal of Higher Education (1988) afirma

El propésito del Trabajo de Tierney W (1988) es proveer un marco
de referencia a fin de diagnosticar la cultura en los Colegios y Universidades
para que superen los problemas. En definitiva, el concepto de cultura organizacional
puede servir a los administradores para resolver problemas especificos propiamente
de la cultura académica Yy organizacional de la Educacién superior,

Lo cierto es que las instituciones de educacién superior son influenciadas
por poderosos factores externos, tales como las condiciones: demogrificas,
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icas; i tiempo
econémicas, sociales, culturales, y politicas; las t_:ualf:s 31 ;nl;m:niz;dgn
son conformadas por fuertes influencias que emanan del interior de la org S

. e
Frente a esta constatacion, una cultura de la orggglzzcggge:ror?rf;lei:
i etido ;
ce y quién esta comprometido :
en lo que se hace, como se ha i : s
que vqer con las decisiones, las acciones y la comunicacién tanto a ni

instrumental como a nivel simbélico.

Al respecto, el antropdlogo Clifford Seertz citad?_ pc:lr T;ﬁr?;y ;(1:1-?39;12

’ . - . . s rlc

| denota un patron de significados hi
sefiala que “la cultura tradiciona _ G
iti i i los, un sistema de concepcio _
ansmitidos, incorporados en simbolos, 1

::"xpresados e," formas simbdlicas, por medio del c!.lal las pers_onias sgdcac‘nimumcan,

perpetiian y desarrollan su conocimiento y actitudes hacia la vida™.

Expresa el autor precitado que un anélisis de la cultura orgljm_lzam_(:igsl
1 i i i i o Universidad,
i i bien sea, en un Colegio, Instituto
a nivel de Educacién Superior, : e, pu e pandl
i la instituciéon fuese una red interconectada, q
ocurre como si la institucion . ' o 1. ook ok
i uno mire no sélo a la estruc y
ser entendida a menos que _ 1 : T
nafurales de la red sino también a las interpretaciones de los actores de
red misma.

En sintesis, la cultura organizacional es el et_;tudio de part,lcularel;sureescls::
de significado dentro de un contexto organlzac1qnal: Delael: Ic;uf;;ejora i
i la cultura organizaciona :
falta de comprensi6n del rol de la cul a organ g B
i la institucién inhibe nuestra _
la gerencia y el desempefio de ( e matidess
i Educacién Superior. En la
sumir los retos que enfrenta la _ e
Zstos retos aumentan se intensifica nuestra necesidad de entender la cult
organizacional.

Al estudiar las dindmicas culturales de las instituciones y sistemas edu-

llevados a la practica.

Para el desarrollo de la presente ponencia_t se seleqcionéfel_gzé;ﬂﬁ
realizado en un trabajo de invesligaciéln por quien sus‘f:rllbe, ﬁai;:ﬂ" e
caso concreto de Aprendizaje Organizacional endpuestr]a é\ ?:a oA :reoria

i dicina y mediante la opti

amente en la Facultad de Me : X
giﬁzccién de Argyris y Shon y el método comparativo constante de Glasse
y Strauss.

izaj izacional

En este sentido, el estudio de un caso de aprendizaje ogga;;lzzﬁ;?ir;is

nos conduce a remitirnos a las distintas teorias que se _han acupa z o
de cambios organizacionales y nos exige la adopcién de una de

postura, enfoque o paradigma. N
En este orden de ideas, el trabajo se desarroll6 p_amendo de‘una r‘ev‘;smn
del panorama tedrico de algunos planteamientos de los mas lfnpcjn]:ant% mv:;tliz:g;ﬁ:
izaj izaci lo son: Kurt Lewin, Jhon Dewey,
| Aprendizaje Organizacional como ’
358}10]3“ Tierney William, Meter y Waterman y Arthur Bedeian.
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Se adopté la Teoria de Accion de Argyris y Shon para abordar el analisis
de un proceso de aprendizaje organizacional, ya que ésta rompe con la tipica
organizacion Tyloriana tradicional que s6lo soporta el aprendizaje de recorrido
simple pero que por ser unilateral y lineal no permite otros tipos de aprendizajes
avanzados; en tanto, que la teoria de accién comprende relaciones bilaterales,
decisiones compartidas y compromisos de sus miembros y un estilo de organizacién
que favorece los aprendizajes de doble recorrido y el deutero aprendizaje.

El estudio de casos al que hemos hecho referencia y que se encuentra
relacionado con el Aprendizaje Organizacional en Educaci6n Superior es
el siguiente : el Ciclo Bésico de la Facultad de Medicina de la Universidad
Central de Venezuela conocido como Escuela Bésica “Lorenzo Ballester”
atravesaba para 1984, por un lado, por una fuerte crisis proveniente de las
presiones del sector estudiantil, el cual manifestaba descontento porque consideraba
que el Ciclo Bésico no cumplia con los objetivos para los que fue creado,
ademas no desarrollaba una actitud critica y creadora en los estudiantes,
mucho menos introducia cambios positivos que se reflejasen en el Ciclo
Profesional. Y por el otro lado, manifestaba la preocupacién de algunos
docentes y de autoridades a nivel de Escuela y/o de Facultad que consideraron
que el Ciclo Béasico ameritaba de una reforma sustancial, Esto di6 lugar a
un largo proceso de reestructuracién que concluyé con la eliminacién de
la Escuela Bésica y su insercion en las Escuelas Profesionales “Vargas y
Razetti”.

Ante la decisién tomada por el Consejo de la Facultad de Medicina
para la eliminacion de la Escuela Basica “Lorenzo Campins Ballester” y
su insercion en las Escuelas Profesionales “Vargas y Razetti”, tenia que darse
un plan de integracion o una determinada practica organizativa basada o
no, en determinado tipo de aprendizaje y/o desarrollo organizacional, pues
no se trataba solamente de un cambio de plan de estudio; lo cual es un proceso
serio y complejo de por si, sino de romper una estructura y organizacién
que habia venido funcionando durante dieciséis (16) afios en insertarla a
otra estructura mucho mas larga en tiempo y funcionamiento,

De alli, la necesidad de analizar algunas teorias organizacionales contem-
poréneas, asumir una determinada postura paradigmaética y adoptar una de-
terminada metodologia acorde con el enfoque tedrico para investigar si hubo
0 no y de qué tipo, un aprendizaje organizacional durante el proceso de
integracion del personal docente de la Escuela Basica a las Escuelas Profesionales
de la UCV.

Como resultado tenemos que la insercion o integracion del personal
docente de la Escuela Basica a las Escuelas Profesionales “Vargas y Razetti”,
fue tensa, conflictiva, traumatica y creadora de fuertes rupturas. Evidenciandose
que para lograr un aprendizaje organizacional es necesario un verdadero
compromiso institucional, asi como la participacion activa de toda la comunidad.

En consecuencia, con la creacién de una organizacién de aprendizaje
se sugiere una atmésfera de libertad, un clima de apoyo y una estructura
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flexible, a fin de ofrecer un ambiente propicio para mejorar las respuestas
de la gerencia durante épocas de agitacion.

En sintesis, una organizacién de aprendizaje exige habilidades de diagnéstico
y una aguda capacidad para emitir juicios adecuados; es decir, una de las
principales tareas de la gerencia es la creacion de una capacidad de aprendizaje
en la organizacién de acuerdo con los planteamientos de Bedeian (1980) y
coincidiendo casi planamente con Argyris y Shon (1987) en su Teoria de
Accién.
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RESUMEN

Uno de los aspectos de mayor relevancia dentro del campo de
la Administracién, tanto desde el punto de vista general-empresarial
como del educativo, es el que se refiere a los elementos y procesos
administrativos, en razon a su particular significacién en el funcionamiento
de las instituciones. El presente estudio lo hemos desarrollado
en tres niveles fundamentales: PRIMERO: el analisis relacionado
con la diversidad conceptual sobre dichos elementos y procesos.
SEGUNDO: el planteamiento de un “proyecto especifico” ejercitado
en la Catedra de Administracion Escolar del Departamento respectivo
(Escuela de Educacién U.C.V), para el estudio de la organizacién
y funcionamiento de planteles educativos. TERCERO: consideraciones
respecto a la aplicacion de dicho proyecto en las situaciones concretas
de nuestros planteles del sistema escolar. El mencionado proyecto
tiene asi, una doble significaciéon: por una parte, representa un
instrumento que facilita el estudio de las caracteristicas de los
planteles del sistema y, por la otra parte, permite respuestas dirigidas
a mejorar tales instituciones en cuanto a los aspectos de caracter
administrativo. Esto se corresponde, no sélo con la exigencia periddica
que plantea la permanencia y desarrollo de cualquier tipo de organizacion,
sino también con el hecho innegable de que el sistema escolar,
en general, y de manera especifica, las unidades educativas, han
venido sufriendo un marcado deterioro, desde hace mas de veinte
aflos —aproximadamente-, a causa de diversos factores, entre los
cuales es preciso destacar, segtin nuestra apreciacion, el incumplimiento,
por parte del Estado, de las obligaciones constitucionales y legales,
consagratorias del concepto de Estado Docente.
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RESUMEN

Las politicas de formacion docente formuladas por el érgano competente
de la Administracién Publica, reflejan de una manera bésica la
concepcién del Estado Docente, en la cual se apoya la Administracion
Educativa. En Venezuela, especialmente en la llamada etapa democratica
que se inicia en el afio 1958, se ha producido un verdadero incremento
en la poblaci6n escolar, lo cual ha planteado la necesidad vinculada
con la formaci6n de cuadros docentes. De manera progresiva, y
desde hace aproximadamente veinte afios, se ha ido perfilando
una crisis en todos los 6rdenes del campo de la educacion venezolana.
Esta crisis se ha expresado de manera destacada por un déficit
de docentes en los niveles preescolar y basica, asi como la incorporacion
de un buen nimero de personas carentes de toda formacién pedagogica.
Con la finalidad de buscar una salida a tal situacion, el Ministerio
de Educaci6n ha dictado, en Enero de 1996, una resolucion, en
la cual se dan pautas para la formacién docente. En el presente
trabajo hacemos un anélisis acerca de esta Resolucién con la finalidad
de establecer su pertinencia juridica, asi como su valor en cuanto
a la posibilidad de abrir caminos ciertos para mejorar cualitativamente
la educacion venezolana particularmente en lo que se refiere a
los niveles preescolar, basica y media.

Descriptores: Politicas, formacion docente, administracion educativa
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LA FUNCION SUPERVISORA COMO
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RESUMEN

El sistema i
e al.wezceolla;‘r venezol;m_o requiere de profesionales especializados
Supervision educativa, ello obliga a revisar y

ést j
stos deben cumplir. Para mejorar la calidad de la educacién

Descriptores: Administracién educativa

calidad de |a educacitn. supervisién escolar,

A tales efectos
_ . en el sector educati i
S I'secto cativo, el supervisor ;
D ya ql'Je_de su eficiencia depende el buenp funcionill:sigea turldml]imI
_ nto de
e y académicas, por tanto, es imprescindi =
al sea ante todo; un hombre Aind i

Gt e alons capaz de aceptar i
y s a los que nos enfrentamos, Capaz de logl:-ar e)I’ ;sumlrlllos
esarrollo,

integrandose al proceso de transformacién de su entorno, a fin de que actien
como verdaderos gerentes escolares, conocedores de las realidades socio-
educativas y las posibilidades de cambio estructural y mental, dotados de
modernas técnicas de investigacion y andlisis —herramientas indispensables
para el cumplimiento y logro de los objetivos de la organizacion.

La funcion supervisora en las diferentes instituciones educativas manifiesta
fallas y deficiencias debido a una fuerte carga de improvisacion y empirismo
en el proceso, descuido en las funciones inherentes al cargo; presentacion
de un cuadro de discontinuidad académica y administrativa, falta de profundidad
y énfasis en los aspectos meramente cuantitativos. En consecuencia, carencia
de un eficaz y eficiente desempefio gerencial por parte de los supervisores

educativos.

En relacion a los problemas que afecta especificamente el drea de
la supervision educativa, entre otros tenemos:

1 La supervisioén educativa no ha llegado a ser democriética, pues
todavia existen rasgos autoritarios, fiscalizadores y resolutivos.

2 Rasgos de liderazgo autocratico con un centralismo generalizado
y con toma de decisiones personalizadas, donde no son consideradas
las opiniones y sugerencias del personal subalterno y sus necesidades.

3 Enfasis en los procesos burocraticos, recoleccion de recaudos administrativos,
en menoscabo de la atencién al trabajo docente.

4  Se siguen utilizando métodos y técnicas que corresponden a la concepcién
autocratica, en contraposicion con el estilo democratico que demanda

el sistema politico venezolano.

5 Costumbre de pensar y hacer el trabajo a medias, sin prestar atencién
a como hacer las cosas.

6 Carencia de sistematizacion y seguimiento de las labores desarrolladas,
en consecuencia, no se produce una retroalimentacion, ni las decisiones

se toman en forma adecuada y oportuna.

7  Falta de motivacién, aunado a esto, el proceso de comunicacién
se realiza en forma horizontal, no fluyendo en todos los sentidos
y creandose un ambiente donde las personas no se sientan agradadas,
lo cual impide el desarrollo arménico de la organizacién.

8 Falta de preparaci6n y actualizacién de los supervisores en técnicas
gerenciales, las cuales limitan condiciones especiales de competencia
para un desenvolvimiento eficaz y efectivo que contribuirfa al mejoramiento
de la calidad de la supervision educativa.

9 Falta de mecanismos de supervision, control y evaluacién por parte
de los encargados de regir las politicas educativas de nuestro sistema,
los cuales parecen no entender aun la importancia que tiene la supervision
dentro del contexto de la administracion del sistema educativo.
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10 No contamos con un programa de formaci6n, capacitaci6n y actualizacién

del supervisor en ejercicio.

En definitiva, podemos evidenciar que los supervisores educativos no
han recibido una formacién adecuada para realizar la tarea de un buen gerente
en educacién, a pesar de que se han implementado diversas estrategias para
Su capacitacion y actualizacién, pero los esfuerzos hasta ahora realizados,
no han cubierto las expectativas. Seria necesario implementar politicas mediadoras
destina_dasa redimensionar la inoperancia planteada derivada de la accién
Supervisora, ya que la verdadera operacionalidad de una politica objetiva
y cientifica es primordial para solventar la problemdtica que atraviesa nuestro
pais en este campo del saber.

Asimismo, se requiere generar un proceso de supervisién que responda
a los retos actuales y futuros que vive la sociedad, tomando en cuenta las
caracteristicas establecidas en el ambito legal de la supervisién educativa,
entre ellas tenemos: la Constitucién Nacional, la Ley Orgénica de Educacién
y su Reglamento, el Reglamento del Ejercicio de la Profesion Docente, los
cuales definen la base de legitimidad para las actividades de actualizacién
Yy capacitacién de estos profesionales de |a docencia,

Aunado a esta problemitica, es criterio de numerosos autores que la
falta de expertos en el area de la supervisién educativa en Venezuela, ha
llevado a nombrar supervisores en todos los niveles educativos, de acuerdo
con su afiliacién politica con el gobierno de turno, lo cual ha implicado
yna_alteracién en el clima organizacional y en el desmejoramiento de la
Institucién escolar.

. Conl lo anteriormente planteado, nos encontramos frente a serias limitaciones
e ln;.uﬁcmncms para responder a las nuevas exigencias de la educacion,
dlebldo en gran medida, al cardctsr excesivamente rutinario y rigido del propio

se le sugiere el curso correspondiente. Ciertamente, esto contradice nuestra
normativa legal, cuando establece que los cargos directivos de planteles
oficiales y los de supervision se proveeran mediante concursos de mérito
o de méritos y oposicion.

En la préctica, se ha hecho notorio que a muchos directores y subdirectores
(su;_aerw‘.?ores natos de la institucién a su cargo) se les haya otorgado la
demgna_crén para el cargo que ocupan, en funcién mas de intereses partidistas
que _de Intereses econémicos y sociales. En el caso especifico de la supervision
la situacion cobra caracter de mayor gravedad, debido a la inexistencia de:
programas institucionalizados de formacién de supervisores, haciendo falta
una po!itlca por parte del Despacho del Ministerio de Educacién, para la
formaci6n de los futuros profesionales en esta area especifica, tomando en
cuenta los parametros establecidos en el marco juridico vigente.
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Al analizar nuestra realidad econémica, social, educativa, cultural y
politica, con miras a colocar el supervisor educativo en el lugar méas idéneo
para cumplir con sus funciones académicas, administrativas y sociales, requiere
de la flexibilizacion y humanizacién de los modos de pensar de la sociedad
en general y de la institucién en particular. :

Ante los cambios e innovaciones que se presentan en los distintos campos
del saber, la educacion debe adaptarse y sus conductores prepararse para
realizar y enfrentar adecuadamente estas innovaciones a las necesidades del
proceso educativo, despertar ente el reto de la transformacién, asumir responsabilidades
y tomar una actitud critica-reflexiva de cambio.

En consecuencia, el desarrollo del sistema escolar impone la demanda
creciente de profesionales especializados en el 4rea de la supervision educativa
y ello obliga a revisar y a examinar las responsabilidades, los roles y las
funciones que éstos deben cumplir.

El supervisor para mejorar la calidad de la educacion, debe poner en
practica un conjunto de conocimientos gerenciales para lograr éxitos en las
organizaciones educativas. Dicha calidad depende en gran parte de la gestion
que realiza el supervisor escolar, asi que su formacién y actualizacién se
perfila como una accién estratégica fundamental para las transformaciones
escolares deseadas. Morles A. (1995) sefiala que: “Si se desea transformar
el sistema para adecuarlo a las exigencias de la sociedad del futuro es necesario
comenzar por transformar, no sélo la formacién y actualizacién del docente,
sino también la motivacién, la imagen, las actitudes y los valores de éste...”
Frente a esta constatacién, debemos reconocer que el supervisor educativo
proporcionard un marco de accién que genere actividades de innovacién,
investigacién, cooperaci6n y orientacién, en un ambiente de confianza, donde
es necesario dotar a las personas de habilidades y capacidades para identificar,
analizar y solucionar problemas. Igualmente debe demostrar con su actitud
que se esta produciendo un cambio, contagiar a todos en su crecimiento
personal y profesional, con la colaboracién de todos los actores involucrados
en el proceso educativo a fin de contribuir en la participacion activa de la
sociedad.

De alli que, nos urge la necesidad de formar profesionales en el campo
de la supervision, dispuestos a asumir los retos que nos depara el futuro,
con una nueva forma de ver la educacién, de pensar, de participar, de aprender,
de crear una conciencia auténoma en torno a los valores de la libertad, la
equidad, la justicia y la solidaridad, todo ello inmerso en una nueva filosofia
para cumplir la misién que le corresponde en beneficio de la sociedad; con
miras a reunir condiciones especiales de competencia para su desenvolvimiento
efectivo.

Deming E. (1989) plantea que toda organizacién que busque su mejoramiento,
es tarea del gerente, crear un clima social favorable y constructivo, un ambiente
de calidad, donde se fomente el trabajo en grupo, la comunicacién, la seguridad,
el orgullo por la labor ejecutada y un mejoramiento interminable, donde
prevalezca un espiritu de verdadera cooperacion y motivacion.
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En tal sentido, el supervisor educativo debe convertirse en guia y animador
del proceso para obtener un recurso humano de mejor calidad. Parafraseando
a Hodgetts R. (1989) un supervisor eficiente debe aprender a supervisarse
asi como motivar a sus subalternos, tomar decisiones en grupo, estar capacitado
en relaciones humanas y estar al ritmo de nuevos procedimientos para asumir
su compromiso social.

Entre las condiciones que contribuiran a optimizar la calidad de la
supervision educativa, se encuentra en lugar destacado, el nivel de desempefio
de estos profesionales. En base a ello, Klisberg B. (1983) expresa que ‘“se
requiere buscar un perfil gerencial apto para encarar dilemas de gestién
en sociedades que tratan de enfrentar la crisis y afianzar la democracia...el
gerente que hace falta tendra que mejorar las tecnologias que le son pertinentes
desde el punto de vista de los problemas de gestion...”

Al respecto, Morles A. (1995) sefiala que “Cualquier transformacién
significativa que se pretenda llevar a cabo en un sistema educativo requiere
contar con recursos, en todos los niveles y areas relacionadas, que estén
debidamente motivados y capacitados...los responsables de lograr esta moti-
vacién deberan estar conscientes de ello y sus planes deberéan utilizar las
estrategias y acciones mas eficientes para asegurar su logro...”

Tomando en consideracién lo anteriormente expresado, se ha intentado
delinear un conjunto de cualidades tanto personales como profesionales,
asi como las competencias basicas que se consideran indispensables para
que el supervisor educativo pueda desempefiarse de manera eficaz y eficiente
en las funciones inherentes a su cargo.

Cualidades Cualidades Competencias
Profesionales Personales Bésicas

Ecuénime Lider Legislacién Educativa
Sincero Administrador Administracién Escolar
Honesto Organizador Planificacién y Gestion
Inteligente Planificador Orientacion de Recursos Humanos
Imaginativo Coordinador Evaluacion Curricular
Intuitivo Evaluador Recursos para el Aprendizaje
Responsable Dirigente Distribucién y Supervision de
Seguro Facilitador Personal
Sensible Promotor Programas de Adiestramiento de
Ascendencia moral Orientador Personal
Objetivo Especialista Evaluacion de Planes y Programas
Facilidad de expresion Investigador Relaciones con la Comunidad
Comunicativo Servicios de Apoyo
Buena apariencia Coordinacion Interinstitucional
Lider Capacitacion, Actualizacion y
Confianza en si mismo Adiestramiento
Etico Gestion Pedagogica e Institucional
Vocaciénde servicio Aplicacion de Nuevas Tecnologias
Innovador
Respetuoso
Critico

e

Perseverante
Participativo
Creativo

Asesor

Reflexivo

Sensato

Abierto a los cambios
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Aunque esto no representa la totalidad de cualidades y competencias
basicas que debe poseer un supervisor, €s una aproximacién en mayor 0
menor grado de acuerdo a las circunstancias reales que requiere este profesional;
para lograr un excelente desempefio desde una perspectiva tanto ética como
intelectual, conocedor de la misién y visién institucional en la formacién
del hombre que requiere el Estado dentro de una sociedad histéricamente
determinada.

Sin dejar de reconocer, que no es posible disefiar lineamientos pedagogicos,
establecer objetivos y metas instruccionales, asi como promover aprendizajes
o implantar nuevas metodologias, sin un cabal conocimiento de los contenidos
con los que se esté trabajando. Es fundamental, la capacitacion del supervisor
educativo en competencias y herramientas especificas, que le permitan trabajar
bajo parametros de eficacia pedagogica e institucional para contribuir con
la gestion del sistema escolar.

En tal sentido, el proceso de cambio que se requiere de acuerdo al
desempefio gerencial de los supervisores, es una responsabilidad del sector
pliblico, donde todos deben participar activamente en beneficio de las organizaciones
educativas y en el logro de sus objetivos.

Obviamente, el supervisor educativo debe desempefiarse y desarrollarse
a través de politicas de sensibilizacion, adiestramiento y capacitacion, a
fin de ser dotados de las herramientas, técnicas y habilidades necesarias
para una formacion gerencial de calidad en el marco de la educacion permanente.
Para ello es necesario que la Institucion Ministerial tome en consideracion
los siguientes lineamientos:

1 Desarrollar actividades dirigidas a la formacion, capacitacién y
actualizacion del supervisor, en concordancia con los planes, politicas
y necesidades del entorno educativo.

2 Desarrollar programas de acreditacion y adiestramiento dirigido
a los supervisores en servicio, que permita la formacién de recursos
humanos, en el marco de un proceso de educacion permanente.
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3 Realizar jornadas de sensibilizacién, capacitacién y actualizacion
dirigidos a los supervisores en ejercicio.

4  Preparar al supervisor educativos en modelos y técnicas de inves-
tigacion, asi como en teorfas de organizacion y liderazgo, atendiendo
las necesidades del nivel y/o modalidad en la cual se desenvuelve
como profesional de la ensefianza.

5 Brindar apoyo a las actividades de supervisién que se desarrollen
a nivel nacional e internacional.

6 Realizar convenios con organismos nacionales e internacionales
y las distintas instituciones que apoyen la ejecucion, proyeccion
y capacitacién de los trabajos de investigaci6n en el 4rea.

7 Incentivar al supervisor escolar a participar activamente en los pro-
gramas de adiestramiento organizacional tendientes a asegurarle
a la institucion el logro de los objetivos y actividades propuestas.

8 Realizar intercambios de experiencias en materia de investigacién
y/o capacitacion que sobre supervision se desarrollen en el campo
educativo tanto a nivel nacional como internacional.

En conclusién, el presente trabajo incluye un conjunto de ideas que
evidencian que a mayor desempefio gerencial por parte de los supervisores
escolares, mayor supervision habré, es decir, para que una accién supervisora
sea considerada de calidad, debe llevar consigo un desempefio gerencial
de calidad. Al mismo tiempo se plantea la urgente necesidad de actuar sobre
la formacién del supervisor escolar, por ser éste, un agente dinamizador y
por constituir un pilar esencial del quehacer educativo, asi como un factor
indispensable para poder lograr un mejoramiento de la calidad de la educacién.
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RESUMEN

El objetivo del presente trabajo es aportar ideas para mejorar
la calidad de la administracion escolar. Se describe y analiza
el concepto de calidad total como herramienta para el mejoramiento
de toda la organizacién, entendiendo que ésta plantea la necesidad
de llevar a cabo cambios conceptuales y estructurales dentro
la institucién, no solamente tomando en cuenta los indicadores
académicos y administrativos, sino igualmente los aspectos sociales,
econémicos y culturales, en la busqueda de lograr los objetivos
propuestos por el Estado en cuanto a la formacién de un hombre
critico, participativo, innovadory transformador e el contexto
de una sociedad democratica.

Descriptores: Calidad total, cambios conceptuales y estructurales,
mejoramiento continuo.

La Calidad Total: Una Perspectiva para la Gerencia Escolar

Venezuela atraviesa en la actualidad una situacion de crisis que plantea
la urgente necesidad de implementar soluciones utiles tendientes a solventar
la diversidad de problemas, entre ellos los referentes a la calidad de la educacion
y la gerencia escolar. En tal sentido, el objetivo del presente trabajo es aportar
ideas para mejorar la calidad de la administracion escolar entendiendo que
la calidad total plantea la necesidad de llevar a cabo cambios conceptuales
y estructurales dentro de la organizacion. Estos cambios, necesariamente
involucran a todo el contingente humano que en ella se desempefia. Por
ello una de las exigencias basicas de la calidad total es la participacion
activa de todos los niveles organizacionales y la transformacién de los recursos
de la organizacion.

La calidad total no sélo se refiere a la calidad de todos los procesos,
objetivos y relaciones intra y extra organizacionales pues se involucran en
toda ella numerosas y complejas variables. Su estrategia tiene como punto
central de interés la organizacién del trabajo y la modificacion de conceptos
generales.

190

S ———

Este enfoque de calidad total se origina en los Estados Unidos de
América durante la década de los treinta. El Dr. Edward Deming, experto
en estadistica, habia desarrollado técnicas para llevar los procesos industriales
a lo que él llama “control estadistico”. Después de la guerra, los servicios
del Dr. Deming tuvieron demanda internacionalmente en paises como Grecia,
India y Japén. En este ultimo pais aplica su método de estudio estadistico
en la recuperacion de la industria japonesa con mucho é¢xito, produciéndose
alli el llamado “milagro japonés”. Actualmente el control de calidad, también
llamado calidad total, se ha convertido en un movimiento mundial, aplicado
para mejorar continuamente la calidad de los productos. En Venezuela se
aplica en alguna de las empresas mas importante del pais, tales como: Maraven,
Corpoven, Lagoven, Enelven, Polar, Sivensa, entre otras.

Podemos definir calidad total, como una filosofia empresarial coherente
orientada a satisfacer mejor que los competidores, de manera permanente
y plena, las necesidades y expectativas cambiante de los clientes, mejorando
continuamente todo en la organizacién con la participacién activa de todos
para el beneficio de la empresa y el desarrollo humano de sus integrantes,
con impacto en el aumento del nivel de la calidad de vida de la comunidad.

La calidad, segin Deming E. (1989) es una filosofia de trabajo presente
a lo largo y ancho de la organizacién, donde se busca que las personas que
realizan su trabajo se autocontrolen y construyen la calidad. Su método se
basa en catorce principios que pueden ser aplicados a cualquier empresa,
estos principios son:

_  Crear constancia en el propésito y mejorar el producto y el servicio.
— Adoptar una nueva filosofia.

—  Dejar de depender de la inspeccion en masa.

—  Acabar con la practica de hacer negocios sobre la base del precio.
—  Mejorar constantemente y siempre el sistema de produccioén y servicio.
— Implantar la formacién.

— Adoptar el liderazgo.

— Desechar el miedo.

—  Derribar las barreras entre las areas de staff.

—  Eliminar los slogans, exhortaciones y metas para la mano de obra.
—  Eliminar los cupos numéricos para la mano de obra.

—  Eliminar las barreras que privan a la gente de su derecho de estar
orgullosos de su trabajo.

_  Estimular la educacién y la automejora en toda la organizacién.

—  Actual para lograr la transformacion.
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Algunas Definiciones

La aplicacién y la constancia de estos principios demostraron, segin
Schultz (1989) como una alta calidad resulta en mayor productividad, mayores
ganancias, mayor participacién en el mercado y mas empleo. Entre algunas
definiciones de calidad tenemos:

Joseph M. Jurdn

Calidad es adecuaci6n al uso, por lo que la calidad del servicio la mide
el usuario (Rodriguez y otros , 1991).

El modelo de este autor presenta tres principios: Pianificar, controlar
y mejorar. Al mismo tiempo propone la “Secuencia Universal de Mejoramiento”
segun la cual toda mejora o descubrimiento debe seguir la secuencia siguiente:

— Prueba de la necesidad

— ldentificacién de proyectos
o Organizacion para la mejora
— Diagnéstico de causa

— Busqueda de soluciones

— Implantacion de soluciones

— Control al nuevo nivel.

Philips Crosby:

Calidad es la actitud hacia el cambio y esta marcada por los lemas:

“Cero defecto, conforme a los requerimientos y la calidad es gratis” (Lagoven,
1992:10).

Este modelo pauta basicamente cuatro aspectos:
— Definicién de calidad.
— Sistema de prevencion de calidad estandar.
— Estandar de calidad.
— Medicién de calidad.

Calidad:

La excelencia relativa de un producto o servicio producido para satisfacer
o exceder las necesidades y expectativas razonables. Grado de satisfaccion
del cliente. Calidad Total, Control y mejoramiento continuo de la calidad
de los procesos de trabajo desde los proveedores hasta los clientes. Es el
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enfoque gerencial que logra mejorar la calidad de los productos y servicios
de cualquier organizacién. La calidad es responsabilidad de aquellos que
hacen el trabajo, no de un grupo de especialistas e inspectores . Los clientes
son los jueces finales de la calidad; las mediciones internas se deben hacer
tomando en cuenta las caracteristicas de la calidad que necesita el cliente.
(Lagoven, 1992:2)

James Harrington:

Calidad es el grado en que satisfacemos las expectativas de los clientes
(Harrington, 1992:41)

Otras definiciones de calidad

1. Cumplir requisitos, hacerlo bien desde el principio, de conformidad
con especificaciones que nos acercan mas a los aspectos parciales de la
misma o a lo que debemos hacer para mejorar. Actualmente la idea de calidad
estd mas enfocada a evaluar el producto o servicio del sistema y de sus
partes y en qué medida se adecua o satisface lo que se espera de él. El
objetivo fundamental de la aplicacion del enfoque de Calidad Total es desarrollar
cambios progresivos en la organizacion de tal manera que se mantenga la
actitud de los trabajadores hacia el mejoramiento continuo de sus labores
como un patrén fijo de comportamiento. La clave consiste en identificar y
conocer los procesos de trabajo y su comportamiento, entendiéndose como
proceso la secuencia de pasos progresivos por medio de los cuales se transforman
los insumos a fin de obtener un producto o un servicio. En todo proceso
existe una interaccion ordenada entre instalaciones fisicas, métodos de trabajo,
planes y programas, equipos y herramientas, recursos humanos, etc. , con
el propésito de obtener el producto o servicio. Todos los procesos poseen;
a) abastecedores o proveedores. b) operadores o transformadores c) clientes,
usuarios o consumidores.

ESQUEMA A NIVEL DE LA ORGANIZACION ESCOLAR

ESTADO < USU&RlOS
" OPERADORES
P Directivos 3
Docentes

Personal Especializado

Microestructura Alumnos

Insumos o entradas Transformacién Servicio o salida
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Los insumos representan otros procesos u otros sistemas que estén fuera
de la organizacion, pero tienen relacién directa con los procesos de la misma
porque son los que aportan los recursos materiales y humanos necesarios
para operar. En el caso particular de las micro-estructuras educativas oficiales,
el que aporta los insumos es el Estado, en concordancia con los articulos
102 y 103 de la Constitucién Bolivariana de Venezuela, entendiéndose mediante
el Ministerio de Educacién y Deportes, los estados, los municipios, institutos
auténomos y empresas del Estado.

La etapa de transformacion es la serie de pasos interrelacionados que
dan como resultado un servicio, una accion, una idea. Tiene su punto de
partida desde el mismo momento en que el individuo ingresa a la escuela
y finaliza con su egreso formal (por ejemplo: Educacién Basica: 1°a 9°
grado). Los docentes, quienes cumplen la labor de ensefiar lo consideramos
aqui operadores.

Las salidas son los resultados finales de un proceso terminado pero
que a su vez podrian ser entradas para otro proceso. Quienes reciben estas
salidas son los usuarios (alumnos) todo esto en concordancia con los planes
y programas del Estado, segin el tipo de hombre que se desea formar.

Una serie de procesos interrelacionados reciben el nombre de sistema.
La puesta en funcionamiento de la nueva institucién escolar involucra varios
procesos interrelacionados que van desde las necesidades de formacién de
la poblacién, la planta fisica, la dotacién del material necesario para su
funcionamiento, la ubicacién hasta la efectividad de la instruccién. Un proceso
es de calidad cuando elabora servicios que satisfacen las expectativas de
los usuarios a un minimo costo y méxima satisfaccién colectiva.

Para lograr que un proceso cada dia eleve mas sus niveles de calidad
es necesario identificar y eliminar lo que Crosby ha llamado “desperdicios
crénicos”, concepto que segiin el autor representa la diferencia entre lo que
se obtiene de un proceso de trabajo y lo que podria o deberia lograrse si
funcionaran correctamente todos los elementos que intervienen en el proceso:
infraestructura, equipos, capital, recursos humanos, tiempo.

Las fallas en los procesos, las repeticiones de trabajo, la sub-utilizacién
de talento humano, el uso de materiales adicionales a lo pautado, son considerados
desperdicios y representan costos para el Estado. A este costo asociado a
los desperdicios crénicos, Juran lo denomina “costos de baja calidad”.

2. Oportunidad en la aplicacién del proceso educativo: incluyendo
desde el periodo en que el nifio esta en el vientre materno, pasando por el
ingreso al pre-escolar, hasta la culminacién de la educacién bésica, sin olvidar
que el aprendizaje dura toda la vida y que nos desenvolvemos en diferentes
grupos, en una sociedad llena de conflictos y que constantemente esta evolucionando.
Entendemos que los costos econémicos son elevados pero la inversion social
bien vale el esfuerzo.

3. Costos en los productos o servicios: este aspecto guarda relacién
con los gastos en recursos (materiales, financieros, humano) y la prestacién
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del servicio. Estos costos presentan dos factores: a) El precio a que compramos
un obtenemos los recursos; b) La capacidad que tenemos para aprovecharlo.

4. Seguridad en el sistema: como expresion del grado en que se garantiza
la integridad, capacidad y disponibilidad de todos los componentes del sistema
escolar y en especial del personal docente idéneo.

5. Etica y Moral: como elemento clave y que ademds determina los
anteriores de la calidad del sistema de tal modo que debemos velar por el
mejoramiento permanente de la motivacion, incentivacion y actitud de todas
las personas implicita en el proceso, asi como también el cumplimiento de
sus labores, con un sistema de valores que enfatice las dimensiones trascendentales
del hombre: trabajo, justicia, equidad, cooperacion, solidaridad, honestidad.

Existen tres criterios comunmente utilizados en la evaluacién del desempefio
de un sistema, los cuales estdn muy relacionados con la calidad total:

— Eficiencia
— Efectividad
— Eficacia

A pesar de ser tres nociones conceptuales diferentes, a veces se les
mal interpreta, mal utiliza o se consideran sinénimos. Por esta razén creemos
conveniente puntualizar las definiciones de los mismos, asi como su relacién
con la calidad en las instituciones escolares.

La Eficiencia

Se utiliza para dar cuenta del uso de los recursos o cumplimientos
de actividades, con dos acepciones: la primera; como relacién entre la cantidad
de recursos utilizados y la cantidad que se habia estimado o programado a
utilizar. La segunda; como grado en el que se aprovechan los recursos utilizados
transformandolos en productos. Como se puede observar, ambas definiciones
estan muy vinculadas a una vertiente de la productividad: la del uso de
recursos. Sin embargo, como se ha dicho anteriormente no dan cuenta tanto
de la cantidad como de la calidad del producto o servicio, por lo que expresa
s6lo parte del significado de la productividad. (Harrington, 1992:33).

En la medida en que el desperdicio se vaya reduciendo, el proceso
ird mejorando, se estard logrando calidad, reduccion de costos y aumento
de productividad. Los desperdicios son originados por un sin nimero de
Causas que pueden ser comunes o eventuales, que actian en forma directa
0 indirecta sobre el proceso. Las causas comunes son aquellas que afectan
el proceso en forma permanente y aleatoria y las causas eventuales son las
que afectan esporddicamente y se les puede atribuir especifica y directamente
un resultado diferentes al esperado.
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Conceptos como control de calidad o control total de la calidad nos
hacen referencia a qué hacer para lograr productos y servicios de calidad
y, es necesario decirlos, es donde los Japoneses hacen mayor énfasis.

Por otra parte, nos encontramos con que el concepto de calidad estd
infimamente ligado al de productividad y ;qué es productividad? A continuacion
se dan algunas definiciones.

Segun Harrington J. (1992): “Es el cumplimiento o superacion de
las expectativas de los clientes a un costo que le represente valor"” (Ibid,
p.41) . Kasukiyo Kurosawa, en su definicion simplificada nos dice: “Productividad
es el aprovechamiento productivo de la naturaleza para producir y mejorar
la raza humana” (Ibid, p.32). En tal sentido, la productividad evalta la
capacidad del sistema para elaborar los productos o prestar los servicios
que son requeridos (que se adecuen al uso) y a la vez el grado en que se
aprovechan los recursos utilizados, es decir el valor agregado, el cual tiene
dos ramificaciones para su aumento: 1. Producir lo que la sociedad valora;
2. Hacerlo con el mejor consumo de recursos.

A través de estos planteamiento se puede observar claramente como
la noci6n de productividad se relaciona con la calidad, sin embargo, podriamos
decir que ambas nociones convergen cuando son debidamente tratadas; calidad
como expresion de factores que van mas alla del producto o servicio en si
mismo, (incluyendo al servicio y los procesos que lo harian posible) y productividad
como resumen de las vertientes anteriormente sefialadas.

A nivel especifico y operacional, en las instituciones escolares serd
de interés desde el punto de vista de calidad lo siguientes:

La calidad del servicio educativo que es inherente a las especificaciones
técnicas, que asegura la adecuacion de la ensefianze a la realidad de la poblacion
a laque se le imparte, tanto en términos de calidad de disefio de planes,
programas, métodos de calidad en concordancia o conformidad con lo que
el pais y la normativa legal exigen (el curriculum).

Especificamente en el plano educativo, la exageracion de la importancia
de este criterio no se puede llevar a destacar la administracion de recursos
materiales y financieros, descuidando el cumplimiento de los objetivos trazados
dentro de la institucion para un proceso ensefianza-aprendizaje acorde con
el entorno social, lo que traera como resultado bajos niveles de calidad.
Estos son los denominados estilos eficientes: cumplimiento de presupuesto
de gastos, uso de los horarios y materiales disponibles, realizacion de actividades
pautadas. No obstante sus limitaciones, el concepto de eficiencia nos conduce
siempre a tener presente la idea del costo a través del uso que hagamos de
los recursos.
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La efectividad:

“Es la relacién entre los resultados logrados y los resultados propuestos
da cuenta del grado de cumplimiento de los objetivos planificados” (Harrington,
1992: 34). Tiene que ver con la cantidad de alumnos a formar, tipo de alumnos
a tener transferencia del conocimiento y desarrollo de potencialidades. Cuando
se considera la efectividad como unico criterio se cae en los estilos efectivistas,
aquellos donde lo importante €s el resultado, no importa a qué costo. La
efectividad se vincula con la calidad a través de impactar en el logro de
mayor y mejor servicio (segun el objetivo) sin embargo adolece de la nocién
de uso de recursos.

La eficacia:

“Valora el impacto de lo que hacemos, del producto o servicio que
prestamos” (Harrington, 1992:34)

En sintesis, el propésito de la calidad total esta relacionado con las
necesidades y expectativas de la sociedad en general. Es por ello que en
una empresa publica o privada es necesario precisarla de tal manera que
pueda medirse y verificarse si se estan logrando los propésitos de la misma.

En el ambito educativo, podemos definir la calidad total como el mejora-
miento continuo de todo el sistema educativo y muy particularmente del
sistema escolar, con un equipo de docentes, directores, supervisores que
hagan uso de su capacidad de liderazgo para promover la dindmica de la

comunidad escolar hacia el alcance de sus metas de progreso y del bienestar
social.

Darle calidad a la educacién no quiere decir solamente mejorar las
técnicas didacticas y metodologias de ensefianza que harian mas eficiente
la transmisién, asimilacién o aprendizaje de objetivos contenidos y cono-
cimientos. Estos aspectos técnicas e instrumentales tienen una gran impor-
tancia pero en todo caso deben estar subordinados a los propésitos funda-
mentales de orden ético, econémico, cultural y nacional para la realizacién
social del individuo y su grupo en una linea consistente con su historia y
el entorno social en la busqueda de justicia, equidad y bienestar social indu-
bitablemente en el contexto de una educacién dindmica, dirigida a impulsar
constantemente el proceso de evolucion cientifico-técnica y humanistica que
cada vez incide en forma mas decisiva en nuestras sociedades.

Es dificil aplicar diversos indicadores para medir la calidad de la educacion,
sin embargo, se puede medir por sus resultados, siendo un resultado evidente
el que se mide a través del aprendizaje, es decir, cuando se determina qué
ocurre en el proceso de ensefianza-aprendizaje y cudles son los resultados
de ese aprendizaje. Otros indicadores a tomar en cuenta serian: la gerencia
escolar, el financiamiento, la supervision, la planta fisica; pero debemos
tener claro que para que el concepto de Calidad Total esté presente en nuestras
instituciones escolares, es necesario que se tomen medidas con caracter de
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urgencia para enfrentar la grave crisis por la cual atraviesa en la actualidad
la educacién.

A lo largo de los afios se han venido acumulando defectos y fallas,
no realizdndose las innovaciones y ajustes gerenciales necesarios para ponernos
al dia de acuerdo con las exigencias del pais e incluso del mundo, que ha
sufrido grandes cambios en el campo, no solamente de la ciencia y la tecnologia
sino también a nivel politico e ideolégico, es conveniente crear un clima
social favorable y constructivo, un ambiente de calidad, donde se fomente
el trabajo en grupo, la comunicacion, la discusién constructiva, la solucion
en comin de los problemas, la confianza, la seguridad, el orgullo de la labor
ejecutada y un mejoramiento interminable. En esta atmésfera debe prevalecer
un espiritu de verdadera cooperaciéon y motivacién.

Para el control y desarrollo de la calidad, la metodologia de calidad
total cuenta con un conjunto de herramientas de calidad, que no son mas
que el conjunto de técnicas estadisticas que se utilizan para la implantacion
del sistema de trabajo basado en la calidad total. La aplicacion de las técnicas
estadisticas es fundamental en la obtencion de la informacion necesaria para
mejorar en forma continua los procesos de trabajo en el érea educativa,
desarrollandose un control que permite analizar cuantitativamente y cualitativamente
dichos procesos, registrar sus variaciones y aplicar medidas para reducirlas
al minimo, haciendo el proceso cada vez maés estable, controlado y predecible
en tres fases basicas: recoleccion, anélisis y presentacién de los datos, los
cuales se presentarén a través de diversas herramientas tales como: grafica
de corrida, diagrama de causa-efecto, diagrama de Pareto, histograma, flujograma
de procesos, grafica de correlacion y grafica de control.

En conclusién, podemos decir que la calidad total, es el mejoramiento
continuo de toda la organizacion escolar, no solamente tomando en cuenta
los indicadores académicos y administrativos, sino igualmente los aspectos
sociales, econémicos, culturales en la bisqueda de lograr los objetivos propuestos
por el Estado en cuanto a la formacién de un hombre critico, participativo,
transformador en el contexto de una sociedad democratica. Es decir, que
se debe tomar en cuenta la sociedad como un conjunto y a las instituciones
escolares integradas al entorno social para el mejoramiento progresivo de
las mismas, donde el sustrato esencial de la calidad sea eminentemente el
hombre, su motivacion, su creatividad, sus valores, su inteligencia, su capacidad
de aprendizaje y sus deseos de cambio y transformacién como materias primas
fundamentales de competitividad y bienestar.

Bibliografia

Albergs S. y Otros (1989): Serie de Desarrollo Organizacional. Autodisefio
de Organizaciones. Cémo lograr un desempefio Superior. Addison-Wesly/
Iberoamericana. México. D.F.

198

Deming Edward (1989). Calidad Productiva y Competitividad. Editorial Diaz
de Santos. Madrid

Escorche V. y otros (1991). Productividad y Calidad. Manual del Consultor.
Venezuela. Edit. Nuevos Tiempos.

Garcia Hoz V. Y Medina R. (1990). Organizacién y Gobierno de Centros
Educativos. Editor Caracas. Quinto Centenario.

Harrington J. (1992). Cémo incrementar la calidad y productividad en su
empresa. Mc. Grqw Hill. USA.

Organizacién Lagoven (1992). Calidad Total. Guia de Autoestudio. Cuadernos
Lagoven. Caracas.

Schultz L. (1989). Gerencia de la Calidad Total, una vision a largo plazo.
PMI. Caracas.

199




MODELOS ADMINISTRATIVOS Y LA CALIDAD DE LA
EDUCACION. LA ADMINISTRACION DEL SISTEMA EDUCATIVO
VENEZOLANO Y LA CALIDAD DE LA EDUCACION

Mirian Salas.
Profesora de la Escuela de Educacién-UCV

RESUMEN

La teoria de la administracién a través de los modelos trata de
dar a conocer y explicar la organizacién de la sociedad. La administracion
es un medio que nunca estara ausente en el cumplimiento de los
fines de la educacion, a través de los procesos administrativos.
La educacién es en lo fundamental, un hecho socio-politico, en
el cual subyacen elementos de filosofia, economia, sociologia,
historia, etc. al lado de los lineamientos exclusivamente pedagdgicos.
A pesar de las distintas posiciones “la Educacion es una empresa,
de tipo social” que tiene organizacion, que posee una estructura
determinada que cumple dos (2) de los principios sefialados por
Henry Fayol: Autoridad y Responsabilidad. La primera es la funcién
del Estado de mandar y lograr obediencia, la segunda: responsabilidad,
es el compromiso, el deber de cumplir con su tarea, labor. La
autoridad y la responsabilidad pueden ser delegadas cuando existe
entendimiento , lealtad, confianza y capacidad. La administracion
del sistema educativo venezolano se encuentra en un proceso de
transicién, de una administraciéon educativa centralizada a una
descentralizada. La Reforma del Estado tiene su justificacién en
la necesidad de afrontar problemas mencionados en el punto anterior
y los desafios en el campo de la educacion.

Descriptores: Modelos administrativos, descentralizacién, calidad de
la educacion.

CONSIDERACIONES GENERALES

La administracion educativa es la parte de la administracion general
encargada del estudio del que hacer educativo que toma en cuenta los distintos
enfoques de la teoria administrativa y educativa para el desarrollo e implementacion
de acciones efectivas y satisfactorias de alcance a los fines deseados con
el propésito de cambiar situaciones existentes a las deseadas impartiéndole
efectividad a los esfuerzos humanos.

La administracién es un medio que nunca estara ausente en el cumplimiento
de los fines de la educacién, a través de los procesos administrativos. La
educacién es en lo fundamental, un hecho socio-politico, en el cual subyacen
elementos de filosofia, economia, sociologia, historia, etc. al lado de los

200

4¥—4

r

lineamientos exclusivamente pedagogicos. La educacion es un servicio piiblico,
afirmacion que implica el anélisis del Estado y de sus funciones como ente
educador por excelencia. El estudio de la estructura del sistema educativo
supone la existencia de una organizacion que le da forma y sentido a la
administracién. Los Modelos Administrativos establecen una concepcion tedrica
que da origen a politicas, planesy acciones administrativas concebidas dentro
de una corriente del pensamiento determinada, los mismos constituyen guias,
generales a manera de orientacion para elaborar un plan especifico de accion
dentro del que hacer administrativo investigativo, operacional y evaluativo.

Histéricamente, el Estado tiene la responsabilidad de educar a sus ciudadanos,
ello es posible a través de un organismo en el cual delega tal atribucion
por la via normativa. A pesar de las distintas posiciones “la Educacion es
una empresa, de tipo social” que tiene organizacion, que posee una estructura
determinada que cumple dos (2) de los principios sefialados por Henry Fayol:
Autoridad y Responsabilidad. La primera es Ia funcién del Estado de mandar
y lograr obediencia, la segunda: responsabilidad, es el compromiso, el deber
de cumplir con su tarea, labor. La autoridad y la responsabilidad pueden
ser delegadas cuando existe entendimiento , lealtad, confianza y capacidad.
El enfoque estructuralista permite explicar a través de los dos (29 tipos
de poder de decision: Centralizada y Descentralizada de la educacién su
incidencia y colaboracién ¢n4a calidad del Sistema Educativo centralizado
durante los altimos treinta aflos ha respondido a un modelo Burocréatico de
la organizacion que hace énfasis en la estructura, mientras que la administracion
Educativa Descentralizada sigue el modelo de la Teoria Estructuralista la
cual enfatiza la estructura, las personas y el ambiente en el cual se encuentra
la organizacién. Venezuela vive un proceso de transicion: el agotamiento
del modelo centralista y el reto del modelo descentralizado: elevar la calidad
del servicio educativo.

LA ADMINISTRACION DEL SISTEMA EDUCATIVO
VENEZOLANO (PERSPECTIVA CENTRALIZADA)

La administracion del Sistema Educativo desde la Perspectiva Centralizada
se corresponde con el enfoque estructuralista, concretamente con la teoria
de la burocracia, la cual hace énfasis en la estructura de la organizacion.

Al analizar el comportamiento del sistema educativo venezolano en
los ultimos 38 afios de democracia apreciamos que:

1  El sistema educativo se ha convertido en una empresa gigantesca
centralizada en el M.E.

2 Presenta un conjunto de caracteres muy especificos que exigen una
conduccion diferente.

3 La autoridad y la toma de decisiones se centra unicay exclusivamente,
en el vértice de la piramide jerarquica: Ministro.
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4  Concentracion excesiva de funciones en determinadas unidades centrales,
limitadas en su 4mbito de accién al estar normadas legalmente.

5 Predominio de las relaciones informales sobre la relacién formal.

La centralizacién se reserva la autoridad y la adopcién de decisiones
importantes, ademas de ofrecer la capacidad de poder politico y eleccién
de alternativas.

Ahora bien, la centralizacién es posible bajo un modelo administrativo.
Al respecto Max Weber representante de la teoria burocratica, considera
la existencia de una sociedad legal, racional o burocratica en la que predominan
normas interpersonales y una racionalidad de los medios y de los fines, a
la cual le atribuye un tipo de autoridad racional, legal o burocrética caracterizada
por ser técnica, meritocratica y administrada. El aparato administrativo que
corresponde a la dominacién legal es la burocracia, la cual tiene las siguientes
caracteristicas:

1. Caracter legal de las normas y reglamentos.
Caracter formal de las comunicaciones.
Caracter racional y divisién del trabajo.
Impersonalidad en las relaciones.

Jerarquia de autoridad.

Rutinas y procedimientos estandarizados.
Competencia técnica y meritocratica.

Especializacion de la administracion separada de la propiedad.

%N w s W

Profesionalizacién de los participantes.
10. Completa previsibilidad del funcionamiento.

Las consecuencias derivadas del modelo son la previsibilidad del com-
portamiento humano y la estandarizacién del desempefio de los participantes.
Al respecto, es importante destacar que la centralizacion se justifica cuando
urge unificar rutinas y procedimientos, racionalizar los objetivos, tomar decisiones
en forma réapida, reducir fricciones o roces de las organizaciones y se busca
la maxima eficiencia de la organizacion. En el caso venezolano basta con
recordar las caracteristicas de la educacion del afio 1958: escasa asignacion
de presupuesto al sector educacion, poblacién escolar mas rural que urbana,
precarias condiciones de las infraestructuras fisicas de los planteles, no existia
educacién especial oficial, alto indice de alfabetizacién, incoherencia de
los contenidos curriculares, un docente mal pagado entre otras cosas. Con
la instauraci6n de la democracia y la Reforma del Estado se logro, democratizar
la educacion a través de la masificacién de la educacion la apertura de un
gran numero de instituciones al nivel de educaci6n superior, la aprobacién
de una ley orginica en 1980 que intento unificar el sistema educativo creando
los niveles de educacién preescolar, basica, media diversificada, profesional
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y superior y las modalidades: educacién especial, adultos, militar, extraescolar
y ministros de culto. Sin embargo, dicho modelo, no pudo crear mecanismos
para llevar la calidad de la educacién por su: a) Exagerado apego a lo normativo
y mayor intercializacién de éstas, olvidando la flexibilidad que es una de
las caracteristicas de toda actividad racional: b) Exceso 'de formalismo y
de papeleo: todo debe ser certificado por escrito; c) Resistencia al cambio:
al estar rutinizado, estandarizado, el funcionario se acostumbra a la estabilidad;
d) Despersonalizacion de las relaciones. Recuerde que una caracteristica
del modelo es la impersonalidad de las relaciones, esto conduce a la desviacién
de los intereses de las personas. Los funcionarios conocen a sus Jefes no
por sus nombres sino por los cargos que ocupan, en la organizaci6n; e) Categorizacién
como base del proceso decisorial, quien toma las decisiones es aquel que
ocupa el puesto mds alto, asi no sepa nada del problema que va a ser resuelto.
f) Conformidad con las rutinas y procedimientos a pesar del empleo de la
tecnologia. La burocracia ve como medio de garantizar que las personas
hagan aquello que de ellas se espera. g) Exhibicién de sefiales de autoridad.
La burocracia enfatiza la jerarquia de autoridad. h) Dificultad en la atencién
de clientes y conflictos con el pablico al no poseer los medios adecuados
para resolverlos. Es la consecuencia imprevista mas relevante del modelo
burocrético racional que conduce a la ineficiencia. Al extrapolar la situacién
al campo de la administracién de la educacién, podemos llegar a cualquier
cantidad de conclusioncs entre las cuales considero importante destacar:

1. Exagerada centralizacién de la gestién educativa. Los curriculum,
los nombramientos de directivos y docentes de las escuelas, la dotacién,
el pago, las prestaciones sociales etc. se hacer y tramitan en el
Ministerio de Educacién.

2. Alto indice de exclusién escolar (desercién, repitencia, abandono)
a lo cual se le agrega la exclusion y desercién de docentes y estudiantes
de educacién.

Deterioro del Sistema Educativo y su bajo rendimiento global.

4. El abandono de las funciones esenciales atribuidas al nivel central
frente a un crecimiento burocratico concentrado en los niveles operativos
del sistema.

5. Incompatibilidad de la estructura administrativa del nivel central
con la realidad socio cultural y desigualdad regional.

6. La reducida participacién y el bajo compromiso de las instancias
ejecutoras del proceso educativo con los programas y proyectos
instrumentados para mejorar el funcionamiento del servicio y la
calidad de la educacién “Elena Estaba B y Tania Miquelena. CINTERPLAN
(1994).

Por tltimo el modelo se caracteriza por ser mecanicista Y su conservatismo
de la burocracia lo cual no le permite tomar en cuenta el crecimiento personal
y el desarrollo de la personalidad madura, su sistema de autoridad y control
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estdn totalmente obsoletos, no anticipa problemas emergentes, tampoco aprovecha
la influencia de nuevas tecnologias, no es capaz de modificar, ni adaptar
su estructura a los cambios del entorno, se encasilla en lo normativo, en
el estudio interno de la organizacién y en el cuido de la jerarquizacion de
las decisiones que conducen a la imprebilidad de su funcionamiento.

LA ADMINISTRACION DEL SISTEMA EDUCATIVO
VENEZOLANO. (PERSPECTIVA DESCENTRALIZADA).

La administracién del sistema educativo venezolano se encuentra en
un proceso de transicion, de una administracién educativa centralizada a
una descentralizada. La Reforma del Estado tiene su Jjustificaci6n en la necesidad
de afrontar problemas mencionados en el punto anterior y los desafios en
el campo de la educacién. El estudio de la administracién educativa descentralizada
es posible mediante: el uso de la Teoria Estructuralista de la Administracién,
la cual toma en cuenta la teoria burocratica que ve a la organizacion como
una unidad social grande y compleja. Al respecto Idalberto Chiavenato en
su obra Introduccién a la Teoria General de la Administracién (1989) sefiala
“la aparicion de organizaciones complejas en todos los campos de la actividad
humana no esta separada de otros cambios sociales: ellas hacen parte integrante
y fundamental de la sociedad moderna”. La teoria burocrética o “teoria de
la crisis refiere el estudio de la estructura desde otra perspectiva, parte del
analisis interno de la organizacién y su interaccién con otras organizaciones
formales (burocréticas), considera al hombre organizacion flexible, con tolerancia
a las frustraciones, capaz de diferir recompensas, permanente deseo de superacién.
El andlisis de las organizaciones (estructuralista) se hace dentro de un enfoque
miltiple y globalizante tanto de la organizacién formal como la informal,
de recompensas y sanciones materiales y sociales, los diferentes niveles jerarquicos
(institucional, gerencial, técnico), que deben ser abarcados tanto por el analisis
intraorganizacional como interorganizacional. Es conveniente evaluar las
organizaciones por los objetivos organizacionales. Los conflictos y dilemas
organizacionales deben resolverse satisfactoriamente y producir cambios
y innovaciones. La teoria estructuralista es una “teoria de transicion™ para
la teoria de sistemas. Venezuela ha consolidado en los dltimos treinta afios
el sistema democratico, un Estado en extremo centralista, paternalista y protagénico.
Las desigualdades y desajustes que abarcan todos los ambitos de la actividad
nacional entre ellos: la burocratizacion de los partidos politicos y econémicos
que detenta el poder, gasto publico exagerado unido a un descontento de
la clase media, menor participacién de los pequefios y medianos industriales.
La descentralizacién se asume como politica global para apoyar los procesos
de democratizacion y de desarrollo local. En el 4mbito educativo la descentralizacion
educativa aparece como un instrumento para mejorar la eficiencia y modernizar
la administracién de los sistemas educativos, perfeccionar la diversificacién
del curriculum, involucrar mas los actores sociales en las decisiones educativas
y redestribuir la asignacion de recursos, haciéndola mas realista a las necesidades
locales, permitiendo una mejor focalizacién de los recursos. En este orden
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de ideas, el Estado Venezolano a través del Ministerio de Educaci6n elaboro
en 1995 un Plan de Accién que contempla una nueva Visién de la Administraci6n
del Sistema.

En el cual se plantea la politica de transformacién educativa del Ministerio
de Educacion comprende la Descentralizacion, Desconcentracion ¥y la Transformacién
Institucional como lineas estratégicas con tres (3) objetivos: mejorar la calidad,
incrementar la eficiencia de la gestion y garantizar la equidad social. El
Proyecto de Reorganizacién y Descentralizacién del Ministerio de Educacién
forma parte de la Reforma del Estado plantea como elementos claves la
Descentralizacion, el fortalecimiento del Estado Docente y el nacimiento
de la Sociedad Docente. Ademas persigue la cogestion de la educacién a
través de la incorporacién de las gobernaciones, algunas Alcandias y el Ministerio
de Educacion y el fortalecimiento de la gestién e integracién de las instancias
del gobierno local utilizando como estrategias la descentralizacién, desconcentracion
y la modernizacion institucional. Este nuevo enfoque contempla una redistribucién
de las competencias y funciones de las instancias territoriales, mayor autonomia
de los Estados y del plantel, incorporacién ciudadana, identidad comunitaria,
eficiencia de la gestién educativa y equidad en la prestacion del servicio
educativo.

LA CALIDAD DE LA EDUCACION

La calidad de la educacién depende de la seleccion de los elementos
relevantes, de la valoracion del cardcter de los elementos y del peso otorgado
a su importancia. La estimacion de la calidad es un proceso complejo cargado
de valores asociado a la excelencia, abarca dos (2) aspectos: juicios de valor
y el de posicién en una escala implicita de bueno y malo. En la administracién
educativa centralizada un indicador puede ser: la ampliacién de la cobertura
mientras que la administracion descentralizada se relaciona con los recursos
materiales, relacién entre informacién recolectada y acciones a desarrollar,
planificacion de las estrategias, uso de técnicas para generar cambios positivos.

De lo expuesto, considero que la calidad de la educacién es una administracién
educativa descentralizada, es factible elevarla, al contemplar la superacién
de las dificultades y conflictos que pugnan en los Estados Regionales que
buscan espacios de participacién, Sin embargo, la descentralizacién no es
una panacea para el sistema educativo, pienso que la responsabilidad de
elevar la calidad de la educaci6n es un problema de todos independiente
del tipo o enfoque de la administracion educativa que requiere de un sistema
de informacién educacional (marco conceptual) que establezca las vinculaciones
entre la informacion a ser recolectada y las acciones relacionadas que se
espera que incrementen la calidad de la educacién,
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ESTADO DOCENTE, DERECHOS HUMANOS
Y BIODIVERSIDAD

Maria Gorety Rodriguez
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RESUMEN

Hoy cuando est4 por finalizar el tercer milenio, la Sociedad
globalizada en el contexto de un modelo capitalista neoliberal;
vive una crisis de valores que ha puesto en entredicho la axiologia
que hizo posible los alcances obtenidos por la modernidad. En
este espacio Societal; es necesario el rescate de los valores,
es alli, donde debemos enfatizar; en la bisqueda de profundizar
los valores o derechos fundamentales del ser humano: E/ derecho
a la vida, a una vivienda digna, a la salud, la recreacion, el
deporte, la biodiversidad, la educacién, entre otros, los cuales
deben redimensionarse para lograr una sociedad mas humanizada.
Desde esta perspectiva, la pedagogia de la autonomia del insigne
Maestro brasilero, Paulo Freire, juega un papel de singular importancia,
al tener sus bases de sustentacidn tedrica en la ética, el respeto
a la dignidad de los protagonistas del proceso de aprendizaje,
entiéndase docente, discente, comunidad. En sintesis, el entorno
escolar en sentido holistico permite una nueva dimensién del
ser humano y su contexto. En ese sentido, es conveniente el
accionar de todas las organizaciones defensoras de los derechos
del hombre para que éste tenga unas condiciones minimas de
calidad de vida. Finalmente, las naciones y muy particularmente
la nacién venezolana, deben asumir la reafirmacién del Estado |
Docente como principio normativo que garantice desde el punto ‘ ,
de vista constitucional, /a obligatoriedad, la gratuidad, la universalidad |
y el laicismo en la educacion. |




ESTADO DOCENTE, DERECHOS HUMANOS Y BIODIVERSIDAD

Matar la vida, frenarla, con la reduccion de los
hombres a meras cosas, alienarlos, mistificarlos,
violentarlos, es propio de los opresores.

Paulo Freire

Hoy, estamos reunidos hombres y mujeres de todas partes del mun@o;
en la VIII Conferencia Mundial para la Asociacion Internacional de Educacién
Comunitaria (ICEA), con el valioso apoyo de la UNESCO y del Consejo
de la Tierra; con la finalidad de cumplir con un conjunto de objetivos relacionados
todos con la Carta de la Tierra en la Perspectiva de la Educacién. Queremos
hacer una reflexién colectiva en torno a la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos, comencemos a llamarlos “Derechos Planetarios”, como
bien lo ha denominado esta organizacion.

Ahora bien, ;Qué se entiende por Derechos Humanos o Derechos Planetarios?.
Existen diversas concepciones en torno a este tema, pero todas coinciden
en sefialar que los derechos humanos tienen como punto de partida “el valor
a la dignidad que se le reconoce al ser humano . Entonces ;Qué se entiende
por dignidad humana?, revisando distintas definiciones, podemos dec.u': que
la dignidad humana tiene que ver con lo justo, lo recto, lo noble, tres condlc:'lones
que representan “lo digno”, “lo merecedor” de toda persona, por el simple
hecho de ser persona, de ser humano.

Todas las personas nacemos con derechos y estos derechos humanos
estan determinados por la naturaleza misma del sistema politico,
econémico y cultural, los cuales aseguran la vida del hombre
en la sociedad en la cual se encuentra inmerso. Es decir, los
derechos humanos deben ser reconocidos y garantizados por
el Estado. Al respecto, cabe citar a Florentin Meléndez y Margaret
Popkin (1989) “Los derechos humanos son valores, bienes muy
valiosos que posee la persona por su naturaleza humana, y
que los ha poseido siempre, pero que necesitan ser incorporados
en las leyes de los paises para que gocen de una efectiva proteccion
frente al Estado y frente a los abusos de los particulares y de
los grupos sociales”.

A nivel universal ;Cuales son las caracteristicas bésicas que identifican
los derechos humanos o planetarios?:

Los derechos humanos o planetarios son considerados Imnatos o inherentes,
porque todas las personas nacemos con derechos que nos pertenecen por
nuestra condicién de seres humanos. Derechos éstos que deben ser respetados
tanto por el préjimo como por el Estado.

Se les considera también Universales, ya que todo ser humano -como
se expresd anteriormente- nace con derechos, nadie puede ser discriminado
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del disfrute de su derecho, por eso no importa la raza, el credo, el sexo, la
cultura, el idioma, la nacionalidad, la condicion econémica, la opinién politica
o el lugar en que se viva. Todos los derechos deben ser disfrutados a plenitud
por todas las personas.

Los derechos humanos son bienes inherentes a todos los habitantes
del planeta, obviamente, Compatibles con los marcos juridicos de las naciones.
Por consiguiente, el Estado no puede desconocer o restringir los derechos
consagrados internacionalmente, al contrario, puede agregar otros derechos
en su ordenamiento juridico nacional, para mejorar el goce de los derechos
existentes.

Otra de las caracteristicas propias de los derechos humanos o planetarios,
es que son Inalienables o Intransferibles, es decir, el ser humano no puede
renunciar a sus derechos bajo ninguna circunstancia, mucho menos someterlo
a ningtn tipo de negociacién. Ninguna persona o autoridad puede menoscabar
estos derechos. S6lo podemos entender que en situaciones extremas pueden
ser limitados o suspendidos, pero nunca alienados.

Al considerar los derechos humanos Acumulativos e Imprescindibles,
lo hacemos en funcién de considerar que a través del tiempo vamos conquistando
nuevos derechos, que una vez alcanzados forman parte del patrimonio de
la dignidad humana. Reconocidos formalmente los derechos humanos, su
vigencia nunca se vence, por el contrario, debe reafirmarse.

Los derechos humanos también se caracterizan por el hecho de ser
Inviolables, esto quiere decir, que nadie puede lesionarlos. Debe prevalecer
por siempre el respeto por estos derechos y se debe denunciar a quien intente
—o llegue a— violarlos.

Es obligatorio respetar todos los derechos humanos que existan en
nuestras leyes y también aquéllos que no aparezcan directamente en ellas,
Es decir, los derechos humanos no son una lista de derechos plasmados en
leyes, representan tan s6lo un minimo de acuerdo en funcién de la evolucion
del ser humano, por lo que se van incorporando otros derechos inherentes
a la persona.

Los derechos humanos son Indivisibles y no jerarquizables, significando
entonces, que estan relacionados entre si, reforzandose mutuamente. No podemos
hacer ninguna separaci6n ni pensar que unos son mas importantes que otros.

El principio Pro Hominis, es decir, hacer todo aquello que beneficie
siempre al ser humano, es otra de las caracteristicas basicas de los derechos
humanos o planetarios. Debemos ampliar el alcance y contenido de un derecho
siempre en funcién del bienestar de la persona.

Una vez expresadas las caracteristicas basicas de los derechos humanos
inherentes a todo habitante del planeta azul, me trasladaré al pais que represento;
el pais donde naci “VENEZUELA", un pais tropical, rico en recursos naturales,
multirracial y multiétnico. No importa el color de sus habitantes, no interesa
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su raza, ni su credo, ni el pais de su origen, ni su idioma, todo ciudadano
es bienvenido a ella. Asi lo fueron mis padres —hace mds de cuarenta afios—
cuando ingresaron como inmigrantes por el Puerto de La Guaira desde Portugal,
en busca de mejores oportunidades.

Ahora bien, como todos ustedes han oido a través de las noticias internacionales,
Venezuela el pasado 25 de Julio di6 un nuevo paso en su historia, sus habitantes
acudieron a la convocatoria del Presidente Hugo Chavez para votar por una
Asamblea Nacional Constituyente. Dicha Asamblea es el escenario donde
se discute lo que queremos como pais y el establecimiento de nuevas normas
que regiran nuestras vidas en sociedad, lo que conduciré a una nueva Constitucién.

Dentro de los grandes topicos a tratar en la Asamblea, tiene un papel
fundamental los principios que deben ser considerados en materia de derechos
humanos, principios éstos sefialados a lo largo de mi exposicién. En este
contexto, los derechos humanos serén los principios que orientaran los valores
de la sociedad venezolana que queremos.

Cabe resaltar, que los derechos humanos, tal como estan contemplados
en la Declaracién Universal y en la Convencién Americana, no son comprensibles
sino en un Estado democritico, es decir, en un Estado de Derecho: donde
se le déa limites al poder del Estado y una garantia del respeto a la dignidad
del ser humano. Por consiguiente, la Asamblea Constituyente, debe asegurar
la vigencia de los derechos humanos, no sélo a través de su consagracion
constitucional, sino sobre todo, estableciendo controles democraticos que
eviten los abusos, por parte de particulares y del Estado. Es necesario, el
rescate de los valores; es alli donde debemos enfatizar: en la bisqueda de
profundizar los derechos fundamentales del ser humano.

Se debe garantizar: El derecho a la vida. El derecho a la salud. El
derecho a la salud sexual y a la reproduccién. El derecho a la integridad
personal y al trato humano. El derecho a no ser sometido a trabajo forzado.
El derecho a la libertad personal. El derecho a las garantias judiciales. El
derecho de nacionalidad, residencia, circulaciéon y asilo. El derecho a la
libertad de conciencia, culto y religién. El derecho a la libertad de opinién,
expresion, investigacion y reunion. El derecho a la libertad de asociacién
y libertad sindical. El derecho a la democracia. El derecho a la participacion
politica. El derecho a una vivienda digna. El derecho a la recreacion. El
derecho al deporte. El derecho a la educacion. El derecho a la biodiversidad,
entre otros. Los cuales deben redimensionarse para lograr una sociedad mas
humanizada.

Como educadora y basiandome en el tema general de esta Conferencia,
voy a detenerme enfatizando en torno al derecho a la educacién. En tal sentido,
considero que la nacién venezolana, debe asumir la reafirmacién del Estado
Docente como principio normativo que garantice desde el punto de vista
constitucional, /a universalidad, la obligatoriedad, la gratuidad y el laicismo
en la educacion.
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Cabe resaltar que el Estado Docente asume la educacién como un
mecanismo de integracién social y nacional, asi como un medio de incorporacién
de las masas al ejercicio de la ciudadania democratica. Es decir, el Estado
venezolano asume la obligacién y el deber de formar ciudadanos democriticos,
con sentido de nacionalidad. Entonces ;Qué se entiende pot Estado Docente?
Es la facultad que tiene el Ministerio de Educacion como érgano central
del Ejecutivo Nacional para todo lo concerniente en materia educativa. En
tal sentido, le corresponde a éste; planificar, orientar, dirigir, coordinar,
supervisar y evaluar el sistema educativo, asi como la creacién de espacios
educativos de acuerdo a las necesidades tanto nacionales como regionales.
Al respecto, Josefina Bruni Celli (1998) expresa:

“...nuestro sistema educativo tiene dos grandes caracteristicas:
I)una vigurosa presencia de escuelas oficiales administradas
directamente, desde el centro, por el Ministerio de Educacion;
Y 2)un fuerte control central sobre todo el sistema escolar, fuese
éste oficial o privado, de parte del Ministerio de Educacidn,
quien se reservé la elaboracion y aprobacién de todos los planes
y programas, el derecho a normar minuciosamente el régimen
escolar y la facultad para fiscalizar a todas las escuelas por
medio de un sistema nacional de supervision” (p.12)

En este orden de ideas, José Miguel Cortazar (1996) expone:

“La Doctrina del Estado Docente concibe a la educacién como
un _proceso politico ideoldgico, vinculado a la formacién de
valores que permiten la integracién social, por lo que no puede
admitirse la imposicion de intereses extrafios a las virtudes nacionales,
a los principios constitucionales ni a las bases juridicas de
la nacién venezolana (...) es obligacién del Estado educar al
pueblo para permitir de esta manera su acceso a los bienes
culturales, pues la cultura como bien universal inalienable,
es la condicién bdsica para el ejercicio de la plena ciudadania
(...) Esta obligacion plantea en consecuencia el principio de
la no discriminacién, porque todo nifio y adulto debe ser educado
sin distincion alguna de raza, sexo, religién, condicién social
Yy econémica. (p.275) (Subrayado nuestro).

Si bien, el primer deber del Estado es dar educacién al pueblo, como
lo decfa nuestro Libertador Sim6n Bolivar, también le corresponde este df:ber
a los padres de familia y a la sociedad en general. El Estado debe y tiene
la responsabilidad de educar a sus ciudadanos, pero en Venezuela no se
cumple por completo, ya que existe gran cantidad de niﬂos_y adultqs que
estan fuera del sistema escolar, trayendo como consecuencia un pais que
se sumerge en la delincuencia e inseguridad social, ésto a su vez trae como
resultado cdrceles superpobladas y continuos atropellos a los derechos humanos.
Ademas de un elevado numero de analfabetas que estan destinados a ser
subempleados y obtener sueldos miserables. Esto no significa que la educac!én
sea solo un problema del Estado, sino més bien una tarea y una preocupacién
de todos los que formamos parte de la sociedad.
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En nuestro régimen democriético, la educacién y su concreto: la escuela,
son factores fundamentales que legitima las relaciones de poder y de desigualdad
social. M4s aun, tomando en cuenta los niveles de pobreza critica por los
cuales atraviesa la poblacién venezolana, la desersion y el ausentismo escolar.

En la actualidad, el Estado venezolano desde el punto de vista constitucional,
consagra la igualdad de oportunidades expresada en el derecho al estudio
y al libre acceso a cualquier posicion en la sociedad, esta igualdad es solo
formal por cuanto ella misma es contradictoria con las necesidades a las
cuales tiene que responder el aparato escolar, que fragmenta, califica y descalifica
a la fuerza de trabajo de acuerdo con los requerimientos del mercado.

Hoy, cuando el pais se debate en la discusion de una nueva Constitucion,
los sectores mas desposeidos de la poblacién y los Constituyentistas como
representantes genuinos del mandato del soberano, deben luchar por conquistar
efectivamente en una perspectiva de Estado Docente, el derecho al estudio
y en particular a la educacion gratuita. En sintesis, alcanzar no solamente
una igualdad legal sino igualdad real que debe expresarse en un mejoramiento
cualitativo de los niveles de bienestar y de respeto de los derechos humanos
por parte del Estado.

Al relacionar lo ya expresado con la Ecopedagogia, tépico base de
esta Conferencia, es conveniente que se le 4é curso a los Acuerdos de 2
Cumbre de Rio, en la biisqueda de un desarrollo sustentable, dado los niveles
de destruccién del medio ambiente global y muy particularmente, del medio
ambiente venezolano, donde los rios tienden a secarse y las especies tienden
a desaparecer; por la mano del hombre con la premisa de un modelo de
desarrollo.

Es prudente recordar que hace pocos afios, se firmé el Convenio sobre
Diversidad Biol6gica, celebrado dentro del marco de la Conferencia de las
Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente y Desarrollo, llevado a cabo en
este mismo pais, especificamente en Rio de Janeiro, en el mes de junio de
1992. Cabe sefialar, que dentro de sus objetivos se encuentra el conservar
la diversidad biolégica, utilizar una biodiversidad sostenible a largo plazo
y compartir las ventajas del uso de los recursos. Tres afios mas tarde, este
Convenio ya lo habian firmado mas de cien paises.

A mi juicio, el tema del desarrollo sustentable y el cuidado de la biodiversidad
planetaria, —entendida ésta como “vida sobre la tierra”, o sea, el conjunto
de especies que viven en un lugar determinado— debe ser el tema de las
primeras décadas del tercer milenio. El Estado moderno, no puede desembarasarse
de la responsabilidad social que tiene de mantener el ecosistema natural
para disfrute de las futuras generaciones, en donde, el principio de sustentabilidad
debe orientarse en primer lugar hacia los recursos naturales renovables, sin
el descarte de aplicar en la misma medida el aseguramiento de los recursos
no renovables. Debemos pensar en la administraciéon de los bosques, los
suelos, la fauna, la flora y las aguas, como principio fundamental para la
conservacion de nuestro planeta.
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Venezuela, es un pais de grandes contrastes al lado de las inmensas
riquezas que proporciona nuestro principal producto natural (el petréleo).
Hay una situacion de escasez de recursos e insatisfaccion de necesidades
que afecta a mas del 75% de la poblacién. Bajo los indicadores que nos
muestran al mundo como un pais de grandes disponibilidades econdémicas,
se esconde una situacion de pobreza y marginalidad social en proporciones
alarmantes. Es por ello, que el Estado en el marco de la Constituyente debe
generar una politica social integral, entendida como las actividades que un
gobierno debe llevar a cabo para satisfacer las necesidades de la poblaci6n
y mejorar sus niveles de vida.

No podemos seguir hipotecando el futuro de las nuevas generaciones,
irrespetando y violando en forma preocupante los derechos humanos de los
sectores de menos recursos de nuestra poblacion. Aunado a ello, se intenta
justificar la destruccion del ambiente en un supuesto modelo de desarrollo
que atenta contra el equilibrio de los recursos no renovables de la geografia
venezolana. De hecho, en el gobierno anterior, se dieron importantes concepciones
en la Sierra de Himataca a Corporaciones Transnacionales.

Si algo debe garantizar la proxima Constitucion es un marco legal coherente,
que tenga por finalidad el desarrollo sustentable tanto de los recursos renovables
como no renovables para el disfrute de la colectividad. Esas politicas deben
formar parte de las orientaciones educativas del Estado para lograr un desarrollo
arménico desde el punto de vista geo-politico del territorio nacional. Y es
alli, donde el Estado debe asumir su papel ductor del sistema educativo y
escolar venezolano.

Ante tal situacion, la Ecopedagogia esta llamada a desempefiar una
funcién esencial que permita colocar al planeta y sus recursos; por encima
de toda otra concepcion econémica, politica o social que pretenda suplantarla
y es alli, donde la educacién asume una condicién que excede los propésitos
de toda normativa, para quedar circunscrita a la fuerza esencial de la inspiracién
y trascendencia espiritual que puedan imprimirle los auténticos protagonistas
del hecho educativo en el marco de una politica global por parte de las
Naciones para la conservacion y cuidado de la Aldea Global.

En ese contexto, es indispensable la vigencia de un disefio curricular
dentro del espacio escolar; que desarrolle de manera armdnica y oportuna,
todos los factores que perfilen los ideales educativos y con ello, contribuir
a un cambio de conciencia en torno a la conservacion del ambiente planetario
y los extraordinarios recursos que ain se tienen.

Es por ello, que en respuesta a las demandas de la sociedad venezolana
ante la situacién de la educacién y de sus escuelas, surge una nueva reforma
curricular en el pais, la cual tiene sus bases de sustentacién en algunos documentos
de reciente data, entre los que podemos mencionar: El Informe de la Comision
Presidencial para el Estudio del Proyecto Educativo Nacional (1986), el
Informe del Banco Mundial (1992), el I1X Plan de la Nacion (1994), el Plan
de Accién del Ministerio de Educacion (1995), entre otros, donde se coincide
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que en Venezuela desde hace varios afios, se ha acelerado el fracaso escolar,
desde el punto de vista de la repitencia y la desercién. Esto sin contar los
problemas de indole académico-administrativos que se han venido generando
en las instituciones escolares.

Dicha reforma representa un conjunto de politicas y disefios que desde
el Ministerio de Educacién se han venido construyendo para desarrollar un
cambio educativo a nivel nacional, que permita la incorporacion, participacion
y permanencia de nifios y jovenes en las instituciones escolares, asi como
el desarrollo de sus valores éticos, individuales y culturales.

Es asi, que mediante la oportuna actuacion de los entes involucrados
en este proceso, —entiéndase docentes, discentes y comunidad en general—
es posible multiplicar al méximo los efectos positivos y transcendentes de
la ecopedagogia, para contrarrestar, controlar, reducir o neutralizar los que
puedan perturbar el alcance satisfactorio de los resultados educativos deseados.
¢Coémo hacerlo? Comprendiendo y difundiendo que todo ser humano tiene
derecho a vivir en un ambiente sano que debe preservar y querer, demostrando
una actitud responsable en el manejo y cuido de los recursos ambientales,
para que nuestros semejantes copien nuestros patrones. En sintesis, realizando
acciones por parte de la escuela, la familia y la comunidad en general como
modelos de salud y defensores del patrimonio natural, histérico y cultural
de nuestro pais.

Expresado lo anterior, podemos decir sin temor a equivocarnos, que
la Ecopedagogia tiene por finalidad reeducar a todos los ciudadanos planetarios,
hacer de ellos individuos con conciencia critica, analitica, reflexiva e innovadora.
Como habitantes del planeta Tierra en la busqueda de su conservacion, debemos
asumir un cambio de conciencia que nos permita transformar y reorientar
el ecosistema global.

En esa orientacion, la Pedagogia de la Autonomia, saberes necesarios
para la practica educativa del insigne Maestro Brasilero Paulo Freire, juega
un papel de singular importancia, al tener sus bases de sustentacion teérica
en la ética, el respeto a la dignidad y a la propia autonomia de los protagonistas
del proceso de aprendizaje. Lo anterior, basado en principios fundamentales
de la ética pedagégica, entre los que podemos mencionar: Rigor metédico,
reconocimiento de la identidad cultural, reflexién critica sobre la prdctica,
rechazo por la discriminacion, investigacion, compromiso, libertad y autoridad,
alegria y esperanza, respeto a la autonomia del educando, lucha en defensa
de los derechos de los educadores, curiosidad epistemoldgica, entre otros.
Aspectos éstos de gran relevancia para ser considerados dentro de los principios
fundamentales que este Encuentro Internacional pretende discutir en materia
de Ecopedagogia, donde la practica educativa requiere de una disposicion
constante, ya que la funcién principal de la educacion es dirigir deliberadamente
los cambios en la persona, la naturaleza y la sociedad, propiciando el desarrollo
arménico entre ellos.
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Por consiguiente, no podemos en esta hora menguada, seguir asumiendo
una actitud pasiva frente al futuro de la humanidad. Es por ello, que intento
establecer un nexo de orientacién metédica y pedagdgica entre la Ecopedagogia,
los Derechos Humanos fundamentales de las personas, la Biodiversidad, y
la necesidad de reafirmar como lo sefialé anteriormente la concepcién de
Estado Docente por parte de los paises tercermundistas; cada dia mas empobrecidos
y dependientes de los sectores de poder metropolitano.

He aqui, una reflexién que hago en este Congreso Mundial que intenta
discutir una vez més, sobre el futuro del hombre, sus derechos y el ecosistema
en el cual éste se encuentra inmerso. Lo que se desea es, implantar un cambio
de conciencia por el respeto a los valores y los derechos de los seres humanos.
En esta perspectiva, es necesario que todos los ciudadanos planetarios comencemos
a sentir la Tierra como parte de nosotros mismos. ;Cémo hacer para lograrlo?,
¢ Por donde comenzar?. Estoy segura que cada uno de los participantes de
este evento tiene una posible respuesta y asi podremos contribuir con un
granito de arena por el rescate de una vida saludable y en armonfa para
nuestro planeta. Empecemos a caminar por los senderos del futuro construyendo
una nueva esperanza... La Conservacién de la Tierra para el disfrute de
las nuevas generaciones.

Muchas Gracias.
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RESUMEN

El conocido pedagogo brasil era latinoamericano y del mundo
Paulo Freire centra su politica pedagdgica en la educacién formal
y no formal. En la cultura popular y en el hombre como persona
y transita por diversas veredas paradigmaticas desde la corriente
anti-escuela, el personalismo cristiano, pasando por el reconstruccionismo
social hasta llegar a la Pedagogia Critica senda siempre consecuente
con un paradigma humanista. Desde |a perspectiva humanista
freireana se concibe a la educacién dentro y para el amor; hacia
la persona, hacia los desposeidos, hacia los campesinos, hacia
los trabajadores, hacia la naturaleza, hacia el ambiente y hacia
el planeta tierra. Dedico parte de su obra a su Recife e Pernambuco
natales, a convivir nuevamente con su pueblo, con sus luchas
y su flora, su fauna, su orografia, su cielo, sus suefios, sus fantasmas,
sus cicatrices, sus amores, sus preguntas. En una relacion ecolégica
profunda para continuar tejiendo la red de la vida, por la vida
y con la vida en su plenitud e integridad, Paulo Freire plantea
la relacién Horizontal Educador Educando y define la educacién
C¢omo un proceso para superar la conciencia ingenua y lograr
la conciencia critica. Por lo que afirmamos que en el Proyecto
Politico e Pedagégico de Paulo Freire se plasman las bases de
una Ecopedagogia latinoamericana.

Descriptores: Ecopedagogia - Personalismo cristiano. Pedagogia
Critica, Reconstruccionismo Social y Humanismo.
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RESUMEN

El conocido pedagogo brasil era latinoamericano y del mundo
Paulo Freire centra su politica pedagdgica en la educacién
formal y no formal. en la cultura popular y en el hombre
como persona y transita por diversas veredas paradigmaticas
desde la corriente anti-escuela, el personalismo cristiano,
pasando por el reconstruccionismo social hasta llegar a
la Pedagogia Critica senda siempre consecuente con un
paradigma humanista. Desde la perspectiva humanista freireana
se concibe a la educacién dentro y para el amor; hacia la
persona, hacia los desposeidos, hacia los campesinos, hacia
los trabajadores, hacia la naturaleza, hacia el ambiente y
hacia el planeta tierra. Dedico parte de su obra a su Recife
e Pernambuco natales, a convivir nuevamente con su pueblo,
con sus luchas y su flora, su fauna, su orografia, su cielo,
sus suefios, sus fantasmas, sus cicatrices, sus amores, sus
preguntas. En una relacién ecolégica profunda para continuar
tejiendo la red de la vida, por la vida y con la vida en su
plenitud e integridad, Paulo Freire plantea la relacién Horizontal
Educador Educando y define la educacién como un proceso
para superar la conciencia ingenua y lograr la conciencia
critica. Por lo que afirmamos que en el Proyecto Politico .
e Pedagégico de Paulo Freire se plasman las bases de una
Ecopedagogia latinoamericana.

Descriptores: Ecopedagogia - Personalismo cristiano. Pedagogia
Critica, Reconstruccionismo Social y Humanismo.
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ECOPEDAGOGI{A: LA PERSPECTIVA
EDUCATIVA DEL TERCER MILENIO

Maria Gorety Rodriguez

Cétedra Paulo Freire y la Americanidad
Profesora de la Escuela de Educacién-UCV
Caracas-Venezuela

RESUMEN

La ecopedagogia representa para la sociedad contemporanea
una alternativa educativa en la formacion de las futuras generaciones,
en esa perspectiva, se debe disefiar estrategias metodoldgicas
de azrendizaje, que tengan como norte el desarrollo sustentable
en un equilibrio homeostatico entre los seres humanos y el medio
ambiente, donde el cuidado y mantenimiento de los recursos
naturales renovables sea una politica de Estado de todas las
Naciones del mundo, y donde las misma no sean solamente sean
cartas de buenas intenciones, que muchas veces no se les da
cumplimiento por parte de los Estados signatarios o firmantes.
Es por ello, que la ecopedagogia debe convertirse en una herramienta
fundamental que contribuya a propiciar un cambio de conducta
por parte de las nuevas generaciones; en la busqueda de un desarrollo
armonico dentro de toda la comunidad planetaria. En otras palabras,
la ecopedagogia debe convertirse en un método de enseflanza
interactiva, con la presencia de todos los componentes o actores
de la sociedad, que persiga como vision; la conservacién del
ecosistema mundial para beneficio de los seres humanos, y muy
particularmente, para lograr mantener la supervivencia de la
humanidad, de no ser asi, estariamos contribuyendo a la creacion
de una entropia ambiental, que traeria nefastas consecuencias
al desarrollo ulterior de la humanidad.

Descriptores: Ecopedagogia, conservacion ambiental, perspectivas
educativas.
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GENESIS Y PROYECCION DE LA CATEDRA PAULO FREIRE
Y LA AMERICANIDAD
EN LA UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA

Rosa Maria Pérez de Santos

Fundadora y Coordinadora

de la Catedra Paulo Freire y la Americanizad

Escuela de Educacién. Universidad Central de Venezuela
Caracas-Venezuela

RESUMEN

El 02 de mayo de 1997, sentimos un fortisimo impacto al enterarnos
de la cruel noticia de la muerte de Paulo Freire, habia fallecido
el “Maestro de la Dignidad”, la noticia corrié como p6lvora
por Brasil, Venezuela, Latinoamérica y el mundo. Fue entonces
cuando nos propusimos difundir su pensamiento y su obra dentro
y fuera de la Universidad, como una manera de retribuir y reconocer
el legado cultural que aportd a Latinoamérica y el mundo. Nuestro
trabajo académico en la Escuela de Educacién (Universidad Central
de Venezuela) es ambito propicio para sembrar y cultivar sus
ideas y repensar a Paulo Freire. Compartimos la iniciativa de
crear la Cdtedra Paulo Freire Y la Americanidad, con profesores,
estudiantes, empleados, obreros, es decir, poco a poco con toda
la comunidad.. Buscando apoyo de las autoridades y de todos
los sectores, poniéndolos en contacto con sus ideas y sus obras
a través carteleras, carteles, charlas, tertulias.

Descriptores: Génesis de la Cétedra, vida y obra de Paulo Freire,
Proyeccién de la Catedra.

GENESIS Y PROYECCION DE LA CATEDRA PAULO FREIRE Y LA
AMERICANIDAD EN LA UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA

“Quien ensefia, aprende al ensefiar y ensefia al aprender”.
PAULO FREIRE

Desde la década de los ochenta (80) hemos venido leyendo, estudiando -
y analizando el proyecto politico pedagégico de Paulo Freire, revisando
desde sus primeras obras “Educacién como Prictica de la Libertad y Pedagogia
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del Oprimido™ considerada su tesis, pesando por la “Pedagogia de la Esperanza”
su antitesis, la “Pedagogia de la Autonomia” (su tesis) hasta la “Pedagogia
de la Indignacién” su obra de VIDA.

En la década de los ochenta trabajamos las obras de Paulo Freire en
Pregrado en la Catedra de Introduccién a la Pedagogia y en post-grado,
en la Maestria en Educacién Superior y en el doctorado en Ciencias Sociales
de la Universidad Central de Venezuela, en el éarea de Epistemologia y Educacién.
Siempre hemos sentido una profunda admiracion y gran respeto por el fecundo
dialogo, reflexi6n autocritica del discurso politico pedagégico, de Paulo
Freire y en nuestra practica pedagégica en Educacién Media y en Educacion
Superior hemos tratado de orientar la relacién Docente-Discente, es decir,
E-E, con la horizontalidad freireana. Aplicando el dialogo en consecuencia,
con sus postulados. Analizando también otras concepciones pedagdgicas.
En 1984, tuvimos la dicha de conocer personalmente a Paulo Freire con
motivo del Congreso Iberoamericano de Psicologia.

El 02 de mayo de 1997, sentimos un fortisimo impacto al enterarnos
de la cruel noticia de la muerte de Paulo Freire, habia fallecido ¢l “Maestro
de la Dignidad”, la noticia corrié como pdlvora por Brasil, Venezuela, Latinoamérica
y el mundo. Fue entonces cuando nos propusimos difundir su pensamiento
y su obra dentro y fuera de la Universidad, como una manera de retribuir
y reconocer el legado cultural que aporto a Latinoamérica y el mundo. Nuestro
trabajo académico en la Escuela de Educacion (Universidad Central de Venezuela)
es 4mbito propicio para sembrar y cultivar sus ideas y repensar a Paulo
Freire. Compartimos la iniciativa de crear la Catedra Paulo Freire y la
Americanidad, _con profesores, estudiantes, empleados, obreros, €s decir,
poco a poco con toda la comunidad.. Buscando apoyo de las autoridades y
de todos los sectores, poniéndolos en contacto con sus ideas y sus obras a
través carteleras, carteles, charlas, tertulias. Con la ayuda de profesores y
amigos de varias universidades del pafs, logramos organizar el | FORO PROYECTO
POLITICO PAULO FREIRE E INSTALAR LA CATEDRA PAULO FREIRE Y LA
AMERICANIDAD el 13 de noviembre de 199, en un audit6rium de la Universidad
Central de Venezuela conocido como “Sala de Conciertos”, con una excelente
acistica y con capacidad para 600 personas. Invitamos autoridades, profesores,
estudiantes y publicos de todo el pais. Acudieron delegaciones del interior.
Asistieron algunos Diplomaticos, entre ellos el agregado de Brasil en Venezuela
para aquel entonces, Dr. Volver Soarez.

Antes de hacer referencia al programa desarrollado el dia de la instalacion
de la catedra, quiero compartir con ustedes una anécdota casualmente poco
antes del evento, conocimos a la profesora Ligia Ojeda, brasilera, nacida
en la misma region de Pernambuco, amiga y compaiiera de trabajo de Paulo
Freire, comparti6 con €él, la aplicacion de su método psicosocial con obreros
y campesinos, fue al igual que Paulo Freire, acusada de subversiva y comunista
por alfabetizar y concienciar al pueblo, al lado y con las enseflanzas de
Paulo Freire, lo qué le costé 70 dias de prisiéon A EL. Siendo Ligia Ojeda
una profesora humilde y timida, logramos convencerla a participar en el
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Foro I con una reflexién llamada CONVIVENCIA CON PAULO FREIRE que

IlFr{é de emocién e hizo llorar a la audiencia por la significativa experiencia
vivida y compartida.

FORO I
PROYECTO POLITICO PEDAGOGICO DE PAULO FREIRE

o El programa de la instalacion de la Céatedra y del Foro I contenia lo
siguiente:

Presentacion de la Cétedra por la Profesora Rosa Maria Pérez de Santos

Fur]dadqra y Coordinadora de la Catedra Paulo Freire y la Americanizad
Universidad Central de Venezuela.

Profesor Luis Bigott UCV-CONAC
“Semblanza de Paulo Freire”

Profesora Ligia Ojeda UCV-CEB
“Convivencia con Paulo Freire”

Profesora S}xlbey Naranjo USR-CALA
La Educacién como formadora de contenidos de conciencia”

Profesor Eric Nufiez Lira UC-CALA
“El _método de la concientizacion de Paulo Freire”

Profesor José Sanchez Carrefio. UDO-CALA
“El pensamiento Pedagdgico de Paulo Freire”

Moderadora: Profesora Rosa Maria Pérez de Santos

~ Dos semanas mas tarde el 27 de noviembre de 1997, fuimos al a
Umyersndad de Costa Rica al Congreso de Administradores de la Educacién,
dedlcadp a Paulo Freire y la Americanidad y por el Departamento de Administracion
Educativa, al que estamos adscritos en la Universidad Central de Venezuela
presentamos (0?_) ponencias incluida la presentacién de la Catedra Paulc;
Freire y la Americanidad y todos estos trabajos fueron publicados dos afios
mas tarde (1999) en la Memoria del Congreso de Costa Rica. Alli nacié la
planilla de la Sociedad de amigos de la Céatedra Paulo Freire y la Americanidad
que nos hemos permitido organizar en una base de datos, para invitar a los

amigos a los grandes eventos organizados en la Universidad Central de Venezuela
y fuera de ella.




Continuamos trabajando dando seminarios, cursos, talleres, desarrollando
funciones de Docencia, Investigacion, Extensién en distintas instituciones
y en el sistema escolar venezolano en los niveles de Preescolar, Bésica,
Media Diversificada y profesional, asi como Educacién Superior (distintas
universidades), asi como en instituciones publicas y privadas. Todo este
trabajo ad honores, sin fines de lucro, el objetivo es difundir el pensamiento
freireano, que sembrd las bases de una Pedagogia Latinoamericana a través
de la Pedagogia del Amor.

El 30 de junio de 1999, se desarrollé el FORO 1l PROYECTO POLITICO
PEDAGOGICO PAULO FREIRE, en el hermoso auditérium de la Escuela
de Educacion de la Universidad Central de Venezuela con asistencia de mas
de 200 personas, participaron docentes de varias universidades, Rectores,
Vicerrectores, agregado cultural y otros representantes de la Embajada de
Brasil en Venezuela, desarrollandose el programa siguiente:

FORO I1
PROYECTO POLITICO PEDAGOGICO PAULO FREIRE

La Pedagogia Latinoamericana en el Sendero
del Discurso Politico Pedagégico de Paulo Freire
Profesora Rosa Maria Pérez de Santos
Fundadora y Coordinadora
de la Cétedra Paulo Freire y la Americanidad
Universidad Central de Venezuela

“Paulo Freire y la Comunicacién”
Profesora Elizabeth Safar
Directora del ININCO-UCV

Paulo Freire Inspirador de Acciones
Profesor Rafael Angulo
Ministerio de Educacion CEPAD

Pedagogia de la Autonomia
Profesores maria Gorety Rodriguez y Ramon Ferrer
Universidad Central de Venezuela

Presentacion
Profesora Maria Egilda Castellanos

Coordinadota del Doctorado en Educacién
Universidad Central de Venezuela

Moderador: Profesor Edgar Colmenares
Coordinador Académico de la Facultad de Humanidades
y Educaciéon de la UCV.
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Continuamos desarrollando talleres, seminarios, conferencias y didlogos
en distintas instituciones educativas, asesorando investigaciones, tesis de
pre-grado y post-grado.

En agosto de 1999, las profesoras Rosa Maria Pérez de Santos y Maria
Gorety Rodriguez asistieron a un magno evento Continental en Sao Paulo
Brasil, que se llam6 Carta de la Tierra y VIII Conferencia Mundial DACEA,
cuyo tema central fue la Carta de la Tierra en la perspectiva de la Educacién
en el que la Profesora Maria Gorety Rodriguez present6 un trabajo titulado:
Estado Docente, Derechos Humanos y Biodiversidad, y la profesora Rosa
Maria Pérez de Santos, present6 el trabajo llamado: Hacia una Ecopedagogia
Latinoamericana inspirada en la concepcion Humanista de Paulo Freire.

En noviembre de 1999, hubo un Congreso en la Universidad de Pau-
Francia llamado Europa y América Latina miradas cruzadas al Alba del tercer
milenio. Alli la fundadora y coordinadora de la Catedra presenté el trabajo:
Génesis Europea y bases para la consolidacién de una Pedagogia Latinoamericana
en el discurso de Paulo Freire.

Continuamos asesorando y trabajando con talleres y seminarios en
toda la geografia nacional y en los meses de mayo y abril de 2000 Ia Profesora
Rosa Maria Pérez de santos, haciendo uso de su licencia sabética, se traslado
a Europa, primero a la Universidad de Oporto-Portugal y luego a la Universidad
de Bologna-Italia y también en Roma para concluir en la Universidad de
Salamanca-Espafia. En la Universidad de Oporto-Portugal participamos en
el evento I Foro Internacional sobre Ecopedagogia en que la profesora Rosa
Maria Pérez de Santos present6 El Paradigma Humanista en la Ecopedagogia
Latinoamericana de Paulo Freire. La profesora Maria Gorety Rodriguez,
envié su trabajo de Ecopedagogia: La Perspectiva Educativa del Tercer
Milenio. La presentacion de ambos trabajos las hizo la profesora Rosa Maria
Pérez de Santos. En la Universidad de Bologna-Italia participamos también
en el Encuentro dedicado a Paulo Freire, denominado 11 forum Internacional
en el cual la Profesora Rosa Maria Pérez de Santos presenté su trabajo:
Origen Europeo y bases para la sistematizacion de una Pedagogia Latinoamericana
en el Discurso de Paulo Freire,

En tanto que la profesora Maria Gorety Rodriguez, envié su trabajo
Prdctica Educativa de Paulo Freire: una Visién Compartida (ambos trabajos
fueron expuestos por la profesora Rosa Maria Pérez de Santos). En Salamanca-
Espatfla, se hizo la presentacién de la Citedra Paulo Freire y la Americanidad
de la Universidad Central de Venezuela.

En el afio 2001, los miembros activos y colaboradores de la Catedra
organizaron el FORO 111 PROYECTO POLITICO PEDAGOGICO PAULO FREIRE,
cuyo programa contenia:
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FORO 111
PROYECTO POLITICO PEDAGOGICO PAULO FREIRE

Presentacion del Foro 111
Profesora Rosario Hernandez de Sdnchez
Coordinadora de la Catedra Simén Rodriguez
Universidad Central de Venezuela

La Pedagogia Critica de Paulo Freire y su Vinculacion con la Formacion
Docente para el siglo XXI.
Profesora Rosa Maria Pérez de Santos .
Fundadora y Coordinadora de la Catedra Paulo Freire y la
Americanidad
Universidad Central de Venezpela
La Filosofia Educativa de Paulo Freire
Profesor Rafael Garrido
Universidad Catdlica Andrés Bello

Moderadora:
Profesora Rosario Hernidndez de Sanchez

Transitando el Pensamiento de Paulo Freire
Profesora Maria Gorety Rodriguez ) o
Miembro Activo de la Cétedra Paulo Freire y la Americanidad UCV.

Ambos foros I y III concluyeron con un concierto de ml'lslica latinoamericana,
contaron con una nutrida asistencia de profesort_’.s, estudlaptes. emp]eac!os
y personas de diversas instituciones de todos !o,s niveles del sistema educativo
provenientes de Caracas y del interior del pais.

La frecuencia de los foros, como podemos observar, son interanuales:
1997-1999-2001, todos han sido dirigidos a difundir el pensamiento del Maestro
d el Dignidad, Paulo Freire desde distintas perspectivas.

En el Disefio Curricular de la Escuela de Educacion de Ia'UCvV, incurpnfamos
una materia electiva, a través del Programa de Estudios Universnar:o's Supervisados
(EUS), regién Capital, denominada. “Ideas Politicas_ y Educativas de Paulo
Freire”, la estamos desarrollando con metodologia freireana dlal_églt_:a_ y
participativa, casi todos los participantes de los cursos son docentes en ejercicio.
Hemos disefiado un programa sobre la base de las tres obras fund;:\m.entalcs
de Paulo Freire. Analizando su Tesis en la Pedagogia'del Oprimido, su
antitesis en la Pedagogia de la Esperanza y su sintesis en la Pedagogia
de la Autonomia. Estas reflexiones debatidas en fz:l aula en 'pe'queﬂos grupos
y luego con todo el curso, las llevan en su practica pedagdgica y traen sus
experiencias.

Entre los resultados de las investigaciones asesoradas por la coordinadora
de la Cétedra Profesora Rosa Maria Pérez de Santos, tuvimos recientemente
en noviembre de 2001, la presentacion y discusion de la tesis de Pre-grado,
elaborada por dos Psicopedagogas Milagro Mota y Mary Reyes, denominada
Vigencia del Proyecto Politico Pedagégico de Paulo Freire en la Educacién
Basica Venezolana. Este trabajo de grado fue aprobado con mencién publicacién,
en ella los tesistas después de andlisis comparativo, en cuanto a la concepcién
de la educacion, al analizar algunos documentos del Ministerio de Educacién
Cultura y Deporte, emitidos por el Estado venezolano, en los que se refleja
una concepcion bancaria de la educacién vista como transmisién de conocimientos.
En el trabajo se establece el contraste Proyecto Politico Pedagégico Paulo
Freire, por lo que las autoras aportan un conjunto de propuestas orientadas

por las obras del Maestro de la Dignidad para transformar la Educacién
Bésica en Venezuela.

Recientemente el 13 de noviembre de 2001 se cumplieron cuatro afios
de la instalacién de la Catedra Paulo Freire y la Americanidad en la UCV,
ocasién en la que elaboramos un triptico alusivo al IV aniversario, un marca
libros y una cartelera informativa con la historia y proyecto de la Cétedra
Paulo Freire y la Americanidad de la Universidad Central de Venezuela.

Se reprodujeron 2000 triptico y 2000 marca libros elaborados y donados
por los miembros activos de la Catedra para ser distribuidos por todo el
pais a través de los Nucleos de los Estudios Universitarios Supervisados

en la Escuela de Educacion, en otras Escuelas y Dependencias de la Universidad
Central de Venezuela y otras instituciones.

Para este Encuentro Latinoamericano hemos traido unos ejemplares
de tripticos y marca libros del [V aniversario, asi como del funcionamiento
de la catedra, para compartirlos con los participantes de este CONGRESOQ
LATINOAMERICANO DEDICADO A PAULO FREIRE, para honrar sus ideales,
siendo uno de ellos la integracién de los Educadores de los paises Latinoamericanos
y del caribe como miembros de una gran familia freireana nos sentimos muy
contentos y orgullosos de que nuestro Epénimo Paulo Freire sea considerado

el Pedagogo Latinoamericano mas importante del siglo XX, es un honor
merecido que compartimos con alegria.

Ante la esperanza de ir logrando sus ideales recordamos aquella expresién:
“LA UTOPIA ES EL SUENO DE LO POSIBLE"
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VIGENCIA DEL PENSAMIENTO DE PAULO FREIRE EN EL
NUEVO DISENO CURRICULAR
DE LA EDUCACION BASICA EN VENEZUELA

VIGENCIA DEL PENSAMIENTO DE PAULO FREIRE EN EL NUEVO
DISENO CURRICULAR DE LA EDUCACION BASICA EN VENEZUELA

El saber sdlo existe en la invencién, en'la reinvencion,
en la busqueda inquieta, impaciente y permanente

que los hombres realizan del mundo,

con el mundo y con los otros.

Maria Gorety Rodriguez

Céatedra Paulo Freire y 1a Americanidad
Profesora de la Escuela de Educacién-UCV
Caracas-Venezuela

RESUMEN

El nuevo Disefio Curricular para el nivel de Educacién Basica,
aspira que el educando adquiera un conjunto de habilidades que
le permita comprender, interpretar y reflexionar acerca de su
entorno social. En conformidad con los planteamientos del nuevo
modelo curricular, el Curriculo Basico Nacional, presenta cuatro
grandes caracteristicas: /.Centrado en la escuela: A fin de priorizar
la funcién de las instituciones escolares, como ente social fundamental
y como agentes de cambio y transformacién. 2.Sustentados en
las Teorias del Aprendizaje: Buscando un aprendizaje significativo,
humanista y constructivista, que permita comprender y explicar
los procesos de desarrollo y aprendizaje de los alumnos. 3. Consensuado:
Por cuanto requiere la participacién de la sociedad en general
y la comunidad en particular, entendiendo que de una u otra
manera, todos somos participes del proceso educativo. 4.Abierto
y flexible: Con el prop6sito de favorecer el proceso de actualizacion
permanente de los docentes y se tome en consi-deraciéon propuestas
dentro de las 4reas académicas, a fin de adecuar los contenidos
al contexto. Al analizar cada uno de estos planteamientos, se
puede apreciar que los mismos, estan estrecha-mente vincu]ac!os
al pensamiento de Paulo Freire, el cual encierra una practica
pedagégica holistica e integradora, fundada en la ética, el respeto
a la dignidad humana, la actualizacién perma-nente del educador,
principios éstos que cobran cada vez mayor vigencia en el proceso
educativo venezolano.
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Paulo Freire

A partir de la promulgacion de la Ley Orgénica de Educacién en 1980
(aun vigente), el sistema escolar venezolano qued6 conformado, por una
parte, en cuatro niveles: Educacién Preescolar, Educacién Bisica, Educacién
Media Diversificada y Profesional y Educacién Superior, y, por la otra, en
seis modalidades: Educacién de Adultos, Educacién para las Artes, Educacién
Militar, Educacién para la Formacién de Ministros del Culto, Educacién
Especial y Educacién Extraescolar. Cada uno de ellos presenta caracteristicas
muy particulares, dificil de ser agotados en este Congreso, pero, por cuanto
nos ubicamos en un contexto latinoamericano, con la participacién de representantes
de distintos paises, considero pertinente, exponer de una forma breve y precisa,
las finalidades de cada uno de los niveles y modalidades precitados:

—~ EDUCACION PREESCOLAR: Proteger al nifio en su crecimiento y

desarrollo, orientdndolo en las experiencias socio-educativas propias
de la edad.

— EDUCACION BASICA: Desarrollar destrezas y capacidad cientifica,
humanistica, técnica y artistica en los educandos, asi como guiarlos
en la exploracién y orientacién vocacional.

— EDUCACION MEDIA DIVERSIFICADA Y PROFESIONAL: Continuar
el proceso formativo iniciado en los niveles precedentes, ampliando
su formacion cultural y ofreciendo oportunidades para que definan

su campo de estudio y trabajo, orientdndolos en la prosecucién
de sus estudios.

~ EDUCACION SUPERIOR: Comprende la formacién profesional y
de postgrado. Tiene por misién formar profesionales conforme a
las exigencias del desarrollo nacional y el progreso cientifico, fomentando
en el educando el proceso de investigacion.

— EDUCACION DE ADULTOS: Dirigido a personas mayores de quince
afios que deseen adquirir, ampliar, renovar o perfeccionar sus cono-
cimientos. Capacitandolo para la vida social, el trabajo productivo
y la prosecucién de estudios.

-~ EDUCACION PARA LAS ARTES: Contribuir al maximo desarrollo
de las potencialidades espirituales y culturales de la persona.
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— EDUCACION ESPECIAL: Atender en forma diferenciada personas
Cuyas caracteristicas fisicas, intelectuales o emocionales les impida
progresar a través de los programas diseflados para los diferentes
niveles del sistema escolar, con el objeto de lograr su méximo desarrollo
e incorporacién a la vida social.

— EDUCACION MILITAR: Se rige por disposiciones de leyes espeu:.:i_ales
concernientes a los cuatro componentes de la estructura _rmhtar.
(La Aviacién, La Armada, La Guardia Nacional y el Ejército).

— EDUCACION PARA LA FORMACION DE MINISTROS DEL CULTO:
Se rige por disposiciones de la Ley Orgénica de Educacién y las
que dicten las autoridades religiosas competentes,

— EDUCACION EXTRAESCOLAR: Desarrolla programas diseflados para
proveer a la poblacién de conocimientos y practicas que eleven
su nivel cultural, artistico y moral, asi como, perfeccionar su capacidad
para el trabajo.

Hablar de cada uno de estos niveles y modalidades, harian demasiado
extensa mi intervencién, por consiguiente, el objeto de estudio y andlisis
de este discurso, se centrar4 unica y exclusivamente, en el nivel de Educacién
Basica, por cuanto éste representa la educacién general esencial, universal,
obligatoria y gratuita, no menor de nueve afios de estudios, que persigue
dentro de sus finalidades:

— La formacién de un ciudadano integral, que pueda desarrollarse
plenamente para la vida y el ejercicio de la democracia participativa
Yy protagoénica, tal cual lo establece el texto constitucional vigente.

— El fomento de ciudadanos capaces de participar activa, consciente
y solidariamente en los procesos de transformacion social, enmarcado
en los valores trascendentes del ser humano, tales como: amor,
identidad nacional, respeto, libertad, perseverancia, honestidad,
convivencia, comprension, tolerancia y demas actitudes que favorezcan
el fortalecimiento de la paz entre las naciones y los vinculos de
integracion y solidaridad latinoamericana.

—  Eldesarrollo de la conciencia ciudadana para la defensa y mejoramiento
del ambiente y la calidad de vida, asi como la capacidad cientifica,
técnica, humanistica, artistica y la consolidacién de] manejo del
lenguaje, procesos de pensamiento y valoracién hacia el trabajo,
integrando los cuatro aprendizajes fundamentales: Aprender a Ser,
Aprender a Conocer, Aprender a Hacer y Aprender a Convivir. En
sintesis, se pretende la formacién de un hombre critico, transformador
y revolucionario en el contexto de una sociedad democriatica,

Las finalidades expuestas anteriormente. deben enmarcarse en la direccion
de un propésito fundamental: dignificar al ser humano. Por tanto, la Educacién
Basica es concebida como un derecho humano universal, que debe garantizarse
a todos los ciudadanos para que desarrollen sus potencialidades hasta un
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limite que le permita desenvolverse en su ambiente societal Y, hacer posibles
los aportes significativos de cada uno en la modernizacion del pais. Al respecto,
Esté (citado en M.E., Curriculo Basico Nacional, 1997) expresa: “.. e/ problema
inicial de la educacién se refiere a la dignidad, a la dignificacion de la
persona, al fortalecimiento del sujeto”. Se quiere entonces, una educacién
que desarrolle el pleno potencial del S€r, su autonomia intelectual y su libertad
personal, capaz de participar activamente en las esferas politicas, culturales,
sociales y productivas de la sociedad, que contribuya a elevar su nivel de
vida y a profundizar la democracia. No obstante, se pretende propiciar en
el educando la confianza en si mismo, que aprenda y desarrolle sus destrezas
y habilidades, que tome decisiones oportunas y acertadas sobre la base de
Sus propias opiniones y la participacion de quienes mancomunadamente cooperan
en el proceso.

En esta orientaci6n, la Gltima obra de Freire; “Pedagogia de la Autonomia”,
publicada en espafiol en 1997, recoge entre sus paginas la practica pedagégica
de Freire “fundada principalmente en la ética, el respeto a la dignidad
humana, la actualizacién permanente del educador, su actitud amorosa hacia

entre comillas, por cuanto el mismo se mantiene en vigencia desde septiembre
de 1997, con el anterior gobierno del Dr. Rafael Caldera y siendo Ministro
de Educacién para la ¢poca el Dr. Antonio Luis Cardenas.

Antes de hacer énfasis en este Disefio Curricular, es importante acotar,
que desde la promulgacién de la Ley Orgénica en referencia hasta el presente,
nuestro pais ha transitado por una serie de acciones y reflexiones con relacién

Las causas que lo originan son diversas, entre las més importantes se encuentra
el hecho de llegar a apreciar que los nifios no llegan a dominar suficientemente
su lengua materna, obviamente, no entienden lo que leen o escuchan, por
tanto, no se encuentran en capacidad de expresar sus propias ideas con claridad
Y precision. En consecuencia, se le dificulta entender sus textos de estudios.
Cabe resaltar que no sélo se refleja bajo rendimiento en Lengua, también
se evidencia en el 4rea de Matemdtica, Sociales y Ciencias Naturales, se
afirma que estas deficiencias son originadas -entre otras razones-, por la
falta de pertinencia de muchos contenidos programéticos. Esto trae como
consecuencia, que los alumnos salgan aplazados, repitan cursos ¥ en muchos
casos, abandonen la escuela.

La situacion planteada, también es consecuencia de las did4cticas tradicionales
y obsoletas, que los docentes vienen utilizando desde décadas anteriores y
que no inducen al interés Y motivacién por la lectura, mucho menos, a la
comprensién de textos, pareciera mas bien, un proceso de aprendizaje, basado
€N una receta de cocina, que debe seguirse paso a paso sin cambiar la medida
de los ingredientes. En el aspecto educativo, se traduce en un proceso de
ensefianza tradicional que no permite cambios en el sistema.
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Sumado a lo anterior, no podemos olvidar, otro aspecto fundamental
que afecta negativamente al discente, como lo es la inaccesibilidad de los
textos, por sus elevados precios y dada la situacién critica, desde el punto
de vista econémico que atraviesa un porcentaje significativo de venezolanos.
Por consiguiente, la didactica utilizada por los docentes en las escuelas,
se ha convertido en una actividad antipdtica, desagradable y poco tutil, la
cual limita al dictado, la copia, el caletre (aprendizaje memoristico) y la
educacién bancaria. Al respecto, Freire (1999) puntualiza “rno basta con
leer por horas un texto y recitarlo memoristicamente con miedo a equivocarse,
lo impczrmme es interpretar criticamente lo leido y comunicar de forma
espontdnea y natural lo asimilado”. Esta cita no envuelve unicamente al
educando, también arropa al educador.

Recuerdo que al leer “Pedagogia de la Autonomia”, ademas de la sinceridad,
humildad y sencillez del autor, me llevé a la reflexion, la forma como expone:
“nada de lo que experimenté en mi vivencia docente debe necesariamente
repetirse (...) soy profesor de la decencia contra el pudor, a favor de la
libertad contra el autoritarismo, de la autoridad contra el libertinaje, de
la democracia contra la dictadura, a favor de la lucha contra la discriminacién,
a favor de la esperanza y de la belleza de mi propia prdctica, belleza que
se pierde sino cuido del saber que debo ensehar (...) la ensefianza de los
contenidos es mi testimonio ético al ensefiarlos". Lamentablemente, muchos
docentes que ejercen esta hermosa profesion, no lo hacen por vocacién, simplemente,
por llenar una vacante y/o recibir una remuneracion, para de algin modo,
mejorar su situacion econémica. Otros, son docentes bajo un enfoque autoritario
y algunqs otros, se hacen llamar democraticos, pero ninguno de ellos, permite
que alguien invada constructivamente su praxis docente, se niegan a la autoevaluacion
y a la evaluacién que bien puedan hacer sus estudiantes y colegas. Los
profesionales de la docencia, debemos seguir el ejemplo de Freire, autoevaluarnos
sin miedo alguno, porque nuestros errores nos sirven de aprendizaje y en
esa medida, estamos mejorando nuestra practica educativa, y por ende, la
calidad de la educacién.

Dentro de esta linea de pensamiento, surgen planteamientos que coinciden
con la urgente necesidad de mejorar la calidad de la educacion, y, en esta
perspectiva, los docentes también somos actores protagonistas del proceso.
No sélo podemos mejorar la calidad si hacemos cambios en las politicas
educativas, entendemos, que quienes trabajan desde arriba, deben construir
nn_diseﬂo coherente entre el discurso y la accién educativa, pero; también,
quienes estamos en la base debemos mantener el espiritu y propésito de
las decisiones tomadas a nivel macro. Por tanto, es necesario hacer énfasis
no sélo en la docencia, sino también en los procesos de investigacién y
las practicas pedagégicas. En este sentido, Freire sefiala “no hay docencia
sin investigacion ni investigacion sin ensefianza”. La praxis docente debe
profundiza: en la indagacion, en la busqueda del conocimiento y en la propia
investigacion. Las palabras sabias del maestro afirman “Mientras ensedo
continuo buscando, indagando. Ensefio porque busco, porque indagué, porque
indago y me indago. Investigo para comprobar, comprobando intervengo,
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interviniendo educo y me educo. Investigo para conocer lo que atin no conozco
y comunicar o anunciar la novedad” (Freire, 1999).

A ello no escapa, la poca participacion de otros entes involucrados
en el proceso educativo: supervisor escolar, director, comunidad educativa
y dentro de ella, la sociedad de padres y representantes. Parafraseando a
Austin (1998) nos encontramos en un mundo en constante cambio, que exige
la participacion de personas capaces de interactuar con su medio y transformarlo,
de plantearse y construir nuevos desafios, pero, muchos de nosotros, solo
bajamos la cabeza, cerramos la boca 'y cobramos nuestro sueldo, no ponemos
pasién a lo que hacemos, no nos aventurames ante los riesgos, esa es la
posicién que nos conduce por el camino que perjudica la competitividad y
el progreso.

En esa linea discursiva, se busca sustituir aquel director que dirige
la escuela con poca autoridad y autonomfa, por un director lider y con un
alto sentido de compromiso social, capaz de actuar como un verdadero gerente
escolar. Sustituir un supervisor fiscalizador y autocratico, por un supervisor
democrético en la bisqueda de solucionar los problemas existentes. Sustituir
una Sociedad de Padres y Representantes, que piensa que la escuela es el
lugar donde deben llevar a sus nifios a aprender y alli lo dejan durante el
horario escolar, por otra sociedad, que se interese mas por la participacion
y comunicacién con los entes involucrados en la institucion escolar. (Rodriguez,
1998)

Con relacién a lo anteriormente expuesto, Odremén (1997) sefiala que
este grave problema, se acentiia por cuanto a nuestros docentes no se les
proporciona una buena formacién sélida desde el punto de vista tanto €tico
como académico, que les permita actuar dentro y fuera de las aulas con
plena autonomia y creatividad. Asimismo, no se les brinda una permanente
actualizacién y capacitacion en el 4rea de su desempefio laboral, lo que significa
que el docente venezolano no esté lo suficientemente preparado ni motivado
hacia la labor que realiza. De alli, que centren su trabajo dentro de un esquema
memoristico que no permite al educando interpretar lo que lee y escribe, y
si logran comprenderlo, facil y rapidamente lo olvidan, por cuanto ha sido
almacenado en su memoria a corto plazo.

A partir de estas consideraciones, nuestro pais inicia un proceso de
“Reforma Educativa”, que intenta responder a las aspiraciones y exigencias
de diversos sectores de la vida nacional. Es por ello, que la Direccién de
Educacién Basica del Ministerio de Educacién (hoy, Ministerio de Educacién,
Cultura y Deportes), disefié un proceso denominado “simplificacién curricular”
en el mes de octubre de 1996, lo cual se transformé en “reforma curricular”,
una vez realizado el proceso de consulta abierta a distintos sectores del
pais, principalmente, a los docentes de la 1y Il Etapa de Educacion Bésica;
sentando alli las bases para enrumbar la reforma pedagégica que la sociedad
venezolana ha venido demandando ante la situacién en que se encuentra
la educaci6n y sus instituciones escolares (Rodriguez, 1998).
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Oportuno recordar, la critica al modelo tradicional “bancario” qrescnta.do
por Freire, donde la accién de formar, es una accién de compromiso social
entre seres humanos. Por tanto, resaltar la vigencia del pensamiento de Paulo
Freire, resulta pertinente y acertado en el proceso de transformacién de la
educacién. Este pedagogo latinoamericano; fuente de inspiracién de muchos
maestros, trabajadores y estudiantes universitarios, mantiene en todas sus
obras, una posicién opuesta al modelo educativo tradicional, memoristico,
al cual llamé educaci6n bancaria, que resalta la educacion vertical docente-
discente, bajo una relacién de poder, basada en la transmision de conocimientos,
contrario, a la reflexion y construccién de nuevas ideas a través de una participacién
activa, donde el educador no asuma al educando, como un simple depésito
de contenidos; sino en una relacién horizontal y dialégica. Es decir, parafraseando
a Freire, la educacion es un proceso para superar la conciencia ingenua (inquietud
indagadora) y adquirir la conciencia critica (curiosidad epistemolégica), donde
el ser humano se integre a la sociedad con un sentimiento individual y colectivo,
con la finalidad de transformarla de manera dialéctica, problematizando situaciones
para alcanzar la perspectiva critica del hombre y su relacion con el contexto
societal. En esa orientacién, se concibe al alumno como constructor de su
propio aprendizaje, producto de interacciones que se dan dentro y fuera
de la escuela.

En este sentido, el Disefio Curricular vigente para el nivel de Educacién
Bdsica, aspira que el educando adquiera un conjunto de habilidades que le
permita comprender, interpretar y reflexionar acerca de su entorno social.
Tal como se planteé al inicio de la exposicion, dignificar al ser humano,
esto requiere la definicién de dos conceptos fundamentales; la ética y la
moral, sustentos basicos para la practica pedagdgica. Al hablar de la ética
como principio fundamental a la hora de ensefiar, debe hacerse referencia
a que la formacién ética esta estrechamente ligada a la moral y la estética,
por cuanto la praxis educativa, tiene que ser en si misma, un verdadero testimonio
de lo que es la decencia y la pureza, existiendo congruencia entre lo que
se dice y lo que se hace, entre lo que parezco ser y lo que realmente estoy
siendo. Sefiala Freire (1999) el profesor que menosprecia la curiosidad del
educando, su gusto estético, su inquietud, su lenguaje, su sintaxis. El que
trata con ironia al alumno, que lo minimiza, el que elude el cumplimiento
de su deber...transgrede los principios fundamentales éticos de nuestra existencia.

Por otra parte, el docente debe actuar como un agente de cambio,
proactivo, creativo, transformador, investigador y no como un simple ejecutor
de politicas y programas educativos, como bien decia Freire, impulsor de
“paquetes” disefiados por las autoridades y ajeno a la realidad de las escuelas.
El rol del docente es de mediador del aprendizaje y darse la posibilidad
de reflexionar sobre la comunicacién familia-comunidad-escuela, para que
se produzcan interacciones entre ellos, favoreciendo asi, un desarrollo integral
del educando y lograr que pueda alcanzar su dignidad como persona. (Esté,
citado en M.E., Curriculo Basico Nacional, 1997). En palabras de Freire,
el educador que sigue procedimientos autoritarios o paternalistas que impiden
o dificultan el ejercicio de la curiosidad del educando, termina por entorpecer

240

su propia curiosidad. Por el contrario, la vision que se tiene del docente
del siglo XXI, es aquel que facilita por cuanto prepara los ambientes para
que se produzca el aprendizaje y media en el proceso a intervenir oportunamente
para suministrar informacion, al seleccionar fuentes de informacién y motivar
el intercambio. Visto de este modo, “...ensefiar no es transferir conocimientos,
contenidos, ni formar es la accién por la cual un sujeto creador da forma,
estilo o alma a un cuerpo indeciso Y adaptado”. (Freire, 1999).

En conformidad con los planteamientos del nuevo modelo curricular,
el Curriculo Bésico Nacional, presenta cuatro grandes caracteristicas: /. Centrado
en la escuela: A fin de priorizar la funcién de las instituciones escolares,
como ente social fundamental y como agentes de cambio y transformacién.
Involucra a la institucién escolar en todos sus aspectos y se instrumenta a
traves de los Proyectos Pedagégicos de Plantel y los Proyectos Pedagégicos
de Aula. 2.Sustentados en las Teorias del Aprendizaje: Buscando un aprendizaje
significativo, humanista Yy constructivista, que permita comprender y explicar
los procesos de desarrollo y aprendizaje de los alumnos. 3.Consensuado:
Por cuanto requiere la participacion de la sociedad en general y la comunidad
en particular, entendiendo que de una u otra manera, todos somos participes
del proceso educativo, generando niveles de compromiso, colaboracién, receptividad
Y un intercambio de ‘experiencias que enriquecen”el*proceso. 4. 4bierto y
[flexible: Considerando los intereses y necesidades de los protagonistas del
proceso (entiéndase, alumnos, docentes y comunidad en general), por una
parte, y por la otra, favoreciendo el proceso de actualizacién permanente
de los docentes, tomando en consideracion la relacion existente entre lo
académico, lo institucional y lo contextual, para que la educacién responda
a las necesidades y particularidades de la sociedad.

La transversalidad es también un componente significativo del Disefio
Curricular, “Lenguaje, Desarrollo del Pensamiento, Valores y Trabajo”, representan
los cuatro ejes transversales presentes en el modelo de la I Etapa de Educacién
Basica, los mismos, se mantienen en la segunda etapa, agregando un nuevo
eje transversal: “Ambiente”. Todos ellos hacen posible la vinculacién escuela
con la realidad social, no son temas paralelos a las 4reas, sino medios que
conducen a un aprendizaje significativo que debe favorecer la formacién
cientifica, humanistica y ético-moral de los discentes en el marco de su propia
realidad social, politica, cultural y econdmica.

Dentro de la transversalidad, debemos respetar el acto educativo, recordemos
que para Freire, la educacién es comunicacién, es didlogo, y bajo esta visién
no es posible la transferencia del saber o del conocimiento, se deben propiciar
espacios para un aprendizaje significativo. Al respecto, Freire (1976) expresa
que educar no es transferir conocimientos, sino un encuentro entre sujetos
interlocutores, es comunicacion, es la busqueda compartida de la significacién
de los significados. Como bien lo dijera veintitres afios mas tarde, en “Pedagogia
de la Autonomia”, el ensefiar esta vinculado al aprender, ensefiar no existe
sin aprender y viceversa "Quien ensefia aprende al ensefiar quien aprende
ensena al aprender"” (Freire, 1999)
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Mas alla de los objetivos, contenidos y estrategias pedagogicas, el

ambiente escolar, también ocupa un lugar importante en el proceso educativo.
Al respecto, Bruni y Ramos (1997) expresan:

La mayoria de nuestros planteles, estan desestructurados institu-
cionalmente, funcionando sélo como un lugar de paso, en el
que se carece de sentido de pertenencia evidenciado en las escasas
relaciones entre los miembros de la comunidad educativa, la
desidia y el abandono de las instalaciones y las pocas activida-
des que en ellos se organizan, en el que la discusion y la construc-
cién colectiva son prdcticas ausentes en el aula y en el proceso
de toma de decisiones, y en el que el rendimiento estudiantil,
la exclusion y los problemas pedagogicos no son preocupa-
cién de nadie. Desde esta dptica, no podemos considerar actual-
mente a la escuela con el ejemplo de comunidad participativa
y responsable, en la que se desarrolla un proceso que permite
que el estudiante se apropie de las practicas, los valores y la
cultura ciudadana que requiere para su participacion activa
en una sociedad democratica.

La escuela debe propiciar un desarrollo personal, creando ambientes
naturalmente organizados para atender a la diversidad cultural de la poblacién
venezolana. El buen clima pedagégico democrético es aquel donde el educando
va aprendiendo en funcion de su propia practica, donde su curiosidad y libertad,
no deben estar sujetas a limites; ni se sientan con derecho a invadir la privacidad
del otro, lo fundamental e importante, es adoptar una postura dialégica, abierta,
indagadora, curiosa y no pasiva, tanto por parte del docente como del discente,
donde se asuman como seres epistemolégicamente curiosos. Por tanto, debe
abrirse a las exigencias del medio y la coordinacion de esfuerzos con otros
agentes sociales a fin de alcanzar las metas que persigue la sociedad, como
lo es, la formaci6én de un hombre con capacidad critica, investigador, creativo,
con orientacién humana y sentido técnico, transformador y revolucionario
en el marco de una sociedad democratica, participativa y protagonica, que
se relacione con su entorno social y ambiental, con una orientacién de paz
y conservacién de los recursos naturales renovables, dentro de una politica
de desarrollo sustentable (Marin, 1998). Freire, contempla la posibilidad
de crear espacios pedagogicos favorables para la produccién y asimilacién
del conocimiento, para ello es necesario que el educando pierda el temor
que le tiene al docente y el mito que se forma en torno a su persona. En
esa orientacién, los gobiernos no sélo deben articular su discurso tedrico,
es necesario, la instrumentacion practica de la politica educativa por parte

del Estado.

Al analizar cada uno de estos planteamientos, se puede apreciar que
los mismos, estdn estrechamente vinculados al pensamiento de Paulo Freire,
el cual encierra una préctica pedagégica holistica e integradora, fundada
en la ética, el respeto a la dignidad humana y la actualizacion permanente
del educador. Principios éstos que cobran cada vez mayor vigencia en los
programas y las politicas del Estado venezolano.
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IV ENCONTRO INTERNACIONAL DO
FORUM PAULO FREIRE-
CAMINHANDO PARA UMA
CIUDADANIA MULTICULTURAL

PORTO-PORTUGAL
19 AL 22 DE SEPTIEMBRE DE 2004




LA FORMACION EN DERECHOS HUMANOS Y LA
CONSOLIDACION DE UNA CIUDADANIA MULTICULTURAL
DESDE EL PENSAMIENTO FREIREANO

Maria Gorety Rodriguez V

José Clemente Marin D

Miembros Activos de la Céatedra

“Paulo Freire y la Americanidad”. UCV,
Caracas — Venezuela

Paulo Freire muestra comprension hacia la postmodernidad progresista,
pero rechaza su perspectiva conservadora neoliberal. La construccién
de una esperanza por un mundo mas humanizado, hombres mas
criticos, educadores que asumen su rol con compromiso social.
La préctica de la ciudadania no sera posible sin una consideracion
de los derechos humanos y de las responsabilidades que estos
conllevan. Para ello debemos realizar cambios en las estructuras
y contenidos de los centros educativos. De alli que el tépico
de interés de este encuentro (multiculturalismo) se convierte
en un indicador tan importante en este contexto socio-historico
por cuanto supone la expresion de un proyecto politico, basado
en la valoracién positiva de la diversidad cultural, lejos de ser
una condicién singular de la cultura moderna, es /a condicion
normal de roda cultura y alli la génesis de su importancia y lo
que nos ha llevado como docentes a ampliar practicas reveladoras
a través de la Catedra Paulo Freire y la Americanidad que hoy
queremos compartir con ustedes a proposito de este evento.

Descriptores: Ciudadanfa, multiculturalismo, derechos humanos,
valores.

LA FORMACION EN DERECHOS HUMANOS Y LA CONSOLIDACION
DE UNA CIUDADANIA MULTICULTURAL DESDE EL
PENSAMIENTO FREIREANO

“El buen ciudadano es el buen hombre o la buena mujer, y sélo
si son buenos hombres y buenas mujeres podrdn ser luego buenos
médicos o buenos artesanos. Somos gente antes que especialistas.
Mi pedagogia sigue siendo una pedagogia de la “gentificacidon”,
de la "gentitud”, apunta a formar buenas personas y no solamente
especialistas. Esta es la posicion que debemos asumir para frenar
y derrotar la avanzada ideologia del neoliberalismo”.

Paulo Freire (2003). El Grito Manso.Siglo XXI Editores. Argentina.
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Hablar de ciudadania es referirse a un contexto social, politico y econémico
en el que interactian diversas variables. Una de ellas la aparente situacion
de “apatia politica”, que ha llevado a numerosos investigadores a interesarse
por las practicas participativas que la nocién de ciudadania llevaba aparejada
en el pasado, aunado a ello, fenémenos como la globalizacion que plantea
la necesidad de reconsiderar el significado de la nocién de ciudadania en
todos sus aspectos.

Importante destacar que pese a un gran nimero de investigaciones
ain no se ha logrado un consenso en lo que a la definicion del concepto
de ciudadania se refiere. Para algunos autores consiste en un estatuto legal
visto como el conjunto de derechos que relacionan al individuo con el Estado.
Otros, la conciben como un grupo de préacticas institucionalizadas, constituidas
por redes de relaciones y lenguajes politicos que ponen de manifiesto la
pertenencia y la universalidad de derechos y obligaciones en una comunidad
nacional. En sintesis, la ciudadania constituye una serie de practicas politicas,
econémicas, juridicas y culturales que definen a un individuo como miembro
de una sociedad.

La ciudadania y democracia sélo es posible en el marco de la justicia
social, pues el primer requisito de la ciudadania y de la democracia es asegurar
la vida y bienestar de todos no podemos aceptar el aumento de la riqueza
material de unos pocos a costa de la miseria de las mayorias no basta el
crecimiento macro-econémico si no conduce a la calidad humana de todos.
La esencia del desarrollo debe consistir en que todos los seres humanos
vivamos mejor. La ciudadania y democracia supone que todos tengamos espacios
para pensar, relacionarnos, conocernos, confrontar ideas, imaginar, proponer,
planificar, programar. Que podamos participar en el plano politico, cultural
y productivo.

Parafraseando a Freire debemos reflexionar sobre el papel que tenemos
y la responsabilidad de asumirlo de manera cabal en la construccién y en
el perfeccionamiento de la democracia entre nosotros. No se trata de una
democracia que hace profundas las desigualdades, que fortifica el poder,
que presencia con los brazos cruzados la deshonra y el maltrato de los humildes
Y que alienta la impunidad; lo que me parece imposible aceptar es una democracia
fundada en la ética del mercado que perversa y dejandose llevar sélo por
el lucro, imposibilita la misma democracia.

Sobre esta tematica compartimos la idea de que todo docente critico
estd consciente que nada puede hacer por la formacién de los ciudadanos,
si estos no participan activamente en la busqueda del saber, del conocimiento,
de la experiencia y la conciencia. Educarnos para la ciudadania es prepararnos
para la convivencia democratica, para el estado de derecho, para la participacién
politica, para la responsabilidad social, y para la solidaridad y el bien comun
sin excluirlos.

Marshall (1998) sefiala que la ciudadania como estatus que universaliza
los derechos y deberes de todos los miembros de una comunidad, constituye
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un fundamento de igualdad sobre el que se puede construir la estructura
de desigualdad inherente al sistema de clases sociales.

Ante este planteamiento es importante sefialar que Paulo Freire muestra
comprension hacia la postmodernidad progresista, pero rechaza su perspectiva
conservadora neoliberal. La construccién de una esperanza por un mundo
mas humanizado, hombres mas criticos, educadores que asumen su rol con
compromiso social. Postulados éstos que compartimos, y, agregamos -sin
temor a equivocarnos-, que los modelos de educacién multicultural se acercan
a un modelo de educacién global, a la educacién para la ciudadania desde
la multiculturalidad, por cuanto la educacion debe ensefiarles a vivir juntos,
a saber participar en un proyecto de sociedad, favorecer la cohesion social
y no la fragmentacion. Desde este punto de vista, es fundamental partir del
concepto de ciudadania, no como status, sino como proceso y ver el sentimiento
de pertenencia, ligado al de identidad, es decir, plantear la ciudadania luchando
contra la exclusion, considerando que todos somos ciudadanos. Se trata de
compartir espacios, intereses y proyectos comunes.

Hoy, més que nunca, es necesario que las naciones del mundo entiendan
la necesidad de asumir en colectivo la defensa de los Derechos Humanos,
como los elementos basicos de una ciudadania que exige una actitud de respeto
hacia la dignidad de la persona en su dimensién personal y grupal, orientada
a la organizacién y participacion de la sociedad en la defensa de sus derechos,
pero, obviamente el cumplimiento de sus deberes.

La practica de la ciudadania no ser4 posible sin una consideracién
de los derechos humanos y de las responsabilidades que estos conllevan.
Para ello debemos realizar cambios en las estructuras y contenidos de los
centros educativos,

Como docentes en educacion superior nos angustiamos y compartimos
nuestros temores, al apreciar una formacion de educadores supuestamente
formados para ser “criticos, reflexivos y analiticos™ todo ello, distante de
una educacién al servicio de la emancipacion. La formacién de educadores
exige compromiso ético y politico, es decir, estamos llamados a ejercer ciudadania
critica. Importante resaltar, que la pedagogia critica cuestiona las formas
dominantes de produccién cultural, “/a pedagogia es a la vez estimulante
y peligrosa. Es una de las pocas formas de politica cultural que no se puede
confiar simplemente al mundo universitario. Sus interrogantes basicos sobre
ideologia y politica preguntan cémo aborda la gente lo que ellos abordan;
esto es, como participa, produce y cuestiona formas particulares de vida”
(Giroux 1997; 187)

Desde esta perspectiva, la Pedagogia Critica exige ser abordada desde
lo complejo, lo transdisciplinario, lo histérico. Es una forma de politica
cultural, se interroga sobre ideologia y politica, examina la escuela a lo
interno y externo de su estructura, identifica las contradicciones entre teoria
Yy practica, las cuales van de la mano, es decir, la construccién del conocimiento
se da desde la reflexion-accidn.
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Ante lo planteado surge una gran interrogante ;Por qué el multicul-
turalismo —tépico de interés de este encuentro— se convierte en un indicador
tan importante en este contexto socio-histérico?. A ello respondemos que
el multiculturalismo supone la expresion de un proyecto politico, basado
en la valoracion positiva de la diversidad cultural, lejos de ser una condicién
singular de la cultura moderna, es /a condicion normal de toda cultura y
alli la génesis de su importancia y lo que nos ha llevado como docentes a
ampliar précticas reveladoras a través de la Catedra Paulo Freire y la Americanidad
dictando una asignatura electiva titulada: “Jdeas Politicas y Educativas de
Paulo Freire”, la cual hemos tenido la oportunidad de impartirla en diferentes
Estados del territorio venezolano. En cada uno de ellos, se han desarrollado
experiencias concretas y significativas, llegando algunos de los trabajos
a convertirse en Tesis de Grado, contribuyendo con nuevos aportes para el
sistema escolar venezolano.

Las experiencias se han venido desarrollando siguiendo el método
psico-social de Paulo Freire, alfabetizando/concientizando a personas adultas
dentro del contexto donde viven o trabajan nuestros discentes, esto ha permitido
mayor acercamiento, confianza e interaccion entre el facilitador y los participantes.
El asumir una actitud hacia el mundo y con el mundo permite evidenciar
nuestro compromiso con ¢l otro.

En la “Pedagogia del Oprimido”, Freire presenta su método pedagogico,
pensando y elaborando una proposicién a partir de su reflexién sobre la
realidad. Esta obra hoy se ha convertido indispensable para el estudio de
la pedagogfa como un instrumento de gran valor para superar la dependencia
y el subdesarrollo de los paises latinoamericanos, por ello, desde la Catedra
estimulamos a los alumnos para su lectura, comprension, discusion y analisis.

Freire critica las propuestas tendientes a convertir al educando en
un repetidor de ideas ajenas y a la memorizacion de palabras que no le parecen
practicas. Por el contrario, el proceso de alfabetizacion debe permitirle al
‘alfabetizando’ la comprension de su realidad social y las maneras de beneficiarse
de la realidad en la cual vive.

De alli que sefialamos que nuestras experiencias/vivencias han sido
muy placenteras, se ha conseguido que grupos de personas con la que hemos
trabajado, lean frases sencillas de avisos publicitarios, periédicos, revistas,
que escriban su nombre, que salgan del mundo del analfabetismo y entren
al mundo de la lectura, la escritura y la toma de conciencia. Nos hemos
propuesto un proyecto de educacién comunitaria, como una forma de vincular
la educacion y la comunidad (sus problemas) la practica educativa con la
realidad social. Que se traduzca en una propuesta alternativa para abordar
la problematica, como sefiala Paulo Freire “en su perspectiva verdadera,
que no es otra que la de humanizar al hombre, en la accién consciente, que
éste debe hacer, para transformar al mundo”.

A manera de ejemplo, un grupo de alfabetizandos realizé campafias
sobre la Conservacién del Ambiente, siendo la inicial palabra generadora
y de preocupacién para ellos, la BASURA. Otros, elaboraron el Reglamento
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Interno de una Asociacién Civil para la manipulacién
de haber apreciado la forma como ellos venian Preparando 1o
que venden, donde se pudo evidenciar que no cumplian con las normas higiénicas
establecidas en el Reglamento General de Alimentos. Otro grupo en una
situacion similar sobre la manipulacion adecuada de alimentps, como resultado
abrié un debate entre el Ser y el Deber Ser, sobre la realidad de lo que
muchos hacen y deben corregir. Hicieron criticas constructivas unos con
otros, y, se promovié la realizacion de un Cédigo de Etica en Manipulacién
Higiénica de Alimentos, construido por los mismos participantes/alfabetizandos.

de alimentos, producto

s alimentos

Lo expuesto son tan s6lo algunos resultados de estas importantes experiencias
que se estan desarrollando en nuestras comunidades a través del método
psico-social de Paulo Freire, que mas que formar parte de un requisito de
la asignatura electiva que dictamos, se convierte en una acto de humanizacién,
de amor, de convivencia, de ganar-ganar.

Las diferentes actividades realizadas por nuestros alumnos expresan
un claro sentido de unidad, de conciencia, de lucha y transformacién, van
mds alld de las aulas de clase, mucho mas alla del recinto universitario,
todo ello en la busqueda de una conciencia ciudadana que exprese el sentido
de transformacién del entorno societal con la participacion de todos los
actores sociales, con pleno conocimiento de sus derechos ciudadanos pero
también de sus deberes.

Lo anterior en concordancia con los postulados de Freire quien en
su teorfa educativa, le atribuye gran relevancia a la praxis social, a la formulacién
de una verdadera “pedagogia del oprimido”, constituida por la experiencia
del pueblo trabajador y por la trascendencia creativa de la contradiccién
establecida ente el educador y el educando.

Finalmente queremos acotar que el buen clima pedagogico democriético
es aquel donde el educando va aprendiendo en funcién de su propia practica,
donde su curiosidad y libertad, no deben estar sujetas a limites; ni se sientan
con derecho a invadir la privacidad del otro, lo fundamental e importante,
es adoptar una postura dial6gica, abierta, indagadora, curiosa y no pasiva,
tanto por parte del docente como del discente, donde se asuman como seres
epistemolégicamente curiosos.
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EL DOCENTE DEL TERCER MILENIO
Y LA FORMACION DEL CIUDADANO DESDE
LA PEDAGOGIA CRITICA DE PAULO FREIRE

Rosa Maria Pérez de Santos
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y la Americanidad UCV
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RESUMEN

El trabajo que deseo compartir con ustedes titulado: “El docente
del tercer milenio y la formacién del ciudadano desde la pedagogia
critica de Paulo Freire”, est4 dividido en dos partes: Parte I.-
Viaje al Siglo XXI, y Parte II: El Docente d_el 111 Milenio desc_le
la Pedagogia Critica de Paulo Freire. Segmdamepte, se trabaja
La Formacioén de los Ciudadanos de la Pedagogia Critica, repensa,n"{do
al “maestro de la dignidad Paulo Freire, la Pedagogia Critica
se centra en las experiencias de los estudiantes (dls_centes) y
sus necesidades”, darle “voz” a los estudiantes, estlmularlps
a la participacién activa a la toma de decisiones. En_sintems.
pensar en la escuela como centro de lucha y farmacnbp fie la
ciudadania es indispensable desde el quehacer pedagdgico y
educativo de un educador que es intelectual transformador comprometl_do
ética y politicamente con la escuela, con Ia_ casa, con el barr_lo,
con la esquina, en cualquier espacio publico como expresion
de la participacion ciudadana.

Descriptores: Formacién docente, postulados pedagégicos, pedagogia
critica.

PARTE 1.
Viaje al Siglo XXI

En el afio 1.998 asistimos en Caracas - Venezuela (pais al que represent.am'os)
a un Congreso de Gerencia para ganar, auspiciado por la A.V.E. (Asociacién
Venezolana de Ejecutivos), una de las conferencias centrales se _llamb El
préximo siglo, desafio y destino del Dr. James Austin {Catedréncq de la
Universidad de Harvard y conocido en Latinoamérica como el Gurq de la
gerencia moderna) al anunciar su intervencién se pregunt6 _g,Qué tipo de
mundo vamos a encontrar en el préximo milenio?. De inmediato dio, a un
viaje imaginario hacia el siglo XXI y desarrollé su respuesta que podemos
resumir de esta manera:
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El III milenio va a ser el milenio de la Informdtica. Actualmente existen
millones de computadoras que se duplican cada afio. Hay una convergencia

de las tecnologias de computacién y telecomunicacién, en este milenio no
habré necesidad de ir al banco.

También serd el milenio de la /nteligencia, la inteligencia produce
innovacién en la forma de hacer y qué cosas hacer. La batalla competitiva
entre las naciones y empresas sera una lucha por el liderazgo intelectual.

Serd el milenio de la Integracion porque seguira progresando la globalizacién
de los mercados de capitales acentuando la interdependencia interna y externa.

Serd el milenio de la /ntensidad Competitiva. A mejor informacién
e integracién global méas competencia gerencial.

Sera el milenio de la Solidaridad de la Colaboracién Constructiva
ante estos retos y desafios, Austin plantea que una de las principales ventajas
competitivas sustentables es la capacidad de aprender, por eso es necesario
invertir en educacion para prepararnos para el futuro.

Desde nuestra perspectiva la educacién no es una empresa, es un derecho
humano y un servicio publico que debe ser garantizado por el Estado, pero
en los paises en vias de desarrollo la educacién es ejercida mediante la
accién compartida entre el sector publico oficial (Estado Docente) y el sector

publico privado, ademés de las ONG y la Sociedad Civil organizada (Sociedad
Educadora).

Una forma de subsanar la desigualdad social es a través de la aplicacién
de politicas publicas desarrolladas con voluntad politica para ofrecer oportunidades
de estudio y preparacién para el trabajo a las mayorias, sobre todo en Latinoamérica
en real desventaja con el mundo globalizado.

Para mejorar la calidad de la educacién hay que dedicar especial atencién
a la formacioén de los docentes quienes deben estar actualizadas en las distintas
areas del saber aunado a una sélida formacién ético-politica. Es necesaria
que los profesores estén conectados con las informaciones mas recientes a
través de lecturas, investigaciones , participaciones en congresos, seminarios,
puestos que ensefiar supone, investigar.

La educacién requiere contar con profesores que repiensen constantemente
sus funciones como educadores, que sean capaces de redimensionar sus relaciones
con el saber y con la cultura para trasladar a su aula de clase las innovaciones
que permitan comprender la complejidad del mundo actual . ademds hay

que vincular la teoria con la practica para desarrollar una praxis educativa
transformadora freireana.
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PARTE I1 - |
El Docente del I1I Milenio desde la Pedagogia Critica de Paulo Freire.

Desde la pedagogia critica defendida por Paulo lfrpire, Henry Giraux,
P. Mc Claren, M. Apple; las docentes son intelectuales criticos grans_formz'tdores
q.ue deben vincular las imperativos de la democracia y con la dinamica de
la ciudadania

a) Aportes de Henry Giraux

En su obra La escuela y la lucha por la ciudadania (1993) Henr);
Giraux, plantea que la formacion de los docentes (_iebe estar bzllsado En fo
estudio critico del poder, del lenguaje, de la historia y de la‘ cu tuﬁx. :1 4
que respecta al poder: este esta apegado a un enft_)que polit}co cultura ,d ;
formacion de los docentes debe comprender la relacion que existe entre pode
y conocimiento entre poder y saber.

Hay que reconocer que las relaf:iones de poder correspondlen a t;;)l:g::ls
de conocimientos escolares que distorsionan la verdad a la vez quc;: da: ﬂro ional’-
por lo que los conocimientos no solo reprofiuce_n la realidad al dis m‘rsl nar
e iluminar el mundo social, sino que también tienen la funcién 50c13_ e
concreta de dar forma a la vida colic}iana de las personas, por me 1c:‘ece
ese mundo, que perciben de las suposiciones del serjtzc_io comun y queHapa =
relativamente libre de mediacién. (no hay CO[’IOC!:mlC]‘ltO neu_tro). ay q]0
tomar en cuenta también: E/ Lenguaje: Nos refer_zmos con Giraux, no sc)ue
al dominio de la lectura, la escritura y a sus técq:cas sinoa recanoce:(’)?]o
el lenguaje interviene actualmentg en las relaciones de poder que p
general da apoyo a la cultura dominante.

Antonio Gramsci reconoci6 que lodq lengua contiene los prmmplg:
de una concepciéon del mundo. Es porvmedlo'de] l_engua_]e que altianéa:lmua
una conciencia y negociamos un sentido de identidad coqf?rma auesﬁas
construye significado, va dando fc_arma a nuestro mundo, m_bqrmac:lasmcar
identidades y proporciona los codlgos_cuiturales para perc1d1r y il
el mundo. Por consiguiente el lenguaje desempefia una poderosa fu

porque sirve para

“ s isible y desalentar

Marcar las fronteras del discurso permisible | ntas
la calificacion de las alternativas sociales ademds hace dificil
que los desposeidos localicen la fuente de su malestar‘para
yo no hablar de que le remedien”. (Jackson citado por Giraux,
1993)

A través de los estudios de la lengua podemos conocer la sen‘u()tl_ca?
de las culturas populares y de masas. Otro aspecto a considerar es: La H;srorr;
El estudio de la Historia debe desempefiar un page} mas extenso en los ‘progl_'anll :
de educacion para docentes. Es una forma critica de abordar la h:str’arlaltl
docentes deberan analizar la manera en que se forman las tradiciones culturales,
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asi como los diversos modos en que se han construido los planes de estudio
y en textos basados en la disciplina a través de los distintos periodos histéricos.
En este sentido es preciso analizar con un enfoque conscientemente critico
los problemas que rodean la ensefianza de la historia en materia escolar.

De acuerdo con Giraux (1993)

“Convencionalmente se ensefia la historia desde la perspectiva
de los hombres blancos de la clase media, con mucha frecuencia
se excluyen las historias de los grupos minoritarios y de
los pueblos indigenas. Esta exclusién no es politicamente
inocente porque la subyugacion y eliminacion de las historias
y voces de los grupos marginados y despojados de todo poder
critico por parte de la cultura dominante”.

El lenguaje es portador de la historia y la historia se puede analizar
como una construccion social abierta al examen critico. “La lectura ocurre
dentro de la historia y el punto de integracion es siempre el lector”. Quienes
van a ejercer la docencia deben desarrollar una teoria critica del aprendizaje
que incluya un anélisis de la forma en que los alumnos producen conocimientos
y no simplemente de como los reciben. En la formaciéon del docente debe
contemplarse también la cultura. La Cultura es definida como un conjunto
de practicas e ideologia en las que diferentes grupos se apoyan para dar
sentido al mundo. Las relaciones entre cultura y poder ha sido analizado
extensamente en la teoria Social Critica (M. Foucault en esta ultima década).
Las relaciones entre cultura y poder, desde la dptica de Giraux (2001) pueden
verse asi:

1) El concepto de cultura se ha conectado intimamente con la estructura
de las relaciones sociales dentro de las formaciones de clase, genero,
edad que producen formas de aprehensién y de dependencia.

2) Desde una perspectiva radical la cultura no es simplemente una forma
de vida, sino una forma de produccion entre los distintos grupos
(dominantes o dominados) que definen y realizan sus aspiraciones
por medio de relaciones asimétricas de poder.

3) La cultura se ha considerado como un campo de batalla en el cual
la produccién, legitimacién y circulaciéon de formas particulares de
conocimientos y experiencias son areas principales de conflicto.

4) La produccion de sentido se ha analizado valiéndose del analisis
del lenguaje como el significante constitutivo y expresivo del significado.
Lo importante es que en la esfera de la cultura se expresan las desigualdades,
se evidencian las relaciones de poder.

Esta formacion de los docentes segtin Giraux los prepara como intelectuales
transformadores en torno a la exigencia de una pedagogia critica y de una
politica cultural que les permite fomentar la democracia activa y participativa
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en la bisqueda de la justicia social. Es decir, deben insertarse los procesos
de enseflanzas, aprendizaje en las esferas politicas puesto que la ensefianza
es una lucha por el significado y una pugna por las relaciones de poder.
En este sentido la educacién es el terreno donde el poder y la politica adquieren
significado.

Pasemos a considerar los aportes de Paulo Freire.
b) Aportes de Paulo Freire

Desde la 6ptica de Paulo Freire, el maestro de la dignidad una de
las principales funciones del docente es incentivar la curiosidad epistemolégica,
es decir el deseo de conocer que deviene del nicleo gnoseol6gico: ENSENAR-
APRENDER-INVESTIGAR.

Paulo Freire plantea la relacién horizontal, interactiva y dio-
légica entre docente discente, entre ensefianza <—> aprendizaje, entre
docencia <— investigacion. En este sentido afirma: “no hay docencia sin
discencia” “ensefiar supone investigar” asi planea una relacién simbiética
entre docencia e investigacién, porque el que no investiga tiene poco que
ensefiar.

Paulo Freire obtuvo el epiteto el maestro de la dignidad (en Latinoamérica)
porque en su proyecto politica pedagégico, dialéctico critico cuya tesis estd
en la Pedagogia del oprimido, su antitesis en la Pedagogia de la Esperanza,
su sintesis en la Pedagogia de la autonomia y su obra de VIDA. Pedagogia
de la Indignacién Defiende el derecho de las personas, a través de la alfabetizacion-
concientizacién, a tener una vida digna, a conocer sus deberes y ejercer
sus derechos como ciudadanos. Ademés en sus obras: Cartas a quien pretenda
ensefiar, Naturaleza politica de la Educacion y Pedagogia de la Autonomia,
por ejemplo lucha y defiende la dignidad de los educadores (docentes) y
de los educandos (discentes).

En este sentido Pérez de Santos Rosa Maria (2004) en su articulo
Simbiosis sefiala:

“Dado que educar es liberar. El educador ha de buscar siempre
la autonomia del educando, es decir ensefiarlo a volar con
sus propias alas. Las tecnologias mas avanzadas deben auxiliar
la relacion ensefianza-aprendizaje sin descuidar la humanizacion
¥ evitando la robotizacién. Elevar la autoestima del docente
con estimulo al trabajo y un salario digno ha de ser una
de las politicas educativas del Estado”.

En ese orden de ideas Paulo Freire ha dignificado la profesion del
docente y la formacién de la persona por lo que reconocemos como el “Maestro
de la Dignidad” y el Pedagogo Latinoamericano mas importante del siglo

Y mas citado en el mundo. A través de su método psico-social alfabetizacion-
Concientizacién, basado en la cultura popular €l pretendié devolver la palabra
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a aquellos que han sido condenados al silencio, a los “sujetos hablados”
en términos Habernasianos. Su voz es como la de los campesinos, los indios
marginados, los obreros, los excluidos: los sin techos, los sin tierra, los
sin pan, los sin empleo, aquellos que no conocen la cultura en forma oral.
A ellos les dedicé su método y parte de sus reflexiones para que aprendieran
a decir y a decidir, a conocer sus deberes y a ejercer su derechos para ser
ciudadanos del mundo.

En este sentido Pérez de Santos Rosa Maria (2003), expresa:

“Toda la reflexion tedrico pedagogico y la praxis freireana
esta inspirada en un profundo humanismo que se evidencia
en él respecto al ser humano como persona, en el rescate
de la dignidad humana y en la bisqueda de la justicia social”

En cuanto a la formacién docente Paulo Freire plantea que debe contemplar
aspectos: axiolégicos, gnoseoldgicos, dialégicos, metodolégicos, politicos.
Axiolégicos: contemplar los valores (ética-estética). Gnoseoldgicos: abarca
el niicleo gnoseolégico, ensefia-aprender-investigar y la curiosidad epistemoldgica
Dialégico: interaccion docente <—> discentes, ensefianza <—> aprendizaje,
docencia <—> investigacion. Metodolégico: porque ensefiar exige rigor
metédico. Politica: porque la educacién no es neutra, €s intencionada y todo
acto pedagégico es politico e ideolégico.

De ahi que desde la Pedagogia Critica de Paulo Freire el perfil del
docente del siglo XXI contempla: Humanidad — autocritica, seguridad, competencia,
ética-respeto-confianza, comprender mas que juzgar, proximidad, concientizacion,
sencillez-afectividad, dialogo + dialogo. Porque desde Pedagogia Critica
de Paulo Freire, los docentes y discentes son actores sociales que vinculan
la teoria con la practica social hacia una praxis pedagégica que se nutre
de la investigacion para lograr la emancipacion o transformacién social.

Pasemos a considerar la relacién entre Pedagogia Critica y la Formacién
de los Ciudadanos.

La Formacién de los Ciudadanos de la Pedagogia Critica.

Repensando al “maestro de la dignidad Paulo Freire, la Pedagogia
Critica se centra en las experiencias de los estudiantes (discentes) y sus
necesidades”, darle “voz” a los estudiantes, estimularlos a la participacion
activa a la toma de decisiones. Aqui el concepto de “voz” es imperativo
de una democracia activa. La voz permite crear un foro o escenario para
analizar situaciones educativas y comunitarias, ademds de ser un mecanismo
civico para liberar, humanizar y democratizar a la sociedad, seria la voz
del ciudadano en el espacio politico como via para la emancipacién. En
términos de Giraux se trata de construir una “teoria de la educacioén ciudadana”
que combine la critica histérica, la reflexion critica y la accién social.
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CONCLUSIONES

Uno de los imperativos del siglo XXI en la Latinoamérica es invertir
en educacién para contribuir al impulso del desarrollo y de la democracia.

La Pedagogia critica destaca la importancia de la formacion del docente
para el siglo XXI resalta la formacion de la ciudadania activa para la democracia
participativa.

Pensar en la escuela como centro de lucha y formacién de la ciudadania
es indispensable desde el quehacer pedagégico y educativo de un educador
que es intelectual transformador comprometido ética y politicamente con
la escuela, con la casa, con el barrio, con la esquina, en cualquier espacio
publico como expresién de la participacion ciudadana.
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RESUMEN

Paulo Freire como brasilero y latinoamericano que lucha por
la justicia, celebr6 el hecho de que los del Movimiento “Sin
Tierra” (MST), demostraron haber aprendido a decir su palabra
y hacer su historia.

No parece casual que 15 dias mas tarde, después de la manifestacion
de los “Sin Tierra”, coincidiendo con el dia siguiente del Dia
del Trabajador, con los que siempre se identificé y como si le
rindiera a los trabajadores el ultimo tributo a ellos, el 2 de mayo
de 1997 Paulo Freire perecié de lo unico que podia morir un
defensor de la justicia social: del corazén. Sufrié un infarto y
se qued6 “profundamente dormido”. La noticia corrié como p6lvora
por todo el mundo: “Falleci6 en Brasil el Maestro de la Dignidad,
el Libertador de la Humanidad”, pero su obra y su praxis educativa
quedé sembrada en el Continente Latinoamericano y en todo
el Mundo, con indudable vigencia, se proyecta hacia el Siglo
XXI.

Descriptores: Ecopedagogia, humanismo, ecologia, educacién
ambiental

PARTE 1

Travesia de Paulo Freire por el Océano de la Vida.
Breve contexto y circunstancias del Continente

El insigne pedagogo y fil6sofo brasilero latinoamericano y del mundo
Paulo Freire, ampliamente conocido en todas las latitudes, nacié al despertar
el alba de un hermoso dia, 19 de septiembre de 1921 en Recife, Capital
del Estado Pernambuco, en la hermana Republica de Brasil.
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“El Estado de Pernambuco es tierra de Frevo de las iglesias y de los
fuertes, de las playas y de paraisos ecolégicos. Pernambuco es una sintesis
del Nordeste.” (1998. Embajada de Brasil).

Entre los rios Beberibe y Capiberibe contrasta el Recife del Siglo
XII con sus caserones, calles estrechas, mercado, plazas antiguas, iglesias
y la moderna Recife con edificios, centros comerciales y hoteles lujosos
que dan cuenta de los avances cientifico-tecnolégicos de este fin del Siglo
XX. El espiritu del nordestino se observa en los mercados libres, en las
plazas, en las rimas de Cordiel (famoso poeta) y en el ritmo contagioso de
los pifanos y los relucientes esculturas del maestro Vitalino.

Entre Recife y Jabotao, bafiados por las azules y salobres aguas del
Océano Atlantico, nace, crece y da riendas sueltas a sus infantiles y joviales
suefios Paulo Freire, rodeado de multiformas y multicolores recifes coralinos.

La casa donde nacioé Paulo Freire y vivié hasta los 10 afios de edad,
era fresca:

“... rodeada de drboles frutales y especialmente jugosos mangos, cafa
de azicar, pifias y plantas ornamentales coloridas y perfumadas, refulgientes
de luz con conciertos de pajaros y animadas funciones de perros y gatos”
(Cornelio Quast, 1998),

En ese ambito (parafraseando a Cornelio Quast (1968), el nifio Paulo
Freire entrenaba y adquiria su desarrollo psicomotor y sus capacidades percep-
tivas, comprensivas y cognocitivas, valiéndose del suelo como pizarra y
de palitos de 4rbol como tiza, aprendia a leer y a escribir con las palabras
de su cosmovisién y fantasia infantil (parafraseando y Cornelio Quast, 1998).

Al definir a sus padres, Freire plantea:

“Joaquin Temistocles Freire, de Rio Grande del Norte, oficial de la
Policia Militar, espiritista y capaz de amar, mi padre; y dofta Edeltrudis
Neves Freire, catolica, buena y justa mi madre”.

Con ellos, dice Freire que aprendi6 el dialogo y la comprensién hacia
las personas.

En Recife, Paulo recibe las ensefianzas de la maestra Eunice de Vasconcelos,
con quien aprendié muy creativamente, a formar oraciones a partir de las
palabras que conocia, a leer el texto sin romper con el contexto y continuar
el didlogo que habia iniciado en el hogar con sus padres. “La Escuela de
Eunice ni le daba miedo ni le cortaba su curiosidad”. Asi transcurre su infancia.

Obligada por las circunstancias econémicas y politicas la familia Freire
tuvo necesidad de mudarse a Jabotao (poblacién rural a 18 Kms. de Recife),
productora de café y cacao. Alli aprendi6 a cantar y a dialogar con los amigos,
nadaba por el rio y aprendi6 a jugar el futbol. En Jabotao muere su padre
cuando Paulo apenas contaba con 13 afios de edad, acontecimiento éste que
le afecté mucho al igual que el sufrimiento de su madre; pero también recibié
la solidaridad y el apoyo de los amigos y aprendié a amar y a conquistar
el corazén de las mujeres.
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En Jabotao, recibié clases con la maestra Cecilia Brandao, quien lo
introdujo en su adolescencia a una agradable comprension de la gramatica.

A los 15 afos de edad, retorn6 a su Recife natal, cursé 7 afios de
estudios secundarios en el Colegio Oswaldo Cruz, culmin6 la Secundaria
e inicié los estudios de Derecho. A los 23 afios (1944) se cas6 con la profesora
de primaria Elza Maria Costa, quien lo anima hacia la Pedagogia y a no
continuar el Derecho.

Dice Freire: “Con ella tuve cinco hijos. Tres chicos y dos chicas, gracias
a los cuales el campo de nuestro diélogo se hizo méas amplio”.

Posteriormente, se gradiia de abogado ejerciendo muy poco la profesion.
Se dedic6 a trabajar en el Departamento de Educacién y Cultura de Pernambuco:
ya desde adolescente daba algunas clases y le gusté siempre la Docencia.

Desde 1930 hasta 1945, se instalé en el poder el dictador Getulio
Vargas, quien fue derrocado por un golpe militar. Hubo elecciones y gané6
el General Dutra, pero la situacién econémica social de Brasil, se agravaba
cada vez mas; se realizaron nuevas elecciones, Vargas con el apoyo de los
comunistas volvié al poder, se recuperé el movimiento sindical; pero los
de la oposicion impidieron las reformas y la inflacién crecié de manera violenta.
Mientras tanto, Freire continuaba su trabajo educativo y cultural en el Departamento
de Cultura y la Superintendencia.

“En 1958 escribe La Educacion de adultos en las poblaciones marginales.
Concluye su doctorado con una tesis titulada: Educacién y Actualidad Brasilefia
(1959) en la que recoge los primeros pensamientos sobre la necesidad de
una escuela democrética centrada en el educando y a través de una nueva
practica pedagoégica” . (Cornelio Quast, 1998).

Paulo Freire continu6 profundizando su practica dialégica y antiautoritaria
y en 1963 publicé: Concientizacién y alfabetizacién, una nueva visién del
proceso. Durante el gobierno de Joao Goulart, puso en prictica su Método
Psicosocial que logré alfabetizar en Brasil a 300 trabajadores del campo
en 45 dias. Esta experiencia se extendié por casi todo el pais. En 1964, se
habfan creado 20.000 Circulos de Cultura para atender a dos millones de
personas. Lamentablemente, un golpe militar interrumpi6 el proceso.

Paulo Freire junto a sacerdotes, profesores y estudiantes universitarios,
entre los que se cuenta la profesora Ligia Ojeda (hoy profesora de Portugués
en la Universidad Central de Venezuela) fueron encarcelados y torturados,
algunos no lo pudieron contar. Paulo Freire corrié con suerte y después de
70 dias de prision logré refugiarse en la Embajada de Bolivia y exilarse
en ese pais. De alli pas6 a Chile, donde desarrollé una extraordinaria labor
politica-pedagégica en el gobierno del Presidente Eduardo Frei. En 1968
public6: Educaciéon como practica de la libertad y en 1969: ;Extension o
comunicacién? La concientizacién en el medio rural.

En ese mismo afio, en Francia ocurrié el llamado Mayo Francés en
cuyo movimiento participaron estudiantes y trabajadores unidos y lograron
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cambios significativos, reivindicaciones en el sistema educativo y logros
en el campo laboral, cuyos efectos se plasmaron en la obra Freireana.

Paulo Freire fue nombrado Experto en la UNESCO y profesor de la
Universidad de Harvard. Alli publicé en 1970: La Educacién de Adultos
como Accién Cultural y Pedagégica del Oprimido. Realizé algunos trabajos
en la Universidad de Stanford con Martin Carnoy.

En 1971, crea en Paris el IDAC, Instituto de Accion Cultural, que
desarroll6 investigaciones Politico-Pedagégicas. Mientras tanto en el CIDOC
de México Cuernavaca, Ivan Illich publica la obra de Paulo Freire: Desmitificacion
de la Concientizacion.

A partir de 1972, en el Chile de Salvador Allende, la Unidad Popular
publica el libro: Sugerencias para la Alfabetizacion - Adaptacion del Método
Psicosocial de Paulo Freire, para alfabetizar mas de medio millén de chilenos.

Posteriormente en 1973, a través de un golpe militar, se ocasiona la
muerte del Presidente Allende y se instala Augusto Pinochet en el poder.

Mientras tanto, en Perii, con la Presidencia del General Juan Velasco
Alvarado se impuso la Educacién Popular y el Método Freireano.

Por otra parte en Venezuela, a partir del afio 1969, se aplica el método
de Alfabetizacion-Concientizacién de Paulo Freire. Entre 1973 y 1984, Ia
Asociacién Civil Terepaima y el movimiento de organizacién de la Vega-
Caracas, utilizaron el Método Freireano para alfabetizar y concientizar a
nifios y adultos en todo el pais. (Parafraseando a Cornelio Quast 1998).

En 1975, Paulo Freire contribuye con Africa al trabajar en la Experiencia
de Guinea-Bisseau a través de un Programa Nacional de Alfabetizacién entre
Guinea, Bisseau y Cabo Verde.

Paulo Freire obuvo en 1977 el Premio Nobel de la Paz de la ONG
Amnistia Internacional por sus esfuerzos en contra de la violencia y la opresion.

Mis adelante, hacia el 1979, Centro América estaba convulsionada,
los sandinistas habian tomado el poder en Managua y los Hermanos Cardenal
invitan a Freire a conducir la epopeya alfabetizadora y a impulsar la educacién
popular.

Paulo Freire retorna a Brasil a continuar su obra, estamos hablando
de 1980, donde trabajé como profesor en dos Universidades de Sao Paulo
y en el Partido de los Trabajadores.

En 1982 escribe: La importancia del acto de leer y Didlogos sobre
Educacién.

Un afio m4s tarde escribe: Paulo Freire y los Educadores de la Calle
conjuntamente con el neomarxista norteamericano Martin Carnoy en Stanford,
y abren el Foro de Educacién en Sao Paulo.

_ En 1984 se crea en Brasil el Movimiento de “Los Trabajadores Sin
Tierra” (MTS) que da esperanzas al pueblo brasilero.

Para 1985, Freire publica con el dominico y te6logo de la liberacion
Frei Beto: Esa escuela llamada vida, donde describen sus’experiencias en
la cércel y en el exilio. En ese mismo afio viaja a Cuba y se entrevista durante
23 horas con Fidel Castro y de alli surge la obra: Fidel y la Religién.

En 1986, publica con Nogueira y Maya: Hacer escuela conociendo
la vida; y con Gadotti y Guimaraes: Pedagogia, Didlogo y Conflicto, estos
ultimos, conjuntamente con Freire, analizan sus posiciones sobre la Pedagogia,
la Educacién y la Concientizacién. Ese mismo afio recibi6 el Premio UNESCO
de la Educacioén para la Paz.

Otra prueba que le da la vida es el fallecimiento de Elza Maia Costa
de Oliveira, (1986), con quien estuvo casado durante 42 afios, lo que lo
mantuvo abatido por unos meses.

Se reintegra a la Universidad de Pernambuco para 1987. Promueve
un plan de alfabetizacion de jovenes y adultos donde publica: La alfabetizacién
como elemento de formacién ciudadana. Viaja con su equipo a Bolivia a
la Universidad de Cochabamba, para intercambiar experiencias de Educacion
Popular en América Latina.

Después de afio y medio del deceso de su amada Elza, en mayo de
1988 se cas6 en Recife con Nita Araujo, amiga de infancia y también viuda.
Ese mismo afio recibi6 el Doctorado Honoris Causa por la Universidad de
Barcelona, Espafia y en su discurso dijo:

“Amé 42 afios intensamente, jElza murid y yo no maté a Elza en mi!.
Pero opté por la vida. jEs la Gnica forma de vivir y ser leal a Elza!. jTuve
el coraje de casarme y amar otra vez!. jAmando esa otra mujer encontré
el mundo!. Dedico este titulo a la memoria de una y a la vida de la otra.”

_ El maestro Freire se mantuvo siempre activo y entre 1989 y 1992,
asun'_no la Secretaria de Educacién de Sao Paulo con el desafio de reconstruir
un sistema escolar, dedicandose plenamente a éste.

En 1992 Freire publica: Pedagogia de la Esperanza, un Reencuentro
con la Pedagogia del Oprimido, en la que destaca que no podemos prescindir
de Ialesperanza en la lucha por mejorar al mundo. En esta fase, Giroux ubica
a Freire en una Perspectiva Critica de Orientacion Dialéctica y Transdisciplinaria.

En 1994 publicé: Cartas a Cristina dedicado a su sobrina.

Freire se traslada a Valencia—Espafia en 1995, y dio conferencia para
apoyar una Ley de Educacién de Personas Adultas de la Comunidad Valenciana
Y plante6 que la Educacién necesita tanto de formacion técnica, cientifica
Y profesional como de suefios y utopias (Parafraseando a Cornelio Quast).

Su dltima obra: La Pedagogia de la Autonomia publicada en 1996,
Tesalta como categoria fundamental la “curiosidad epistomolégica”, el deseo
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de conocer qué debe ser estimulado siempre por el docente, sefialando que:
«__Ensefiar no es transferir conocimiento sino crear las posibilidades para
su propia produccién o construccion”.

En abril de 1997, el Movimiento de los “Sin Tierra” publicé un manifiesto
que empezaba asi: “Somos sin tierra. Somos trabajadores y soflamos con
un Brasil mejor para todos. Pero en la sociedad brasilefia actual, al pueblo
se le niega el derecho a una vida digna!!”...

Paulo Freire como brasilero y latinoamericano que lucha por la justicia,
celebré el hecho de que los del Movimiento “Sin Tierra” (MST), demostraron
haber aprendido a decir su palabra y hacer su historia.

No parece casual que 15 dias mas tarde, después de la manifestacién
de los “Sin Tierra”, coincidiendo con el dia siguiente del Dfa.del Trabajador,
con los que siempre se identificé y como si le rindiera a los trabajadores
el Gltimo tributo a ellos, el 2 de mayo de 1997 Paulo Freire perecié de lo
finico que podfa morir un defensor de la justicia social: del corazon. Sufrid
un infarto y se qued6 “profundamente dormido”. La noticia corrié como
pélvora por todo el mundo: “Falleci6 en Brasil el Maestro de la Dignidad,
el Libertador de la Humanidad”, pero su obra y su praxis educativa quedé
sembrada en el Continente Latinoamericano y en todo el Mundo, con indudable
vigencia, se proyecta hacia el Siglo XXI.

Ese mismo afio fallecié en Sao Paulo (Brasil) el intelectual y combativo
politico Darcy Sibeiro quien en su Gltimo mensaje el libro “El Pueblo Brasilefio”,
expreso:

“Ademas de antropélogo, soy hombre de fé y partido. Hago politica
y hago ciencia movido por razones éticas y por un hondo patriotismo. No
busqué aqui anélisis imparciales, este es un libro que quiere ser participante,
que aspira influir sobre las personas y ayudar a Brasil a encontrarse a si
mismo”.

Segin cita de Antonio Candido en su articulo “Las tres banderas de
Darcy Ribeiro” en la Revista Brasil-Cultura N° XI. Marzo Abril de 1997.

Las tres banderas a las que se refiere Candido eran las cubrian el
ataid de Ribeiro al que le atribuye cierto simbolismo; estas eran la bandera
de Brasil, la de Minas Gerais y la de los Sin Tierra todas con gran valor.
Siendo la més significativa expresa:

“La bandera de los despojados que luchan por sobrevivir, representaban
también al pais de los pobres, de los que necesitan que finalmente los incorporen
a la naci6n, de la cual son excluidos por las injusticias de la organizacion
social y la sobreviencia de la colonia”. Idem.

Como podemos apreciar estas dos insignes Brasileros P. Freire y D.
Ribeiro coinciden en sus ideales de justicia hacia los desposeidos.
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En este sentido compartimos la posicién de Bernardo Klisbe
“América Latina? una Bomba Social”, puesto que mas del 50% de Esa;:;ﬁf.:::
de América Latina no puede satisfacer alguna de las seis necesidades basicas
del ser humanp: nutricion, salud, educacion, vivienda, agua potable y alcantarillado
La degr_a<_iac16n de la pobreza los ubica en pobreza extrema y esto signiﬁc:;
desnutricién, insalubridad que conducen a la mortalidad infantil, siendo este

el sector més vulnerable seguido de las mujeres, llegandose a la “feminizacién”
de la pobreza.

_Sl a esto afladimos el matriarcado o matrilinealidad que impera en
Am.érlca L'a_ltma, la situacién se torna mas dramética. El 50% de los hogares
Latlnoamelrlcanos son conducidos por mujeres. Otra consecunecia de la pobreza
es el crecimiento de las cifras de nifios de las calles o “nifios de la Rua”.

Al respecto Klisberg sefiala:

“La pobreza de nifios que actualmente viven

_ : y duermen en las calles
dg Sao Paulo, Rlo' de Jar!elro, Bogotd, Caracas y casi todas las principales
ciudades de América Latina, ha llegado a la aterradora cifra de 40 millones

segin lo indican los trabajos del Comité preparatorio de la C :
de la ONU”. 1995, prep io de la Cumbre Mundial

_ Una de las consecuencias méas graves de la pobreza extrema en el
Connnente_ es la presencia del Célera que se ha instalado en Latinoamérica
Es el ambiente propicio para que resida el Célera ya que crece entre los
pobres y se anida en los estémagos vacios y en ia organismos débiles. De
esta manera, los que logran sobrevivir se convierten en mano de obra ball-ata,

porque tampoco tienen acceso a la Educacién ni a la preparacién para el
trabajo; es decir para una vida digna.

) Hagamos el esfuerzo para que juntos en este Congreso Mundial, que
persigue Ia_. salvacion del Planeta y el respeto a los derechos humanos encontrlemos
algun(_)s lineamientos que se traduzcan en Politicas Publicas para mejorar
la calidad de vida, lograr mas equidad y menos injusticia social, ademéas

de resca.tar el ecosistema en beneficio de la Humanidad conservando la Diversidad
Ecolégica.

e Ahora pasemos a considerar las concepciones Pedagégicas de Paulo
reire.

II. CONCEPCIONES PEDAGOGICAS PRESENTES EN EL S
ENDERO
DISCURSO DE PAULO FREIRE : PE

A progésitu de la instalacién de la Cétedra: “Paulo Freire y la Americanidad”,
el 13 de noviembre de 1997 en la Universidad Central de Venezuela, expresé:

o “La Teoria Pedagégica de Freire pasa por diferentes momentos, es
dlfi(:l]' definirla en tiempos post modernos, como dirfa el profesor Rigoberto
Lanz "cuando todo se derrumba’. Epoca de crisis paradigmatica. No obstante
el primer Freire, el de la "‘Pedagogia del Oprimido’, nos atrevemos a ubicarlo
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en el ‘Personalismo Cristinano’ de Enmanuel Mounier, por la tesis que alli
sustenta de rescate a la persona humana y de la Doctrina Cristiana. Posteriormente
en Educacién como préctica de la libertad, didlogo con Illich desde:

Pedagogia del Oprimido hasta la Pedagogia de la Esperanza, luce como
Reconstruccionista Social. Este estd basado en el consenso social asociado
a la idea de Teodoro Brameld.” (Pérez de Santos, Rosa Maria, UCV, 1997.
[Mimeografiado].

En la década de los 70, se le asocié con las ideas de Ivan Illich en
la Sociedad Desescolarizada, Evert Reiner en La Escuela ha muerto y Paulo
Freire con la Pedagogia del Oprimido se le ubicé en la Corriente anti-escuela.

“En sus tltimas obras: Politica y Educacion, nos declara la relacién
simbiética entre Politica y Educacién y afirma que todo Proyecto Pedagégico
es un Proyecto Politico y en la Pedagogia de la Autonomia se refiere a la
Curiosidad epistemolégica, a la practica educativa y al rol protagénico de
los pedagogos en el Siglo XXI al incentivar la curiosidad epistemolégica
de los educandos, no para transmitir conocimientos, sino para superar la
conciencia ingenua y adquirir la conciencia critica”. (Pérez de Santos, Rosa
Marifa 1999, [Mimeografiado].

Por lo antes expuesto se le ubica en la Pedagogia Critica. En ese mismo
trabajo se plantea que para Freire, la naturaleza con todos sus valores ecolégicos
es el espacio en el que nace y se desarrolla la vida humana, vivienda, jardin,
montafias, rios, constituyen: la morada del hombre, donde su cuidado y
aprecio son imperativos irrenunciables de la Educacién, orientandose hacia
la Ecologia Profunda, en el sentido de CAPRA se percibe el valor de todos
los seres vivientes, formando parte de la red de la vida. Es lo que concebimos
como la Ecopedagogia Latinoamericana por haber dedicado casi toda su
obra a este Continente.

Toda la reflexion Tedrica-Pedagégica y la praxis Freireana estd inspirada
en un profundo Humanismo que se evidencia por el respeto al hombre como
Persona, por el rescate de la dignidad humana, la Etica Pedagdgica, la busqueda
de la Justicia Social y la Pedagogia del Amor, contagiandose con los postulados
de George Snyders, habiéndose nutrido de ¢l y del pensamiento de Carlos
Marx.

Para concluir este aspecto, diremos que Paulo Freire, nunca quiso
ser etiquetado en una Corriente, Concepcion o Paradigma; su pensamiento
autocritico lo condujo a transitar por diversas veredas en el sendero de su
discurso.

Siendo una de las preocupaciones centrales de la Educacion de este
fin de siglo y en el umbral del Sigloo XXI la carencia de Valores que orienten
a la formaci6n de la persona, pasemos a considerar este aspecto en el discurso
del Maestro de la Dignidad.
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III. LA ETICAY LOS VALORES EN EL DISCURSO DE PAULO FREIRE

En un trabajo reciente expuesto en la Universidad Central de Venezuela
en el evento El nifio Pre-escolar en el Nuevo Milenio, expusimos:

“La Etica es un elemento constitutivo del pensamiento Freireano. El
Educador debe tener una postura ética que implica la coherencia entre lo
que se predica y lo que se practica. Postura Etica que debe formar parte
de la condicién propia de los seres humapos como personas inacabadas y

por tanto educables. Etica=Solidaridad Humana. Estética=Sensibilidad, afectividad,
amor’..

En este sentido, Paulo Freire destaca la categoria Persona conformada
por el Respeto, la Equidad, la Justicia, la Libertad y la Esperanza. Y destaca
la relacioén entre Educacioén y Valores. Estos valores eran los Biolégicos o
Vitales, los valores intelectuales, los valores afectivos, los valores ecolégicos,
los valores morales y los valores religiosos.” (Pérez de Santon, Rosa Maria
y Salazar Yoraima, 1998. [Mimeografiado].

Es necesario reflexionar en torno a lo planteado por el Epénimo del
Instituto “Paulo Freire”, al establecer una relacién entre Etica-Valores-Ecopedagogia
Sin duda alguna, la Ecopedagogia, porque ella como disciplina debe convertirse
en el pilar fundamental de la praxis pedag6gica, y que el docente es el ente
formador de conciencia de las generaciones de futuro (los discentes). Estos
protagonistas del hecho educativo (docentes, discentes, comunidad en general)
deberan ser los difusores y conservadores de los valores fundamentales y
por ?ndc, de nuestro Planeta Tierra, para garantizar mejores y mayores niveles
de vida, cuidando siempre la armonia del ecosistema Global. Por consiguiente,
este planteamiento debe traducirse en Politicas Educativas aplicables a todo
el Continente; a través de la educacién formal y no formal, aprovechando
los avances de la Informética, la Telemética y la Cibernética, es decir: las
nuevas tecnologias para ser difundido por todo nuestro Planeta.
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LA PRACTICA EDUCATIVA DE PAULO FREIRE:
UNA VISION COMPARTIDA

Maria.Gorety Rodriguez
Catedra Paulo Freire y la Americanidad
Profesora de la Escuela de Educacién-UCV

RESUMEN

Quienes trabajamos en el hermoso mundo de la docencia y més
aun, quienes hemos tenido la oportunidad de leer y compartir
las diferentes obras de nuestro insigne Maestro: Paulo Freire,
entendemos la préactica pedagégica como una actividad holistica
e integradora, fundada principalmente en la ética, el respeto a
la dignidad humana, la actualizacién permanente del educador;
su actitud amorosa hacia los discentes, la propia autonomia
de los educandos y particularmente un alto compromiso social.
Hablar de cada uno de estos aspectos, es referirse a los principios
fundamentales o “saberes necesarios” -como bien lo decia Freire-
de la practica educativa. Debemos entender que ensefiar no
es transferir contenidos, sino crear las posibilidades para su
propia produccién, el ensefiar esté vinculado al aprender, ensefiar
no existe sin aprender y viceversa. Ensefio porque investigo,
indago para interpretar y comprobar lo aprendido, investigo entonces
para conocer lo que atn no conozco y comunicar a mis educandos
lo nuevo, lo ahora aprendido ;pero cémo lo hago para que no
se convierta mi exposicion en un discurso bancario? Anunciando
la novedad de la forma mas natural posible, vinculandolo con
situaciones reales del entorno, en una interaccién permanente
entre la teorfa y la praxis, actuando como un ser abierto a indagaciones,
a las preguntas de los alumnos, a sus inhibiciones, desarrollando
en ellos la curiosidad ingenua que al ser asociada a un saber
de sentido comun; se convierte en una curiosidad epistemolégica,
y por ende, a un saber critico, analitico y reflexivo.

Una de las principales tareas del docente en su praxis diaria, es trabajar
con el educando el rigor metédico, este rigor nada tiene que ver con el discurso
bancario de Paulo Freire (transferir conocimiento), es mas bien, que los
discentes se vayan transformando en sujetos reales de su propia construccién
sin dejar de lado el proceso de reconstruccion del aprendizaje adquirido.
Al respecto, Freire en su obra Pedagogia de la Autonomia, sefiala una situacién
muy puntual que dice: no basta con leer por horas un texto y recitarlo memoristicamente
con miedo a equivocarse, lo importante es interpretar criticamente lo leido
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Yy comunicar de forma espontdnea y natural lo asimilado. Por consiguiente,
el docente cuando se documenta y transmite lo asimilado al educando, debe
hacerlo de forma natural exponiendo lo ya aprendido y vinculédndolo con
situaciones reales del entorno, creando asi mayor motivacién por parte del
estudiantado. No puede existir praxis, sin el acto de accién-reflexién, que
viene a constituir de manera permanente, el modo de ser o de transformar
el mundo que caracteriza a los hombres.

Los principios de la pedagogfa permiten penetrar en el fenémeno educativo,
mejorar, descubrir, confirmar, transformar los modelos educacionales que
de una u otra manera sugieren nuevos problemas, analizan nuevas experiencias,
predices proyecciones, consideran distintas visiones del proceso educativo
Yy proyectan nuevas acciones.

Como docentes en pleno ejercicio, necesitamos conocer las diferentes
dimensiones que caracterizan la esencia de la practica educativa. Nuestra
capacidad de aprender implica nuestra habilidad de aprehender la sustantividad
del objeto aprendido. Es decir, la esperanza de que el profesor conjuntamente
con los alumnos puedan aprender, ensefiar, inquietarse, producir e igualmente
resistir a los obstaculos que se oponen para conseguir la alegria.

Comparto plenamente con el autor precitado, que la propia naturaleza
de la praxis docente est4 en la indagacién, en la bisqueda y en la propia
investigacion. Valiosas las palabras de este insigne Maestro: Mientras ensefio
continuo buscando, indagando. Ensefio porque busco, porque indagué, porque
indago y me indago. Investigo para comprobar, comprobando intervengo,
interviniendo educo y me educo. Investigo para conocer lo que aun no conozco
Y comunicar o anunciar la novedad.

Los docentes deben respetar los saberes que traen los educandos al
aula de clase, independientemente, de donde resida el mismo (clases sociales),
lo importante es aprovechar las experiencias que tienen los uno y los otros
con respecto a su contexto y que sea compartida con el grupo escolar.

Ya nos decia Freire, los discentes poseen una curiosidad ingenua, la
cual es una inquietud indagadora y se inclina al desvelamiento de algo como
pregunta y busqueda de un esclarecimiento que ésta al estar asociada a un
saber de sentido comin se convierte en una curiosidad epistemolégica y
por ende, se hace un hacer critico al aproximarse de forma cada vez metddica
a una rigurosidad del objeto cognoscible. Por tal motivo, el docente como
una de sus principales tareas tiene el hacer praxis educativa desde el punto
de vista progresista; desarrollando en el alumno aquellas curiosidades insatisfechas,
indociles y criticas.

La praxis educativa tiene que ser, en sf, un verdadero testimonio de
lo que es la decencia y la pureza. Al contrario, si el docente se d4 la tarea
de adiestrar, estar4 contribuyendo a deformar y despreciar lo que realmente
existe en el ser humano, porque educar es formar al individuo.

La frase que tanto hemos escuchado de algunos educadores “Hagan
lo que yo les diga que tienen que hacer, pero no hagan lo que yo hago”,
es lo que Freire ha denominado ensefiar exige la corporificacién de las palabras
en el ejemplo. Por consiguiente, la gran tarea del educador es hacer que
sus educandos piensen de manera acertada por medio del didlogo y no por
la polémica en si del dialogo, es por ello, que la funcién de quien ensefia
no es la de transferir, depositar, ofrecer, ni dar al otro conocimientos sino
el de entender y dialogar tomando pacientemente el hecho de pensar y entender
las cosas, los hechos y la diversidad de conceptos.

Freire, plantea que la alfabetizacién al igual que toda tarea de educacién,
no puede ser concebida como un acto mecénico, mediante el cual el educador
“deposita” en los analfabetos palabras, silabas y letras, esto no tiene nada
que ver con la educacion liberadora. La verdadera educacién es praxis, reflexién
y accién del hombre sobre el mundo para transformarlo.

Para Freire la educacion de las masas es el problema fundamental
de los paises en desarrollo, una educaci6n que liberada de todos los rasgos

alienantes, constituya una fuerza posibilitadora del cambio y sea impulso
de libertad.

Sefiala Freire que ensefiar no es transferir conocimiento, sino crear
las posibilidades para su propia produccién o construccién. Ello refiere
a que el profesor al entrar a un salén de clases debe actuar como un ser
abierto a indagaciones, a la curiosidad y a las preguntas de los alumnos, a
sus inhibiciones; un ser critico e indagador, inquieto ante la tarea que tiene
la de ensefar y no la de transferir conocimientos.

Compartimos la idea de que el educador no debe perder tiempo en
elaborar planes de clase y exposiciones, sino dar mas importancia a las estrategias
metodolégicas, de las cuales dependera que el aprendizaje sea vivencial
y adecuado a las necesidades del estudiante. es decir, llevar a cabo el aprendizaje
significativo, como el modo de formar al hombre que aprende, el modo de
aprendizaje a vivir y aprender a evolucionar.

Los discentes son capaces de autodesarrollarse plenamente y la funcién
del docente es la de tener una total confianza en ellos, establecer un clima
de aprendizaje que les permita llevar a su pleno desarrollo sus potencialidades,
es decir, dejar de lado al maestro como eje y figura clave de la relacién
educativa y darle la importancia, la preponderancia y la palabra al alumno;

El respeto a la autonomiay a la dignidad de cada uno de los protagonistas
del hecho educativo, es un imperativo ético y no un favor que podemos o
no concedernos unos a los otros. En palabras de Freire, e/ Profesor que
menosprecia la curiosidad del educando, su gusto estético, su inquietud,
su lenguaje, su sintaxis. El que trata con ironia al alumno, que lo minimiza,
el que elude el cumplimiento de su deber.. transgrede los principios fundamentales
éticos de nuestra existencia.
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Como docentes debemos ejercer nuestra autoridad de profesor en
la clase, tomando decisiones, orientando actividades, estableciendo tareas,
logrando la produccién individual y colectiva del grupo. El ejercicio o la
educacién del buen juicio, va superando lo que en €l existe de instintivo
en la evaluacién que hacemos de los hechos y de los acontecimientos en
que nos vemos envueltos.

La lucha de los profesores en defensa de nuestros derechos y de nuestra
dignidad debe ser entendida como un momento importante de nuestra préctica
docente, de alli que ensefiar exige humildad, tolerancia y lucha en defensa
de los derechos de los educadores. No es algo externo a la actividad docente,
sino algo intrinseco a ella. El combate a favor de la dignidad de la practica
docente es tan parte de ella misma como el respeto que el profesor debe
tener a la identidad del educando y a su persona.

Por otra parte, el clima organizacional constituye un aspecto de gran
importancia dentro de la practica educativa. El clima pedagégico democratico
es considerado el ideal dentro del proceso de aprendizaje, ya que el mismo
permite que el educando vaya aprendiendo, a costa de su propia practica,
donde su curiosidad y libertad deben estar sujetas a limites sin derecho a
invadir la privacidad del otro y exponerla a los demés.

El aprendizaje se hace efectivo en las relaciones democraticas establecidas
entre educador-educando y educando-educador, esto a través de una discusién
del lenguaje en una practica social y critica, para que el educando-educador
tome conciencia de su situacién social y sobre todo en un clima pedagégico
democratico con la participacién de todos los actores.

El clima de respeto nace de relaciones justas, serias, humildes, generosas,
donde el docente y los alumnos asumen ética y auténticamente el caracter
formador del espacio pedagégico. Cito a Freire “Cuanto mds pienso en
la prdctica educativa Y reconozco la responsabilidad que ella nos exige,
mas me convenzo de nuestro deber de luchar para que ella sea realmente
respetada. Si no somos tratados con dignidad y decencia por la administracién
privada o piblica de la educacién, es dificil que se concrete el respeto
que como maestros debemos a los educandos”. E| autor se refiere al respeto
que merecen los educadores por parte de la administracién publica o privada
de las escuelas, la autonomia de los alumnos, —no importa de qué escuela
estemos hablando, sea ésta oficial o privada—. Ese respeto que se ha venido
perdiendo y que debemos rescatar, como valor fundamental del ser humano.
Debemos luchar por el derecho a ser respetado, de tomar decisiones y por
el deber que tenemos de reaccionar cuando nos maltratan,

El profesor que no lleve en serio su formacién, que no estudie, que
no se esfuerce por estar a la altura de su tarea no tiene fuerza moral para
coordinar las actividades de su clase. Esto no qQuiere decir, que no hayan
docentes cientificamente preparados en su 4rea de desempefio. Como docentes
no podemos pasar desapercibidos por los alumnos, la manera como ellos
nos perciban y como de nosotros se expresen nos ayuda o perjudica en el
cumplimiento de nuestras labores como profesionales de la docencia.
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Como profesores no debemos escatimar ninguna oportunidad para manifestar
a los alumnos la seguridad con que nos comportamos al discutir un tema,
al analizar un hecho, al exponer nuestra posicién frente a una decision. Nuestra
seguridad no reposa en la falsa suposicion de “lo sé todo” de que “soy lo
méaximo”. Nuestra seguridad se funda en la conviccién de que “algo sabemos
y de que ignoramos algo”, a lo que se junta la certeza de que podemos saber
mejor lo que ya sabemos y conocer lo que aln ignoramos.

Freire se autocritica y confiesa, reflexiona y revisa su planteamiento
expresando que no hay Proyecto Educativo sin Proyecto Politico, en otras
palabras reconoce la relacién simbiética entre Politica y Educacién. Todo
esfuerzo educativo implica una opcibn ideolégica, cuya génesis se inscribe
dentro de la dindmica de los procesos sociopoliticos y socioculturales de
una determinada realidad social; un proyecto educativo por tanto representa
una eleccién ideolégica que implica una opcién politica que orienta y motoriza
el esfuerzo educativo.

No es cierto que seré mejor profesor cuanto mas severo, frio, distante,
me ponga en mis relaciones con los alumnos ni viceversa. No puedo permitir
que mi afectividad interfiera en el cumplimiento ético de mi deber como
profesor, y hasta en el ejercicio de mij autoridad. Por ejemplo, no puedo
condicionar la evaluacién del trabajo escolar de un alumno al mayor o menor
carifio que yo sienta por él.

La educacién sera siempre liberadora, su funcién sers la de concientizar
al hombre frente a las diferentes contradicciones: politicas, sociales, economicas
y culturales. En esta direccién, en palabras de Freire, los educadores podran
ser capaces de criticar el sistema actual y de comprometerse en un nuevo
proyecto histérico y politico para América Latina, que supere las injusticias
del presente.

Finalmente, sélo nos resta decir que debemos luchar por una educacién
mds justa y equitativa que tenga por norte la dignidad del ser humano:
en donde la educacién sea un acto de amor y solidaridad con pleno respeto
de los derechos fundamentales del hombre, incluida la biodiversidad y asi
estaremos diariamente haciéndole un homenaje péstumo al ilustre maestro,
Paulo Freire.

Muchas Gracias...
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RESUMEN

En el proceso de ensefianza-aprendizaje interactivo y dialdgico,
“ la voz” constituye las diversas medidas y matices mediante
la cual los docentes y discentes participan en el didlogo critico,
fecundo y movilizador de conciencias, orientado por la ética
y otros valores fundamentales para el crecimiento de la persona,
con la intencién de hacer una sociedad mas liberadora y més
humana. Esto implica la formacion del ciudadano para el ejercicio
'| de su ciudadania cumpliendo con sus deberes y ejerciendo sus
derechos. Educando para el didlogo, tomando iniciativas en beneficio
de la comunidad participamos en la toma de decisiones y desarrollamos
las posibilidades de la ciudadania activa. Esto pone en evidencia,
desde una perspectiva de la Pedagogia Critica cuyo percusor
en el ambito Latinoamericano y Mundial es el Maestro de la
Dignidad Paulo Freire, que la educacién es una préctica social,
politica e ideoldgica. En este sentido, expondremos algunas expe-
riencias desarrolladas en los Cursos de “Ideas Politicas y Edu-
cativas de Paulo Freire” en la Universidad Central de Venezuela.

I
F{ Descriptores: didlogo critico, ensefianza-aprendizaje, pedagogia
; critica, ciudadania activa.

LA VOZ DEL CIUDADANO EN EL ESPACIO POLITICO DESDE LA
, PEDAGOGIA CRITICA DE PAULO FREIRE

“Sé convivir con lo diferente, porque siento
profundamente que continuo siendo".
Paulo Freire

la reflexiéon sobre un tépico de gran importancia: Educacién Ciudadana

Nos complace participar en este Foro Mundial de Educacién y propiciar
para una Ciudad Educadora. Esta tematica nos ayuda a plantear, reflexionar

‘ y buscar posibles alternativas de solucién en la busqueda de realizar intensos
r{ esfuerzos para comunicar una visién compartida.
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Para iniciar nuestras reflexiones sobre la temética, queremos resaltar
que compartimos la idea que todo docente critico esta consciente que nada
puede hacer por la formacién de los ciudadanos, si éstos no participan activamente
en la biisqueda del saber, del conocimiento, de la experiencia y la conciencia.
La educacion es entonces, una relacion de los ciudadanos entre si y de los
ciudadanos con su medio.

Dentro de esta concepcion de formacién de ciudadanos, apreciamos
tal como se plantea en las tesis de la Pedagogia Critica, que la educacion
es una practica social, politica e ideolégica. Asimismo, lo resalta Giroux
(1998, p. 274) al sefialar que “Una politica de posibilidad y ciudadania,
en cambio, se refiere a un concepto de la ensefianza escolar en el que se
considera que las aulas son sitios activos de intervencion publica y de lucha
social”.

Para completar esta idea, es importante citar a Ovelar Nora (2003)
quien sefiala que “La educaci6n asi concebida potencia a las personas para
ejercer sus derechos como ciudadanos, cuando los fortalece como dice Freire
para que asuman su voz, para que tengan participacion, expresién y capacidad
de decidir en diferentes instancias de poder”. Es decir, la educacion concebida
como una practica cotidiana para la transformacién de la realidad social,
donde los actores se convierten en protagonista del proceso en el marco
de una interaccion genuinamente democrética.

Concepcién de Ciudadania

La ciudadania hace referencia a la posicion de miembro de un Estado
con derechos y deberes definidos. El concepto de ciudadania, aparece en
la primera Constitucién liberal espafiola de 1812, la cual se extiende por
toda la América espafiola, sirviendo de fundamento a los movimientos de
emancipacion, que desembocaron en la independencia y la posterior redaccion
de las constituciones liberales de los paises liberados.

Podriamos decir —sin temor a equivocarnos— que la ciudadania, es
concebida como una lucha entre el sistema de clases sociales y los derechos
de los ciudadanos. La primera, utiliza el mercado para conferir poder y el
resultado de la mercantilizacion del estatus social es la desigualdad, mientras
que la segunda, se relaciona con los deberes y derechos que tenemos todos
los ciudadanos en igualdad de oportunidades, sin ser objeto de discriminacién
por razén de sexo, raza, edad o creencias religiosas.

A manera de recordatorio, es importante tener presente que en las
primeras civilizaciones, los ciudadanos eran educados de manera informal,
—por lo general- en el seno de la familia. Aqui podriamos decir que la educacién
significaba aprender a vivir. En la Antigua China y en las sociedades griegas
la educacién se concentré en exclusiva para los varones. Al respecto, cabe
recordar que Platén fue el primer defensor de la igualdad de los sexos. Las
mujeres tenfan los mismos derechos y deberes, asi como, las mismas oportunidades
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educativas que tenian los hombres. Este principio de la filosofia platonica,
tuvo muy pocas influencias en la educacion durante siglos, y el concepto

de una educacion liberal s6lo para los hombres, que habia sido expuesto
por Aristoteles, prevalecio.

En el Concilio de Trento, en el siglo XVI, la Iglesia catélica promovié
el establecimiento de escuelas libres elementales para nifios y nifias de todas
las clases sociales. Pero, es a finales del siglo XIX y comienzos del XX,
que en el Reino Unido, en Alemania y en la Uni6én Soviética, la educacién
de nifios y de nifias en las mismas aulas llegé a ser una practica aceptada.
Las mayores reacciones fueron manifestadas en los sistemas de ensefianza
de los paises latinos, donde se diferenciaba a los nifios y nifias desde los

niveles primario y secundario, siempre que las condiciones de espacio lo
permitian.

Educacién y Formaciéon de Ciudadania

) La formacion de la ciudadania nace de las relaciones entre docentes
y discentes, de los vinculos que se establecen entre las microestructuras
escolares y las comunidades organizadas, en las acciones por la igualdad
de condiciones, en la lucha por el acceso a la escolaridad y al mejoramiento
de la calidad de la educacién, incluso, velar por las mejoras de las condiciones
t_:le trabajo de los docentes. Es por ello que debemos considerar con mucho
interés y cuidado la recuperacién de la dignidad y de la estima social del

doce_nte, asi como también el rescate de todos aquellos valores que se vienen
perdiendo.

En la formacién de /a ciudadania democrdtica es necesario
garantizar las condiciones para que los diferentes grupos
sociales tengan derecho a manifestarse, a ser respetados
en sus diferencias, que se estimule y se proteja el derecho
a disentir, y que se fortalezca la capacidad para negociar
y lograr acuerdos. Para ello es necesario desburocratizar
el espacio educativo y estimular en los educandos, los padres
y madres, la expresién de su voz y la injerencia en los asuntos
de la escuela. (Ovelar Nora, 2003)

. Ya decfa Giroux en su obra La Escuela y la Lucha por la Ciudadania

Los maestros que asumen el papel de intelectuales transformadores, tratan
a los alumnos como agentes criticos, cuestionan la forma en que se produce
y.di§t;ibu_ye el conocimiento, utilizan el didlogo y hacen al conocimiento
significativo, critico y, a la postre, emancipatorio”. (Giroux, 1998, p. 264)

_ De alli, que debe considerarse la escuela como espacio de transformacién
social, siendo una de las tareas de los docentes propiciar la participacién
activa, donde los discentes sean educados para que se conviertan en ciudadanos
informados, activos, reflexivos y criticos. No obstante, también requiere

un esfuerzo de autocritica, de imaginacién y creatividad, de crecimiento
personal y profesional.
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Dewey (citado en Giroux, 1998, p. 279) expresaba acertadamente la necesidad
de que los educadores tomaran las consideraciones politicas y morales como
el aspecto central de su educacion y de su trabajo, cuando distinguia entre
la “educacién como una funcién de la sociedad” y la “sociedad como una
funcién de la educacién”.

A pesar que se han logrado importantes mejoras en cuanto a la igualdad
de oportunidades, los hechos demuestran que todavia queda un largo camino
por recorrer.

La Cétedra se acerca a la comunidad

Como es bien conocido por muchos de ustedes, la Catedra Paulo Freire
y la Americanidad, se funda el 13 de noviembre de 1997, en la Universidad
Central de Venezuela, siendo uno de sus objetivos, difundir el pensamiento
politico y pedagégico de Freire a través de una asignatura electiva que lleva
por nombre: “Ideas Politicas y Educativas de Paulo Freire”. En el marco
de esta asignatura hemos tenido la oportunidad de desarrollar experiencias
muy significarivas, dentro de los procesos de alfabetizacion y concientizacion,
incluso, algunos proyectos ademés de ser requisitos sine qua non para la
aprobacion de la asignatura, han llegado a convertirse en Tesis de Grado,
contribuyendo con nuevos aportes para el sistema escolar venezolano.

En esta oportunidad y a propésito del titulo de la ponencia “La voz
del ciudadano en el espacio politico desde la pedagogia critica de Paulo
Freire” expondremos -a grandes rasgos- algunas experiencias desarrolladas
en la modalidad de los Estudios Universitarios Supervisados de los Centros
Regionales de Barquisimeto y Barcelona, dos ciudades de Venezuela.

Importante destacar que las experiencias fueron desarrolladas por cursantes
de los ultimos semestres de la Carrera de Educacion, siguiendo el método
psico-social de Paulo Freire, alfabetizando a personas adultas dentro del
contexto donde viven o trabajan.

Las diferentes actividades realizadas por nuestros alumnos expresan
un claro sentido de unidad, de conciencia, de lucha y transformacién, van
mas alla de las aulas de clase, mucho més alla del recinto universitario.

Adecuacién del Método al Contexto

El método consiste en partir de la realidad del alfabetizando, de lo
que €l ya conoce, hechos de su vida cotidiana. Niega la repeticién de silabas,
palabras o frases. Parte de una palabra generadora conocida por el grupo
y expresada por ellos mismos.

Existe, por tanto, un saber popular que se genera en la practica social,
que lo hemos llamado tres grandes momentos de la praxis alfabetizadora:
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1.- Investigacion temdtica: refiere a descubrir el mundo vivido por
los adultos a través de sus palabras, frases, modo de hablar, etc.

2.- Codificacién o simbolizacién de esa realidad concreta: con el
uso de fichas, dibujos, cartillas, posters, etc. '

3.- Decodificacicn: en la que se intenta desvelar la realidad para transformarla
en una educacién liberadora.

Sintetizando el método, podemos decir que a partir de la idea que
el adulto posee todo un universo de vivencias, se comienza con una investigacidn
del medio en el cual vive o labora el grupo a ser alfabetizado, después de
un proceso de conversacion se escogen en conjunto facilitador-participantes,
las palabras generadoras sencillas segun la frecuencia de su empleo y su
dificultad fonética, se organizan las fichas con la palabras escogidas en
una situacién existencial y se procede a su decodificacién con la participacién
de todos, lo cual implica la interpretacion de la situacién en referencia.

Paulo Freire dejo un legado de ideas esparcidas por escuelas e instituciones
de Brasil y del mundo, sin embargo, en reiteradas oportunidades y escenarios,
hemos escuchado decir que no existe una escuela freiriana en el sentido
propio de la palabra, cada docente/facilitador emplea el método como le
parece y toma de €l aquello que piensa le ser4 de utilidad. Aprovechemos
para recordar que el método de Freire va mucho mas all4 de la palabra “método”,
para él conocer es leer y releer el mundo, es transformarlo, y, eso es lo
qQue intentamos buscar desde la Catedra de la cual somos miembros y difundimos
con orgullo los postulados del Maestro.

La filosofia educativa de Paulo Freire se condensa en generar una
conciencia critica en las personas para hacerlos optimistas en llevarlos a
ser conscientes de que es posible transformar la realidad. En términos Habermasiano
se trata de hacer hablar a los sujetos “hablados” para lograr su emancipacion.
(Pérez de S., Rosa Maria, 2003)

Recordemos que Giroux y el mismo Freire, sefialan que en el corazén
de cualquier pedagogia critica se halla la necesidad de que los maestros
trabajen con los conocimientos que los alumnos en realidad poseen.

Ahora bien, ustedes se preguntaran si realmente el método se ajusta
0 no, a las actividades que realizan nuestros discentes dentro y para las
comunidades. Pues fijense que si, desde la Catedra explicamos el mismo
método que empled Freire para alfabetizar, ese que todos conocemos y que
brevemente presentaremos a ustedes, tomando en cuenta una palabra generadora
que fue comin en dos grupos diferentes y en ciudades distintas:

1 Se parte de una palabra generadora conocida por el grupo y
expresada por ellos mismos, en este ejemplo, BASURA, se siguen
algunos pasos para su decodificacién:

7 Se coloca la representacion de una situacién concreta: —en una
de las experiencias—, una plaza sucia con papeles y desperdicios
en el piso.
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Seguidamente, se escribe la palabra: BASURA.

9 Se escribe nuevamente la palabra separandola en silaba:
BA - SU - RA.

10 Se presenta la familia fonética de la primera silaba: BA-BE-
BI-BO-BU.

11 Y asi sucesivamente con la familia fonética de las siguientes
silabas: SA-SE-SI-SO-SU y RA-RE-RI-RO-RU

12 Se presentan las familias fonéticas de la palabra que esta siendo
decodificada:

BA-BE-BI-BO-BU
SA-SE-SI-SO-SU
RA-RE-RI-RO-RU

Esto representa lo que Freire denominé “Ficha al descubierto”, invitando
al alfabetizando a unir silabas, hacer de esas silabas nuevas combinaciones
(nuevas palabras). Sefiala el maestro que, cuando el alfabetizando logra articular
silabas y construir nuevas palabras, puede decirse que ya esta alfabetizado
y que este proceso no termina alli, requiere de dinamicas y situaciones concretas
mas profundas lo que ¢l denomina la post-alfabetizacion.

Apreciamos entonces, que el mismo Método empleado por Freire es
el que aplican nuestros educandos a pequefios grupos que residen o laboran
en su comunidad o comunidades cercanas, como uno de los requisitos que
exige la Catedra.

Las Experiencias a partir del Método y sus Resultados

Antes de comenzar a exponer las experiencias venezolanas en cuanto
al método freireano, queremos citar a Giroux, al sefialar “Tal como estan
las cosas hoy en dia, las escuelas de educacion rara vez alientan a sus alumnos
a tomar en serio los imperativos de la critica social y del cambio social
como parte de una visién enmancipatoria de mayores alcances”. (Giroux,
1998, p. 277).

Freire estimula a través de la accién problematizadora y del mundo
como mediador, una accién cultural creadora, donde la préactica educacional
constituye el movil de una accion-reflexién comprometida.

Uno de los pilares fundamentales del discurso politico pedagégico
de Paulo Freire fue la Formacién Docente y con ella la relacion horizontal,
interactiva y dial6gica entre Docente-Discente, entre Ensefianza -Aprendizaje,
entre Docencia-Investigacion. (Pérez de S. Rosa Maria, 2003)
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Es por ello, que desde la Catedra Paulo Freire y la Americanidad queremos
involucrar a los discentes con proyectos comunitarios que den respuesta a
un conjunto de necesidades educativas que tiene nuestro pais, ante propésitos
vacios en nuestras instituciones escolares, en donde raramente se hacen conscientes
las motivaciones mas profundas de la persona. 4

Recientemente, en noviembre del afio pasado, presentamos un trabajo
titulado: “Experiencias Freireanas en la Modalidad de los EUS-UCV: Una
Perspectiva de Pedagogia Critica”, el cual recoge los momentos y detalles
de las experiencias de nuestros educandos en las comunidades donde llevan
a cabo el método de Paulo Freire.

En esta oportunidad, haremos referencia —a grandes rasgos- a los resultados
obtenidos en cada una de las ciudades donde se aplica el método, no sin
antes reiterar que comenzabamos con una investigacion del medio en el cual
vivia el grupo a ser alfabetizado, después de conversar con ellos se escogian
palabras generadoras sencillas segun la frecuencia de su empleo y su dificultad
fonética, se organizaban las fichas con la palabras escogidas en una situacion
existencial. Pero, no en todos los casos fue asf, escuchemos la metodologia
de trabajo de cada una de las situaciones que se le presenta a continuacién:

1 En la ciudad de Barquisimeto:

Situacién I: Se inicia un proceso de alfabetizacién con 6 personas,
hombres y mujeres, entre 14 y 16 afios de edad, 4 nunca pisaron una escuela
y 2 apenas iniciaron sus estudios. El interés de los alfabetizandos radicaba
en ;Como se reproducen los nifios?. En cuanto a la Metodologia: Se hizo
uso de videos, materiales mimeografiados, fotografias, no solo de cdmo nacen
los nifios sino también de los animales. Los resultados positivos en cuanto
al tema trabajado, mucho interés y participacién. Sefialan los facilitadores
de este grupo, “si bien no logramos que aprendieran a leer y escribir, si
logramos que reconocieran palabras empleadas en las dinamicas, pero, lo
més importante fue interpretar la situacion”.

Situacion 2: Experiencia que se lleva a cabo en el Centro Educativo
“El Cercado” en Barquisimeto, donde ingresan a la modalidad de adultos
12 participantes y s6lo 5 desarrollan la experiencia porque los demas abandonaron.
Importante sefialar que una de nuestras estudiantes es docente en esta institucion.
El caso refiere a la “Clasificacion de las Plantas”. En cuanto a la metodologia
se realiza una visita guiada al entorno y el jardin del centro de estudios,
posteriormente se visitan algunos parques como estrategia didactica. Se solicita
traigan al aula diferentes plantas, se establecen diferencias y semejanzas,
se conversa acerca de su utilidad, se comparan las hojas, su color, tamafio,
textura, etc. La experiencia duré todo un semestre académico, recordemos
que se trata de alumnos que ingresan a una institucién de Educaci6én de Adultos,
los resultados satisfactorio, en cuanto a las 5 personas que quedaron dentro
del proceso. Se considera fueron alfabetizados aprendieron a leer y escribir
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palabras de su cotidianidad, asi como también aprendieron a interpretar los
momentos pedagégicos vivenciados.

Situacién 3: Se trabaja con el personal de servicio (obreros) que
laboran en una Escuela Basica de la Ciudad. La tematica desarrollada es
la Conservacién del Ambiente, siendo la inicial palabra generadora la BASURA.
Los resultados satisfactorios, los obreros reconocen y escriben palabras claves
relacionadas con la temética, se han pegado avisos elaborados y dibujados
por ellos mismos en las paredes de la institucion. Desean seguir aprendiendo,
sugieren trabajar muchas otras palabras generadoras y lo mas importante
con su actitud y trabajo han dado una leccién a todos los miembros de la
institucion.

Situacién 4: Se trata de manipuladores de alimentos de “La Conocida
Calle del Hambre” de Barquisimeto, quienes de acuerdo a un diagnéstico
previo realizado por los participantes, se evidencié que no cumplen con
las normas higiénicas establecidas en el Reglamento General de Alimentos.
En cuanto a la metodologia se disefié e implement6 un Taller sobre cultura
de una manipulaci6n higiénica de los alimentos. Los resultados satisfactorio,
nunca esperaron verse como protagonistas del propio taller que estaban realizando.
Se lista la categorizacion de opiniones de los manipuladores y se elabora
el Reglamento Interno de la Asociacién Civil “Alfredo Sadel”, derivado del
didlogo producto de los contenidos tratados.

Situacién 5: A partir de sociodramas con escenas negativas y positivas,
como por ejemplo: Negativa: Un manipulador de alimentos fumando, tosiendo
y estornudando justo cuando estd picando carne para hamburguesas. Ademds
escupe en el suelo. Positiva: Un manipulador de alimentos que no Sumay
al momento de toser, estornudar y/o escupir sale del sitio de trabajo. A
través de estos sociodramas se pretendio concienciar a los vendedores ambulantes
de perros calientes y hamburguesas ubicados en la Avenida 20 de Barquisimeto,
en la busqueda de una adecuada préctica de manipulacion de alimentos. Como
resultado se abrié un debate sobre el Ser y el Deber Ser, sobre la realidad
de lo que muchos hacen y deben corregir. Se hicieron criticas constructivas
unos con otros. Ademas, se promovi6 la realizacién de un Cédigo de Etica
en Manipulacién Higiénica de Alimentos, construido por los mismos participantes.

2 En la ciudad de Barcelona:

Situacién I: En la Comunidad del Barrio Carutico-Clarines, se desarrolla
el proceso con 4 personas, | ama de casa y | sefior desempleados y 2 pescadores.
Esta experiencia tuvo como palabra generadora la BASURA y se expreso
en una grafica referida a un basurero: nifios jugando, pipotes de basuras
llenos, un perro, gatos, matas, sillas, gallinas, pajaros y ranchos al fondo.
Se parten de algunas interrogantes ;Qué observan? ;Les gusta ver a su comunidad
de esta manera? ;Qué consecuencias trae la basura? ;qué soluciones podemos
portar?. Se parte de los pasos del método previamente explicado en esta
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exposicién y s¢ generan situaciones para interpretar el contexto. Ademas
de leer y escribir principales palabras relacionadas con la temética. Se aprecia
~tomando en cuenta el método de concientizacién— la diferencia de un ambiente
lleno de basura y otro totalmente limpio donde todos colaboramos para tenerlo
por lo menos en minimas condiciones. Prudente resaltar que la actividad
se lleva a cabo en la casa de uno de los participantes, pero en las distintas
sesiones de trabajo dificilmente podian ubicar al mismo tiempo a las cuatro
personas a pesar que dos de ellos por lo general estaban en sus hogares,
dada la condicién de ama de casa y desempleado.

Situacion 2: Se realizé un censo en el sector Pefialver de la poblacion
de Piritu del Estado Anzoategui, seleccionando tres miembros de la comunidad
para proceder a alfabetizarlos con el método de Paulo Freire, estos fueron
1 ama de casa, 1 albafiil (muy joven, 17 afios apenas) y 1 pescador. Esta
experiencia se realizo de forma grupal, pero, atendiendo a palabras generadoras
de forma individual, ejemplo: Ama de casa sefiala COMIDA, el Albaiiil, la
PALA y el Pescador el BOTE. Se desarrolla el método con cada una de las
palabras y se comparte opiniones a manera grupal. Mostraron mucho interés
y presencia por participar, se estimulé un poco al albafiil quien se sentfa
incémodo por su corta edad en relacién al resto de los participantes y facilitadores.
Los resultados satisfactorios, reconocimiento y escritura de muchas palabras
de su cotidianidad. Ademas el Ama de Casa quiso retribuir lo aprendido
con una receta de torta y la torta por supuesto. El pescador, un paseo en
bote y pescado para la cena de los facilitadores.

Situacién 3: Se trabajé el método de concientizacién en una institucion
de Educacién de Adultos proporcionando a los educandos conocimientos
concretos sobre la medida de capacidad y volumen relaciondndolo con su
entorno social. Se escogié este tema debido al uso que le dan a algunos
recipientes como tanques, tambores, tobos, botellas, etc., ya que en la comunidad
“Los Altos de Sucre” existe un gran problema con el servicio de agua potable
y los habitantes se ven obligados a comprarla o en la mayoria de los casos,
almacenan el agua de lluvia, sin embargo, no conocen las unidades que miden
las capacidades de los mismos. Se trabajé con el llenado de recipientes de
diferentes capacidades, se formularon preguntas, se hicieron ejercicios practicos,
entre otras actividades. Como resultados conocen los litros que puede llevar

cada uno de los recipientes, ademas de desarrollar el contenido en el 4rea
de matemaética.

Situacion 4: Este altimo caso, se ocupé de la formacién de formadores,
dictando un taller a estudiantes de quinto afio de una institucion de la comunidad
de Lecherfa. Las razones, una de las estudiantes es profesora de la institucién
y aprecio la factibilidad de este taller para formar a los estudiantes del ultimo
afio quienes deben realizar como requisito indispensable un proceso de alfabetizacion
en su comunidad, motivado a las exigencias del MECD, a través de la Zona
Educativa del Estado Anzoétegui, donde los estudiantes deben realizar un
trabajo de grado, que consiste en alfabetizar a cierto nimero de personas
adultas iletradas de su comunidad o de cualquier otro sector. Los resultados
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satisfactorio, se hicieron diferentes ejercicios a través del método, asimismo,
se aplicé un cuestionario a fin de evaluar los aspectos del taller.

Para concluir lo relacionado a nuestras experiencias, queremos sefialar
que a pesar que existen opiniones contrarias en relacion al Método de Paulo
Freire, nuestra experiencia ha sido muy placentera, no logramos alfabetizar
en 40 horas pero si conseguimos que estos grupos lean frases sencillas de
avisos publicitarios, periddicos, revistas, que escriban su nombre, que salgan
del mundo del analfabetismo y entren al mundo de la lectura, la escritura
y la toma de conciencia de su situacién.

Para el momento que presentamos el trabajo sobre las experiencias
freireanas, deciamos —y deseamos reiterar para compartir con la audiencia
que hoy nos acompatfia- que Paulo Freire escribié PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO
para analizar la concepcién bancaria de la educacién como instrumento de
opresién. PEDAGOGIA DE LA ESPERANZA, como una respuesta a la Pedagogia
del Oprimido. PEDAGOGIA DE LA AUTONOMIA, con los saberes necesarios
de la practica educativo-critica. PEDAGOGIA DE LA INDIGNACION recogiendo
cartas pedagégicas y otros escritos que Freire registro antes de su muerte.
... De vivir fisicamente Freire, no dudo que al escuchar estas experiencias
y tantas otras realizadas a nivel nacional e internacional, no le temblara el
pulso para llamar a una de sus obras PEDAGOGIA DEL EJEMPLO. {Qué mejor
ejemplo que el que acabamos de escuchar.

Y es alli donde hacemos eco de la voz, la voz es participacion, es
dialogo, un dilogo que percibe la realidad como proceso constructivo, trasciende
lo pedagégico, los ubica como seres inconclusos en permanente proceso
de formacion.

El concepto de voz es decisivo para el desarrollo de una pedagogia
del aula critica, porque proporciona una base importante para construir y
poner de manifiesto cuéles son los imperativos de una democracia critica.
(Giroux, 1998, p. 300)

Parafraseando el autor citado, la pedagogia critica se preocupa funda-
mentalmente por la experiencia del estudiante, puesto que toma como su
punto de partida los problemas y necesidades de los propios estudiantes.,
organizan los significados y experiencias que les dan a los alumnos un sentido
de voz y de identidad.

En la concepcién freireana, la educacién fundada en el diadlogo ocupa
un papel central en el proceso de concientizaciéon — liberacion. Sélo que
ese didlogo trasciende lo pedagdgico para insertarse en la praxis politica.
Un dislogo expresado mediante un profundo amor por el mundo y por los
hombres, con humildad y con fe.

De alli que nos planteamos —en la Cétedra en particular y en la Escuela
de Educacién en general — que la formacion de ese futuro docente supone
transformarlo de consumidor y repetidor de conocimientos, en productor
de conocimientos y de soluciones para los problemas que le plantea su préctica.
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Por otra parte, insistimos en que se valore y respete la experiencia tanto
del docente como del discente, y, que se reconozca que la capacidad de
aprender se moldea en la convivencia y respeto mutuo.

Muchas Gracias.
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RESUMEN

Al invitarlos a compartir con nosotros esta reflexion consideramos
que desde la perspectiva de la Pedagogia Critica los maestros
son intelectuales criticos y transformadores que deben vincular
la ensefianza con los imperativos de la Democracia y con la
dinamica de la ciudadania. Ser “intelectual transformador”, es
segin Giroux, en ejercer practicas intelectuales y pedagégicas
que intentan insertar la enseflanza y el aprendizaje en la esfera
politicas, puesto que la ensefianza es una lucha por el significado
y una pugna por las relaciones de poder. En este sentido la Educacion
es el terreno donde el poder y la politica adquieren significado.
Desde esta 6ptica”ensefiar no es transferir de conocimientos,
sino crear las posibilidades para su propia produccién y construccion™
(P. Freire 1999). Es decir el educando o discente participa activamente
en su educacion en una relacién horizontal con el docente en
un di4logo e interaccién permanente en el proceso politico conduce
a la formacion de la ciudadania y convierte las aulas en espacios
activos de intervencién piblicas y de lucha social hacia la democracia
participativa. Nos educamos para transformar a la sociedad y
no para adaptarnos a ella, por consiguiente decimos con Paulo
Freire que la educacién en un forma de intervencion en el mundo.

Descriptores: Ciudadania activa, democracia participativa, politicas
publicas, pedagogia critica.

INTRODUCCION

Sintiéndonos miembros de la gran familia del Instituto Paulo Freire
unidos por los lazos de confraternidad construidos a través del estudio del
pensamiento y la obra de nuestro epénimo el maestro de la Dignidad PAULO
FREIRE, a quien estudiamos y repensamos nosotros por medio de la Cétedra
PAULO FREIRE Y LA AMENICARIDAD DE LA UNIVERSIDAD CENTRAL DE
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VENEZUELA y este forum mundial mediante infinidad de organizaciones
acadé;nwas sociales, laborales, politicas, culturales, etc que convergen en
una gigantesca y significativa organizacién mundial que se perfila como
la UNIFREIRE y que motorizo este gran evento internacional: FORUM MUNDIAL
DE EDUCACION: EDUCACION CIUDADANA PARA UNA CUIDAD EDUCADORA.

_Felicitamos a quienes lo hicieron posible y desde nuestro pais Venezuela
que vive una profunda crisis politica, traemos nuestro modesto aporte ademés
del gran reto a través de un compromiso binacional entre Venezuela y Brasil
contraido entre la Universidad de Venezuela y la Embajada de Brasil cm;
la anuencia del Presidente. : Luiz Inacio Lula Da Silva.

Al invitarlos a compartir con nosotros esta reflexién consideramos
que_desde la perspectiva de la Pedagogia Critica los maestros son intelectuales
criticos y transformadores que deben vincular la ensefianza con los imperativos
de la D'emoclracia y con la dindmica de la ciudadania. Ser “intelectual transformador”
es segln Giruax, en ejercer practicas intelectuales y pedagégicas que intentaz;
insertar la ensefianza y el aprendizaje en la esfera politicas, puesto que la
ensefianza es una lucha por el significado y una pugna por las relaciones
de p9der. En este sentido la Educacién es el terreno donde el poder y la
politica a'dq.uieren significado. Desde esta Optica”ensefiar no es transferir
de conocimientos, sino crear las posibilidades para su propia produccién
y construccién”: (P. Freire 1999)

Es de‘cir el educando o discente participa activamente en su educacién
en una relacién horizontal con el docente en un didlogo e interaccién permanente
en el proceso politico conduce a la formacion de la ciudadania y convierte
las aulas en espacios activos de intervencién publicas y de lucha social
hacia la democracia participativa. Nos educamos para transformar a la sociedad
y no para adaptarnos a ella, por consiguiente decimos con Paulo Freire que
la educacién en un forma de intervencion en el mundo.

Educarnos para la Ciudadania es prepararnos para la convivencia democrética,
para el estade de derecho, para la participacion politica, para la responsabilidad
social, para la solidaridad y el bien comun sin excluidos.

' ES_tos dos ‘modelos de la racionalidad griega y norteamericana presentan
diferencias cualitativas en los ideales politicos. La visibilidad de la practica
educgtwa del siglo XX en norteamericana con proyeccién en Latinoamérica
desviaron la bases filoséficas de la educaciéon de lo politico a lo técnico

(TECNOCRACIA). Se sustituyen la formacidn teérico — critica y politica por
la eficiencia y el control,

En este sentido expresa Paulo Freire (2003):

(13 s 1 1 H
e la 1 Despolitizar la educacién es reducirla a un simple entrenamiento,dejando
e aba_do preocupaciones acerca del sentido de conocimientocon el que
se trabaja, sus finalidades, intereses, niveles de eficacia,es asimismo olvidarse

;i:blas dl‘zncnsiones éticasque subyacen a la promocién y utilizacién de los
eres.
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Desde esta optica Freireana es imposible un educaci6n aséptica, no
intencionada, neutro, ya que no es posible separar la politica de la Educacion,
el acto politico es pedagégico y el acto pedagogico es politico desde la
perspectiva Freireana, entrenar no es educar y el pragmatismo neoliberal
nada tiene que ver con la formacién. Ademds no es posible educar para la
Democracia participativa sin el ejercicio critico de reconocer el sentido real
de las acciones sin conocer los beneficios sociales que los proyectos ofrecen
a la poblacién.

Parafraseando a Paulo Freire en matriz de la esperanza es la misma
educabilidad de ser humano, al tomar conciencia de ser “inacabado” busca
insertarse en un proceso esperanzador y este proceso €s la EDUCACION.

Es posible y necesario dice: Paulo Freire (2003)“ Pensar, hablar, sentir,
percibir, dar un destino a las manos liberadas del casi exclusivo apoyo del
cuerpo para moverse, entender y comunicar lo entendido, comparar, valorar,
evaluar, optar, abrir caminos, decidir, aprehender, aprender, ensefiar, poder
hacer o no cosas, idear vivir socialmente. Todo esto subrayo en el ser que
se hizo capaz de ello la importancia indiscutible de su conciencia, conciencia
del otro y de si como un ser en el mundo y con los otros... , y en le campo
de la decision, la evaluacién, la libertad, la apertura, la opcién, se instaura
la necesidad de la ética y se impone la responsabilidad.”

En consonancia con esta fundamentacién expuesta por el maestro de
la Dignidad Paulo Freire se debe educar a la ciudadania activa para cumplir
con sus deberes y ejercer sus derechos desarrollando en la persona actitudes
para la plena participacion en el ejercicio de la democracia permitiéndole
ser auténomo, independiente, tomar decisiones, activar hacia la bisqueda
de la justicia social.

Puesto que Paulo Freire insiste tanto en la Naturaleza politica de la
Educacion, siendo ademés el titulo de una de sus obras , prologada por Henry
Giraux, que algunos de sus criticos no lo ven (a Paulo Freire) como educador
y un pensador de la educacién sino como activista politico. En esta obra
Giraux lo ubica en la Pedagogia Critica y en la actualidad se le considera
el precursor de la PEDAGOGIA CRITICA EN LATINOAMERICANA, continente
al que dedicé casi todas sus reflexiones y sus practicas, pedagdgico-politicas,
ademads de su proyeccion en el &mbito mundial.

Compartimos con Paulo Freire que en Pedagogia de Indignacion (2003)
la educacién es una forma de intervencién en el mundo, que la Educacién
no es una palanca de la transformaciones sociales, pero ésta no se logra
sin ella. La practica educativa es histérica se ubica en una realidad y en
condiciones espacio-temporales concretas, por eso no puede analizarse al
margen de contexto social. La afirmacién Freireana “ cambiar es dificil pero
no imposible” lo conduce al esfuerzo critico de formar educadores o de
formar obreros de a construccién, de formacién y no de puro entrenamiento
técnico-profesional porque al dedicarse a la formacién no separa la capacitacién
técnico cientifica del educando, de los valores y conocimientos necesarios
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para el ejercicio de la Ciudadania. En su obra LA ESCUELA Y LA LUCHA
POR LA CUIDADANIA Henry Giraux, define la escuela como sitios de transformacién
sqcm] que se ocupa de educar a los estudiantes para que se conviertan en
Clud_adanos informados, activos y criticos, aunque reconoce que hay escuelas
pablicas que no han sabido desarrollar un discurso critico que desafie a la
hegemonia de las ideologias dominantes. En esa misma obra Giraux, al referirse
a la educacion de los maestros centra su preocupacién en los principios
de la Democracia y la Ciudadania Critica indispensables para su formacion.
En este sentido plantea que en las Escuelas de Educacion de las Universidades
deben tomar en serio los imperativos de la critica y del cambio social y
fomentar en los futuros docentes el cultivo hacia una comunidad democratica
con fundamentos éticos (en sentido Freireano).

En consonancia con las ideas de Giraux la formaci6n de los docentes
y la orientacién de las escuelas piublicas debe estar basado en la defensa
de los imperativos de una sociedad democratica, centradas en la indaga-
cién critica y el dialogo significativo aplicando una relacién horizontal e
interactiva docente <—> descendente y una interaccién de los procesos
enseflanza <—> aprendizaje, tomando en cuenta que “el que aprende ensefia
al aprender y el que ensefia aprende al ensefiar " (P.Freire)

En !a formacién de los docentes mas alla del dominio de las disciplinas,
€s necesario una comprension fundamental de la naturaleza econémica, politica
cultural de la ensefianza escolar necesitan aprender un lenguaje interdisciplinaric;
centrado en la Historia, en la Sociologia, en Filosofia, en Economia y la
Ciencia Politica de la Ensefianza Escolar, segun Giraux,

Esta formacién de los docentes segiin Giraux, prepara como intelectuales
trans_formadores en torno a la exigencia de una Pedagogia Critica y de una
politica cultural y le permite fomentar la democracia critica y participativa
y la biusqueda de la Justicia Social. En este proceso que se forma como
docer}tes no pierden la relacién que existe entre la cultura y el poder, ademas
adquieren las bases para comprender el proceso ENSENANZA-APRENDIZAJE
Contemporaneo futuros docentes deben analizar las relaciones entre conocimiento
y poder puesto que “ las relaciones de poder corresponden a formas de conocimientos
escolares'que distorsionan la verdad, a la vez que la producen” Giraux.
E". esta direccion y con influencia Foucaltiana nos atrevemos a afirmar que
existe una relacién simbiética entre Poder y Saber en las practicas discursivas
y es indispensable analizar el discurso Pedagégico como espacio societal.
En‘trabajos posteriores a Michel Foulcault el poder esta en todas partes y
se introduce en los intersticios del tejido social.

Pero debemos hoy que analizar la importancia de la lengua en la formacién
acadéfmqa _de los docentes. De acuerdo con Gransci toda la lengua contiene
los_pnnt:lp!os de una concepcién del mundo, el lenguaje representa el papel
activo de la construccién de la realidad, segiin Giraux “conforme la lengua
construye significado, van dando forma a nuestro mundo, informa nuestra
identidades y proporciona los cédigos culturales para percibir y clasificar
el mundo”. La lengua sirve para marcar las fronteras del discurso permisible

295



y desalentar la clasificacién de las alternativas sociales. Los estudios sobre
la lengua en la formacién de los docentes segun Giraux, nos permite cononcer
la omnipresencia del poder de la lengua en la construcciéon de sus experiencias
y la de los alumnos.

Con la lengua construimos la Historia, “ la lectura ocurre dentro de
la Historia y el punto de integracion es siempre el lector” expresado por
Walet citado por Giraux.

También la cultura es importante para formar a un docente critico.
La cultura ha sido definida por Giraux * como un conjunto de practicas e
ideologias en las que diferentes grupos se apoyan para darle sentido al mundo”.
Es decir las culturas son representaciones de la realidad social y como tal
no son neutras e inocentes sino que son intencionadas, interesadase involucradas

politicamente.

En la obra de Giraux la escuela y la ciudadania propone la sistema-
tizacién de una Pedagogia Critica basada en las experiencias de los estu-
diantes, en sus problemas y sus necesidades y que le dan a los estudiantes
“yoz” identidad, ademas de valor y de presencia. Este seria el canal de
expresion del sector estudiantil, este serfa el aspecto central de una
teoria de la Ensefianza < > aprendizaje que permita la participacion
activa a través del didlogo entre alumnos y docentes. En esta interaccion
el concepto de “voz” es decisivo e imperativo de una Democracia Activa.
La “voz” también permite crear un foro o escenario para analizar cuestiones
escolares y comunitarias, también facilitara a los maestro tomar conciencia
de la fortalezas transformadoras y de las estructuras de opresion de la comunidad
y este grado de conciencia han de convertirse en estrategias de plan de estudio
que impulsen a los estudiantes a liberar y a humanizar a la sociedad.

En conclusién tomando en cuenta los planteamientos de Paulo Freire
plenamente compartidos por sus compafieros / discipulos y amigo Moacir
Gadotti, por su interlocutor es Henry Giraux y Donaldo Macedo como
representantes de la Pedagogia Critica coinciden en:

Repensar la educacién para maestros conforme a los lineamientos de
la Democracia Critica.

Restructurar la enseflanza y la formacion de los docentes para prepararlos
para la funcién de intelectuales transformadores.

Modificar las relaciones escuela comunidad en atencién a la participacion
Democritica.

La Educacién Publica debe realizar la labor de educar a los ciudadanos
para que corran riesgos y luchen a favor de la democracia y contra de la
opresion.

Al adquirir ( Docentes y Discentes) falcultades criticas Pedagogicas
conducen a la transformaci6n social y politicas. Ademés de impulsar el desarrollo
de la Ciudadania Activa y por ende la Democracia Parcitipativa en benéficio
de las grandes mayorias que intervienen en la Sociedad.
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EL CICLO GNOSEOLOGICO: (ENSENAR, APRENDER E
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RESUMEN

’ Los procesos enseftanza- aprendizaje son inseparables e indisolubles

[ porque: “el que ensefla aprende al ensefiar y el que aprende ensefia

al aprender”, en una relacion horizontal, interactiva y dial6égica
entre docente y discente, respetando los saberes de los educandos,
su autonomia, mediante la Pedagogia del amor o el querer bien
g ) a los educandos. Desde la 6ptica freireana hay que ayudar al
3 discente a reconocerse como el arquitecto de su propia practica
' cognoscitiva; esto significa la negacién de un docente imperativo

y autoritario.

Descriptores: Ciclo gnoseolégico, concientizacién, pedagogia
critica

e En el Proyecto Politico Pedagégico de Paulo Freire desarrollado en
r un enfoque dialéctico-critico, su obra Pedagogia de la Autonomia (su sintesis),
representa un decalogo de la formacion del Docente a partir de tres premisas:

—No hay Docencia sin Discencia.
— Ensefiar no es transferir conocimientos.
— Ensefiar es una especificidad humana.

Todo esto lo conduce a la conclusién de que ensefiar no es transferir
conocimientos, sino crear las posibilidades para su propia produccién y cons-
truccién. Es decir, el conocimiento no se transmite, se construye. Al mismo
tiempo que ensefiar es un compromiso que implica que la educacion es una
forma de intervencién en el mundo, y por ende es de naturaleza politico-

';q ideolégica, nunca una accidén eminentemente técnica, fria, aséptica y neutra,
sino intencionada politicamente y comprometida con los actores sociales
i hacia la transformacién y la busqueda de la justicia social, formando ciuda-
i danos conscientes y auténomos que anhelan la libertad y la democracia.
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Al plantear que la educacion no es transmisién de conocimientos, sino
propiciar la propia produccién y construccién Paulo Freire estd marcando
una ruptura epistemol6gica entre el positivismo sociolégico clasico expresado
por Emile Durkheim en su obra Educacién y Sociologia , quien defini6 la
educacién como transmision de cultura de una generacién a otra para adaptarla
a la sociedad propiciando una educacién bancaria, a diferencia de Paulo
Freire que busca y respeta la autonomia de los educandos hacia la construccién
de los conocimientos y hacia la emancipacion y transformacién de la sociedad.
Desde esta posicion freireana la educacién es un proceso para superar la
conciencia ingenua y superar la conciencia critica o epistemologica. Son
posiciones politica y epistemolégicamente antagénicas.

Esta posicion dialégica, interactiva y dindmica de ensefiar y aprender
se nutre de la investigacion, cuando el maestro de la dignidad Paulo Freire
nos plantea que ensefiar supone investigar, porque el que no investiga tiene
poco que ensefiar. Por lo que investigar, ensefiar y aprender constituyen un
ciclo gnoseolégico desde la Pedagogia Critica de Paulo Freire, indispensable
en la formacién del docente. Estos aspectos van unidos a la ética yala
conscientizacién, porque el rol fundamental del docente es incentivar en
el discente la curiosidad epistemolégica o el deseo de conocer, conducido
con ética, entendida como la coherencia entre lo que se dice y lo que se
hace, entre lo que se predica y lo que se practica a través de un proceso
de concientizacion que respeta la libertad y la autonomia de los educandos
con la finalidad educativa de superar la conciencia ingenua para lograr la
conciencia critica, reflexiva, epistemolégica.

Los procesos ensefianza- aprendizaje son inseparables e indisolubles
porque: “el que ensefia aprende al ensefiar y el que aprende ensefia al aprender”,
en una relacién horizontal, interactiva y dialégica entre docente y discente,
respetando los saberes de los educandos, su autonomia, mediante la Pedagogia
del amor o el querer bien a los educandos. Desde la optica freireana hay
que ayudar al discente a reconocerse como el arquitecto de su propia practica
cognoscitiva; esto significa la negacion de un docente imperativo y autoritario.

“Desde una perspectiva progresista lo que debo hacer es experimentar
la unidad dindmica entre la ensefianza de lo que es y como aprender...como
ejercer la curiosidad epistemolégica, indispensable en la produccién del
conocimiento”, (Freire, Paulo, Pedagogia de la Autonomia, Siglo XXI. Pag.
120)
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Perfil del Docente del siglo XXI

CURIOSIDAD
EPISTEMOLOGICA

COMPRENDER
SIN JUZGAR

AUTOCRITICA

TECNOLOGiA
AVANZADA

FORMACION
DOCENTE
SIGLO XXI

ELEVAR
AUTOESTIMA

ENSENAR
INVESTIGAR

SALARIO
DIGNO

Esto exige compromiso, conciencia y humildad del docente, asi como
una actitud amplia y abierta al cambio para propiciar experiencias educativas
positivas y significativas para aprender y aprehender juntos, educadores y
educandos.

Los procesos ensefianza- aprendizaje deben insertarse en las esferas
politicas, porque esos dos procesos ensefianza- aprendizaje representan una
lucha por el significado y una pugna por las relaciones de poder. Es decir,
la educacion es el terreno donde el poder y la politica adquieren significado.

Compartimos con Henry Giraux que Paulo Freire combina la dindmica
critica y la lucha colectiva con una filosofia de la Esperanza, y consideramos
que no hay accién humana que no sea politica.

Toda esta reflexién teérica nutrida del Proyecto Politica Pedagégico
de Paulo Freire se vincula y se aplica en la asignatura electiva “Ideas Politicas
y Pedagégicas de Paulo Freire” que se dicta en el Programa de Estudios
Universitarios Supervisados de la Escuela de Educacién de Universidad Central
de Venezuela, en la que la mayoria de los cursantes son docentes en ejercicio
que han logrado desarrollar excelentes experiencias Freireanas en distintos
puntos de la geografia venezolana.

La Universidad Central de Venezuela tiene cinco nicleos de Estudios
Universitarios Supervisados, a saber: Caracas (Regién Capital), Barcelona
(Region Oriente), Barquisimento (Regi6n Central), Pto. Ayacucho (Regién
Amazonas) y Ciudad Bolivar (Region Sur). En cada una de estas regiones
se han desarrollado experiencias interesantes, algunas relacionadas con campafias
alfabetizadoras- concientizadoras, aplicando el método psicosocial de Paulo
Freire.

303



Dada la temética que nos ocupa en este trabajo nos vamos a referir
a la experiencia que desarrollé un equipo de personas, dos damas y un caballero
(docentes en servicio), en la region de Barquisimeto (Edo. Lara). Hay un
lugar en esta region que se le llama “la calle del hambre”, alli venden comida
rapida en kioscos y casas rodantes. Las comidas que se venden son: hamburguesas,
perros calientes, parrillas, crepes rellenas, tortas, etc. Es un lugar concurrido
mas que todo por jovenes estudiantes, empleados de industrias que buscan
comida rapida, sencilla y a precios solidarios al bolsillo. Nuestros cursantes
fueron varias veces y levantaron un diagnéstico de quince personas trabajadores
del lugar, encontrindose entre ellos ocho venezolanos, seis colombianos,
y un ecuatoriano. De ellos habfa nueve que eran analfabetos reales, y seis
que eran analfabetos funcionales y uno que habia aprobado sexto (6°) grado
(IT Etapa de Educacion Béasica).

Los cursantes les ofrecieron su ayuda gratuita como estudiantes universitarios,
vecinos de la comunidad para ensefiarlos a leer y a escribir, a firmar, aprender
a hacer sus letreros para las ventas de sus comidas, para las basuras, y le
dieron importancia a su higiene personal destacando lo importante de usar
guantes y gorros para evitar la contaminacion de los alimentos. A los tres
meses cambié la imagen de la “calle del hambre”, aumento la clientela; todos
los analfabetos empezaron a firmar su nombre y a leer frases sencillas y
entre todos con ayuda de los cursantes construyeron un cédigo de ética sobre
la higiene y la adecuada manipulacién de los alimentos. Estos fueron resultados
positivos de la aplicacion del método psicosocial de Paulo Freire, con ese
pequefio grupo de personas, con la ayuda del equipo de cursantes, hicieron
una cartelera con agradecimientos a la asignatura electiva Ideas Politicas
y Educativas de Paulo Freire, una foto de Paulo Freire y el nombre de los
facilitadotes y miembros de la comunidad (amor con amor se paga).

Aqui se puede notar el valioso aporte de la Catedra Paulo Freire y
la Americanidad para la alfabetizacién- concientizacion y elaboracién de
un cédigo de ética para mejorar basicamente la calidad de vida y de alimentaci6n
de esa comunidad larense de Venezuela. Esta es la vinculacién teoria- practica
para una verdadera praxis educativa y social que se fundament6 en los postulados
del maestro de la Dignidad “Paulo Freire”.

Para cerrar aludiremos los aspectos mas resaltantes de la personalidad
de Paulo Freire.

Destacando que su teorfa, su practica y su praxis educativa contribuyeron
a plasmar bases muy sélidas y una rica reflexion teérica epistemolégica para
la formacién de los docentes en Latinoamérica y el mundo.

Fernando Savater catedrético de Filosofia de la Universidad Complutense
de Madrid coincide con Paulo Freire al definir la Educacién como el mas
humanizante y humanizador de todos los empefios humanos.

En consecuencia decimos que el ciclo gnoseolégico, la ética y la concientizacion
son los ejes fundamentales de la formacién docente desde la 6ptica de la
Pedagogia Critica de Paulo Freire.
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