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Introducéo

Neste artigo é abordado o movimento dialégico, como movimento necessario em uma
proposta de Educagdo Bimodal. A Educagdo Bimodal é uma proposta de educacdo em que alunos e
professores ensinam e aprendem em dois espacos de forma articulada, o espago presencial e o
espaco de educacgdo a distancia. O que se busca na Educacdo Bimodal é educar, usando espagos de
comunicagdo presencial, e espacos de comunicacao a distancia (ambientes virtuais, videos, material
impresso,...). Neste sentido, uma proposta de Educacdo Bimodal é uma proposta de educacéo, e
quando falamos em educacéo, independente de espacos, é essencial a pensarmos como uma acao

dialdgica para a liberdade e a consciéncia.

1. A Educagéo Dialdgica

Em uma educacdo dialdgica e livre, ao ensinar, podemos aprender e ao aprender podemos
ensinar, ou seja, somos educadores-educandos e educandos-educadores. Na educacdo antidialégica,
0 educador ou educadora, ensina sem dialogo ou liberdade, de forma descompromissada, repetitiva,
reprodutiva, vazia de reflexdes e analise; o professor ou professora é um “dador de aula”,
preocupado em copiar o0 que ja existe disponivel na sociedade, para transmitir para o aluno ou

aluna, que deve repetir 0 que ouviu ou copiou. Para esse professor ou professora, aprender € repetir



o0 que foi ouvido ou lido, sendo que o aluno ou aluna deve se adaptar ao que é oferecido, ao que €
pronto e acabado.

Ao apenas transmitir informacg6es, massificando a educacédo, o professor ou professora esta,
nas palavras de Paulo Freire, desenraizando e destemporalizando o educando, acomodando-o e
ajustando ao que “é”, suprimindo a sua liberdade e desprezando a sua capacidade criadora,
tornando-o um ser de contato. Eu diria que o professor ou professora esta contribuindo para que o
aluno ou aluna seja um visitante ou transeunte do espago de aprendizagem nas instituicdes
educacionais.

Os visitantes sdo aqueles alunos(as) e professores(as) que participam do ambiente de
aprendizagem com a inteng@o de visitar. Os visitantes participaram apenas para observar o que
estava acontecendo, sem se co-responsabilizar com os espagos de aprendizagem, com 0 outro, ou
com a producdo coletiva. Alguns deles chegam a colaborar, mas sem chegar a cooperar com 0
grupo, pois séo parte (sentido estatico, momentaneo), algumas vezes, do ambiente, ndo estdo sendo
parte do espaco de aprendizagem continuamente, eles ndo habitam o lugar, o conteddo, pois sdo
visitantes. Os transeuntes dos ambientes de aprendizagem sdo aqueles alunos(as) e professores(as)
que passam pelo espaco de aprendizagem. Alguns entram, circulando pelos espacos, outros apenas
passam. Eles sdo passantes, nem visitantes, e nem habitantes.

Na educacgdo dialdgica, que acontece no comprometimento, na responsabilidade com o ato
de aprender e de ensinar, educamos para que todos sejam habitantes nos espacgos presenciais e nos
espacos de educacdo a distancia. Os habitantes se responsabilizam pelas suas agdes e pelas dos
parceiros, buscando o entendimento muatuo, a agdo comunicativa, o questionamento reconstrutivo; o
habitante esta sempre sendo parte (sentido dinamico) do espaco de aprendizagem. Portanto, o
encontramos sempre no ambiente, pois ele também vive 14, observando, falando, silenciando,
postando mensagens, refletindo, questionando, produzindo, sugerindo, contribuindo com a histéria
do espaco de aprendizagem, do grupo e dele. Os habitantes favorecem a educagdo que acontece na e

pela comunicacdo oportuniza a aprendizagem, o conhecimento do contetdo (que ndo é posse do



professor ou professora), quando este é colocado entre 0s sujeitos que o querem apreender ou (re)

aprender, para ser investigado.

A dialogicidade é cheia de curiosidade, de inquietacdo. De respeito mituo entre 0s
sujeitos que dialogam. A dialogicidade supde maturidade, aventura do espirito,
segurancga ao perguntar, seriedade na resposta. No clima de dialogicidade, o sujeito
gue pergunta sabe a razdo por que o faz. (FREIRE, 2001c, p.80).

Em uma educacdo dialdgica, que é evidenciada por um movimento continuo de diélogo,
reflexdo para a liberdade e consciéncia, o educando ndo apenas esta no mundo, mas com o mundo,
é um ser de relacdes e ndo de contatos. E sendo um ser de relacdes, ele é reflexivo porque participa,
e ndo reflexo por nada alterar, sendo culturalmente inconsequiente. Nesse movimento dialdgico, ao
refletir, apreendendo o objeto do conhecimento, educando e educador podem apreender a realidade,
0 mundo, tomando consciéncia dele.

Assim, o educando, ao tomar consciéncia do mundo, dos fatos, dos outros, de si mesmo, vai
apreendendo a realidade e emergindo dela, sendo sujeito, Unico e integrado. A integracdo do sujeito
ao mundo, o enraiza, 0 temporiza, 0 torna sujeito que cria, recria e decide a realidade. E esse
movimento de emersdo pode ser favorecido em diferentes momentos na Educa¢do Bimodal, quando
criam-se espacos que possibilitam o atendimento individualizado e coletivo, tanto em espagos
presenciais, como em espagos como os féruns de discussao e webfélios individuais®, em ambientes

virtuais de aprendizagem. E um movimento que torna o educando sujeito de consequéncia e

possibilita que ele passe a existir, e ndo apenas viver no mundo.

Existir ultrapassa viver porque é mais do que estar no mundo. E estar nele e com
ele. E essa capacidade ou possibilidade de ligagdo comunicativa do existente com o
mundo objetivo, contida na propria etimologia da palavra, que incorpora ao existir
0 sentido de criticidade que ndo ha no simples viver. Transcender, discernir,
dialogar (comunicar e participar) sdo exclusividades do existir. O existir é
individual, contudo s6 se realiza em relagdo com outros existires. (FREIRE, 2001d,
p.48-49).

! Espaco em ambiente virtual em que o educando dialoga com o professor e com ele mesmo sobre o seu
processo de aprendizagem, refletindo, criando, agindo, comunicando...



Podemos fazer da educacdo tanto em ambientes presenciais, quanto em ambientes de
educacéo a distancia, um espago de existir e ndo de apenas viver no mundo. Ao existir, estamos
sendo, em nossos erros e acertos, em nossas escolhas e decisdes, participamos e somos historia,
compreendendo-a, participamos de uma educacdo para a liberdade. Ao existir, habitamos 0s
espacos, ndo somos apenas visitantes ou transeuntes despreocupados com 0S outros, Com 0S espagos

e com 0 mundo.

2. Aprender Como Acéo Dialdgica Para a Liberdade

Na educacdo, principalmente na EaD, participar de uma pedagogia da liberdade é massificar
menos, dialogar mais, individualizar, tornando cada educando um sujeito de sua aprendizagem,
contribuindo com a construcdo da historia do mundo. Ao individualizar, sujeitizar, ao tornar cada
educando um sujeito em um mundo que o torna a cada dia um “alguém-ninguém”, que nao é
reconhecido, apenas contabilizado, pois é transformando em nimero imerso a massa, n0s podemos
contribuir com a sua emersdo e libertacdo. Nesse sentido, os ambientes virtuais de aprendizagem
podem se tornar também espacos de individualizar e sujeitizar o educando.

A educacgéo a distancia ou presencial pensada como uma educagdo para e na liberdade,
favorece a participacao livre e critica dos educandos, pelo dialogo, respeitando-os, a0 mesmo tempo

em que os desafia, vivendo a dicotomia entre ordem e desordem.

A liberdade precisa, a0 mesmo tempo, de ordem, de desordem e, sobretudo, de
uma organizacdo que possa desenvolver uma ordem de qualidade superior (regras,
regulacdes) e uma desordem de qualidade superior (liberdades). — zonas onde nédo
entrem a lei do poder e o poder da lei. (MORIN, 2002, p.228).

No entanto, a liberdade, a libertagcdo, o perceber-se no mundo, o emergir, ndo pode se limitar

a0 espaco da aula, ao convivio coletivo, nem a reflexdo sobre o mundo e acdes.

A libertacdo demanda a acdo transformadora sobre a realidade objetiva em que os
homens se acham oprimidos, portanto, desumanizados. Mas, como ndo ha



auténtica reflexdo sem acdo e vice-versa, ambas, em Ultima anélise
indicotomizavelmente, constituem a real praxis dos homens sobre 0 mundo, sem a
qual é impossivel a libertacdo. (FREIRE, 2001a, p.118).

A educagdo para e na liberdade intenciona a tomada de consciéncia dos educandos em
relacdo a situacdo social em que vivem, modificando, pela reflexdo, suas a¢cbes no mundo. Portanto,
a educacéo para a liberdade, pensada pela Educagdo Bimodal, ndo se resume a libertar os alunos e
alunas do quadro e giz, pensando em tecnologias, mas em possibilitar que percebam o mundo, se
percebam como sujeitos, para que se libertem, em harmonia com seus parceiros, da massa em que
estdo imersos, presos, e comecem a se perceber em um grupo de sujeitos que pode agir sobre o0
mundo, mundo esse que esta sendo construido.

Ao falar em um mundo que estd sendo construido, lembro de tantos professores e
professoras que ao preencherem o quadro, para que os alunos e alunas copiem, em siléncio, avisam
que o mundo ja esta pronto, que devem ficar calados, apenas copiando o pronto, sem questionar,
sem refletirem dialogicamente. E muitos alunos e alunas assistem em siléncio a morte de um
mundo, pois se pronto, estd morto. Esses alunos e alunas se adaptam ao mundo, ndo o modificam,
ndo interagem, ndo fazem historia, como dizia Paulo Freire, se limitam a ficar em contato com o

mundo, como 0s animais, tornam-se a-histdricos e a-temporais.

3. Aprender Como Acédo Dialdgica Para a Consciéncia

Ao percebermos a vida presente no mundo, em nds e nos outros, mergulhamos em nossa
realidade criticamente, tomando consciéncia dela e do mundo em movimento. Para Freire (2000a,
p.112) “Nao ha conscientizagdo sem a tomada de consciéncia, mas nem toda tomada de consciéncia
se alonga obrigatoriamente em conscientizagdo.” A conscientizagdo exige rigorosa compreenséo da
realidade, consciéncia de si e dos outros como seres que existem e sdo, enquanto estdo sendo,
sujeitos que tem historia e fazem histdria, sendo, portanto, historicos. Articulando com a tomada de
consciéncia discutida por Piaget (1977), podemos tomar consciéncia de um objeto, de seu

funcionamento e de sua ldgica, mas sem perceber a necessidade da nossa mobilizacdo e



responsabilidade para com os outros e 0 mundo, centramos a nossa aten¢do no funcionamento do
objeto em si. Portanto, precisamos da tomada de consciéncia discutida por Piaget, mas precisamos
além dela, do movimento de conscientizagdo trazido por Freire.

Ao fazer historia, estamos fazendo mudancas, agindo nelas e por elas, e o querer mudar €é
apenas tomar consciéncia, ndo é ser consciente. Ao ser consciente, nos tornamos seres de préaxis, de
acdo e reflexdo, pois constatando, refletimos para mudar, ndo para nos adaptarmos. A mudanca

implica rupturas, lentas ou bruscas do que parece acabado e pronto.

Implica em um novo enfrentamento do homem com a realidade. Implica ad-mira-la
em sua totalidade: vé-la de “dentro” e, desse “interior”, separa-la em suas partes e
voltar a ad-miré-la, ganhando assim uma visdo critica e profunda da sua situacdo
na realidade que ndo condiciona. Implicagdo uma “apropria¢do” do contexto; uma
insercdo nele; um ndo ficar “aderido” a ele; um ndo estar quase “sob” o tempo, mas
no tempo. (FREIRE, 2001b, p.60).

Para “ad-mirarmos” a realidade em sua totalidade, torna-se necessaria que a educagdo seja
um ato de conhecer, ndo um puro ato de transferéncia. Ela deve ater-se ndo apenas a “leitura da
palavra”, a “leitura do texto”, mas também a “leitura do contexto”, a “leitura do mundo” (FREIRE,
2001b). E preciso torna-la um ato vivo e ndo morto, pois a vida inspira cor, alegria, curiosidade,
caminhar, mudar, respirar, pulsar, movimentos... diferentes a cada novo instante... Que ndo se
repetem, mas, se (re) criam.

Na educagdo, ao ensinar os conteudos, torné-los vivos, contextualizados e articulados,
contribuimos para que o estudante tenha condi¢des de conhecer, de “ad-mirar”, para entdo, mudar o
mundo. Para Freire (2000a, p.120) “O educando conhece na medida em que, apreendendo a
compreensdo profunda do contetido ensinado, aprende.” O educando aprende quando se apropria do
aprendido, transformando-o em apreendido, podendo assim, reinventa-lo. Ele também aprende pelo
erro, refletindo sobre as suas escolhas, certezas e duvidas, possibilitando uma nova agdo no mundo.

Ao aprender, ele é capaz de usar o aprendido-apreendido em situagdes existenciais concretas,

sentindo-se desafiado a mudar.



4. O Professor Libertador e a Professora Libertadora

Para Freire (1992), a captacdo de contetdos, num processo de transferéncia, extensdo, nao
possibilita, aqueles que os captam, que deles tenham um verdadeiro conhecimento. E um dar-se
conta deles e ndo ainda conhecé-los. Esse dar-se conta, ou a percepcdo da presenca dele, ndo
significa o “adentramento” neles, que resultaria na percepcdo critica dos mesmos, na apreens&o.
Assim, é necessario pensar em momentos de educacdo que tenha trocas, debates e ndo discursos,
aula com o aluno e néo aula para o aluno; aulas que possibilitem criacdo, recriacdo, buscas, erros e
reinvencdo ao incorporar novos saberes, ao “ad-mirar” o contetdo.

O fato do professor ou professora (re)aprender o contedtdo em comunicagdo com 0S
educandos significa colocar-se na condicdo de aprendiz, percebendo-se inacabado(a). Assim, no
didlogo, na comunicacao, o educador (re)aprende em comunicacdo com os educandos, vivendo uma

tensdo permanente entre a autoridade e a liberdade.

O professor libertador nem manipula, nem lava as mdos da responsabilidade que
tem com os alunos. Assume um papel diretivo necessario para educar. Essa
diretividade ndo é uma posi¢do de comando, de faca isso ou faca aquilo, mas uma
postura para dirigir um estudo sério sobre algum objeto, pelo qual os alunos
reflitam sobre a intimidade de existéncia do objeto. Chamo essa posicao de radical
democratica, porque ela almeja a diretividade e a liberdade ao mesmo tempo, sem
nenhum autoritarismo do professor e sem licenciosidade dos alunos. (FREIRE;
SHOR, 2000, p.203).
O professor libertador é habitante dos espagos de aprendizagem e do mundo, atento a tudo e
a todos, comunicando de forma inteligivel em busca do entendimento comum. A expressdo, seja ela
escrita, verbal ou gestual, usada pelos sujeitos da comunicacdo, tem de ser percebida dentro de um
quadro significativo comum aos parceiros. Se ndo ha este quadro significativo comum, ou “terreno
comum”, ndo h& compreensdo entre 0s sujeitos, o que impossibilita a comunicacdo e, por
conseguinte, a aprendizagem.

No movimento dialdgico, o educador ou educadora, em alguns momentos também ird, além

de comunicar, informar, no entanto, ele ou ela informa a partir de uma problematizacdo do



contetdo em torno do qual ird oferecer esta ou aquela informagdo. E estas informagfes ndo sdo
acabadas, mas passiveis de serem investigadas com e pelos estudantes, ou seja, o dialogo ndo se
encerra ao informar. Afinal, o que se deseja é uma cabeca bem feita e ndo uma cabeca bem cheia
que reproduza a educacao bancaria.

Uma cabec¢a bem cheia é uma cabeca onde o saber é acumulado, empilhado, e ndo
dispde de um principio de sele¢do e organizacdo que dé sentido. Uma cabega bem
feita significa que, em vez de acumular o saber, € mais importante dispor ao
mesmo tempo de: uma aptiddo geral para colocar e tratar os problemas e;
principios organizadores que permitem ligar os saberes e lhes dar sentido.
(MORIN, 2001, p.21).
A aprendizagem pode se tornar uma acdo libertadora, dialogica e consciente, quando o
educador(a) ensina muito bem os contetdos da sua disciplina, conectados a um todo maior, ao
mesmo tempo em que desafia 0 educando a pensar criticamente a realidade social, politica e

historica da qual também ¢é parte.

Considerac0es Finais

A Educacdo Bimodal, pensada numa perspectiva de educacdo para a liberdade e para a
consciéncia, é constituida a partir da criagdo de ambientes virtuais, materiais impressos, videos, em
didlogo com o contexto de quem ira usa-los, ndo limitando o poder de expressdo dos educandos, de
criatividade e cuidando para ndo massificar ou domesticar. Pensando nos estudos de Paulo Freire,
podemos dizer que os textos (escritos, imagens, hipertextos, videos) para a Educacdo Bimodal
devem: 1) corresponder a realidade concreta dos educandos; Il) ser discutidos em verdadeiros
seminarios dialogicos, “molhando-0s” na realidade dos educandos, e ndo simplesmente
lidos/assistidos/clicados para responder questes lancadas pelo professor ou professora que 0s
criou, satisfazendo apenas a seus interesses; 1) funcionar como elementos motivadores aos
educandos para que comecem eles mesmos a criarem textos. 1V) impulsionar movimentos de

praticas diferenciadas nos espacos onde vivem e trabalham.



Na Educacdo Bimodal, os diferentes materiais devem ser menos “palestrados” e mais
comunicados, ou seja, devem ser mais comunicagdo do que extensdo, mais movimento dialdgico de
aprender e de ensinar. Devem ser dinamicos, vivos, coloridos, sempre convidando para o dialogo
curioso, questionador; de pergunta e ndo apenas de resposta; de criagdo e ndo de copia; de fala, de
gestos, de olhares, de sentimentos, enfim, de vida e de aprendizagem, “molhados” com rigor,
alegria e tecnologias.

Os materiais e espacos criados para educar devem provocar um movimento de emersdo dos
educandos ao estudar, para que se percebam parte de um mundo que esta sendo, se fazendo. Para
Freire (2000b, p.57) “E percebendo e vivendo a historia como possibilidade que experimento
plenamente a capacidade de comparar, de ajuizar, de escolher, de decidir, de romper.” Ou seja, é
importante pensar no estabelecimento do dialogo e da educacédo para e na liberdade e para a tomada
de consciéncia do mundo. Por isso, precisamos criar materiais, espagos e movimentos de educacgéo
que promovam o questionamento e a compreensdo da realidade, de diferentes realidades, sobre o
n6s no mundo, tornando o objeto do conhecimento, um objeto de transformagéo do mundo.

E a préaxis deste movimento dialégico que pode mobilizar professores e professoras a
romperem com a passividade, percebendo-se educadores, usando tecnologias que favorecem a
comunicacgdo e a aprendizagem, educando em processos de educac¢do mais hibridos, ndo ficando
apenas em contato com o mundo, integrando-se a ele, sendo mundo. E no dialogo da educagio
presencial com a educacdo a distancia que podemos constituir uma Educacdo Bimodal, pensada

como acéo para a liberdade e a consciéncia.
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