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tinua, malgrado tutto cid che & stato
detto, ripetuto ¢ provato, a far prevale-
re I'idea erronea che 'apprendimento pro-
voca lo sviluppo, invece di riconoscere,
con la psicologia genetica, che & invece
lo sviluppo del bambino che permette
I"appren to.

2 - parallelamente a questa concezione
dagogica centrata m?losvﬂuppohdﬁ
tuale del bambino, esiste, in modo

s0 complementare, una volonta di

la precedenza alla sua evoluzione socio-
affettiva. Come ha dimostrato Piaget, il
bambino funziona mentalmente secondo
stadi di sviluppo che sono all’origine del-
l'acquisizione di nozioni, cosl come vi-
ve un processo di crescita affettiva e so-
ciale caratterizzato da una

a stadi o tappe costitutive della sua per-
sonalitd. 1l suo comportamento in clas

se, | suot atteggi ti verso 'insegnante,
hmdispomia‘]'in per i compiti scola-
stici, dipendono dalla maniera in cui vi-
ve il suo sviluppo. In queste condizioni,
Ia mancanza di sensibilith degli educato-
ri verso la maturazione affettiva caratte-
ristica di ogni bambino dei con-
flirei, dei bl i, frustrazioni e
dei fenomeni di Epcndenn che interfe-
riscono continuamente con la pratica sco-
lastica. Viceversa, gli educatori che han
no cura di rispettare questa dimensione
affettiva ¢ sociale sono portati sponta.
neamente a modificare i programmi ¢ la
organizzazione della classe.

In queste prime due tendenze cui abbia-
mo accennato, abbiamo a che fare con
un orientamento pedagogico costantemen-
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ruolo dell'insegnan

cazione dell'adulto nella relazione pedago-
gica. Infatti numerosi studi hanno messo
in luce I'importanza della partecipazione
affettiva dei maestri alla vita della clas-
se. Tuttavia, nel funzionamento del mo-
dello pedagogico tradizionale, tutta una
serie di fenomeni relazionali di transfert
e di contro-transfert, di identificazione ¢
di proiezione, g« citare solo qualche
esempio, sono abitualmente annullati, In-
capaci di comprendere ¢ dominare i con-
flitti di ogni tipo che nascono durante
il rapporto pedagogico, molti insegnanti
cercano la sicurezza e l'affermazione adot-
tando un atteggiamento burocratico ¢ au-
toritario. Le reazioni passionali pro-
vocate dalla nozione di non-direttivita di-
mostrano come molti insegnanti, difen-
dendo la gerarchia, accordano grande im-
portanza alle norme di comportamento
della classe invece di preoccuparsi del
modo in cui assumono personalmente
il confronto pedagogico.

4 - molti insegnanti ccrcgno lttunlmente
di sviluppare una vita

loro classe. Di conseguenza m un'im-
portanza decisiva alla costituzione della
classe come gruppo o alla formazione
di gmppl di lavoro omogenei o eteroge-
nei in seno alla classe stessa.
L'attenzione alla relazione pedagogica si
allarga in unn prospettiva che tende a va-
lorizzare la vita sociale della classe ¢ a
favorire lo sviluppo sociale degli allievi
a partire dalla loro esperienza della vita
di gruppo.

Tuttavia, coloro che si sono impegnati
in aguesto tipo di iniziativa sanno quan-

te difficoltd hanno incontrato a causa del-
le abitndini scolastiche degli alunni e del

ritmo di lavoro imposta dai programmi e
dagli orari ufficiali. D'altra parte i con-

trolli gerarchici ai quali sono sottoposti
hanno fatto spesso fallire questo tipo

2

ogni or
della vita del gruppo-classe.
di istituzioni interne, gestite da
deve portare questa @ resistere
sioni esterne ¢ a poco
i regolamenti umminiuutivl e
ve ufficiali concernenti i p
di di valutazione ¢ la suddi
orari. Questa mnnmuuione,'
scolastica, vissuta -Il'innemo di
s¢ o di un gruppo,

iniziativa di lnto.udoae :
si avvalga di una analisi mm

testo istituzionale entro la quale
ge. Nel quadro burocratico m% 1
sta pedagogia & quasi impossibile.

sto il motivo per cui essa & rise
solito a classi nelle g
pressione istituzi ¢ relat
mitata. Nella sua intenzione pnb
dar luogo ad esperienze interessan
carattere sovversivo & evidente, Q
si tratta pid di trasformare la’ A
tradizionale in una pratica s
postata su una migliore organizzazic
della vita della classe, ma benl! & T
dire Vinsieme dell'istituzione per sosti
tuirla con un processo di form:
sfugge al suo controllo, Tl pi
dagogico & pitt ambizioso ed anch
pericoloso. 2
Qu?ti cinque orientamenti p
no in pratica spesso comugemi
che certi educatori mettono I'ace:
uno degli aspetti che abbiamo o
te descritto cd'nguono con mag
tenzione una di queste tendenze,
mcdcllecsoerlemeched lo
canoni tradizionali sembrano JIM
specie di filiazione fra queste diverse
spettive. La preoccupazione pc il
bino, per il « cliente », per '« edu
sin essa cognitiva, affettiva o soc :
chiede in generale una riflessione sulla
funzione dell'insegnante e una modifi
del suo ruolo nella vita della ¢




te, pensiamo che ogni insegnante che
una nuova esperienza sia portato a
e progressivamente insieme degli
ricordati. anspwe:m,per
rottura che implica con le pratiche

ali, lo renderd sensibile a que-

(Y, -ﬁ.f'«*-m- & uno dei motivi che, a nostro
LW spiega l'interesse di questi inse-
O\mnnu per le idee sostenute da Ivan Illich
¢ Paulo Freire. Trasformando la pratica
],t loohstla, sforzandosi di scoprire i bi-
sopﬁdexhambxmedq;h-dolesccndcon
i quali hvonno cercando di inventare

: amministrativi, questi insegnan-
) ﬁ sono portati, a causa delle difficolta
e che incontrano, a radicalizzare la loro cri-
~ tica alla scuola. Scoraggiati di fronte al-
£, Pinsufficienza dei cambiamenti che otten-
%’“ pnomoludiloronnuncmnoacrdae
Sl I _una trasformazione della scuola sia
ile, Sognano un'alternativa che per-
loro di realizzare gli obbiettivi edu-
e ks g g
~ tuita ro pratica i ren
tal modo bermub'li ad una ana-

unci
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A nostro avviso il pensiero di Tllich e di
, ,"‘Freire corrisponde dunque ad un nuovo
~ stadio nello sviluppo delle correnti pedn-
~ nogiche contemporanee. Esso interviene,
tctmine di un processo che segue lo
to. che abbiamo descritto, come

3 lc foce ultima della riflessione sulla scuo-
I, Esso si colloca all'ultima tappa della

~ filiazione che abbiamo presentato. Infat-

ti coloro che hanno modificato la loro

'- concezione della scuola secondo le loro
esperienze pedagogiche possono ammet-
tere senza difficoltd la prospettiva di una

E.

modo licito il quadro di ri-
?el:ml:nto |dcowlggte:g ‘::olmco implicito

mms

Inoltre questo inserimento del dibattito
politico mette in una luce nuova I'appor-
to delle scienze umane al processo edu-
cativo. Infatti, porre domande di fondo
sulla funzione della scuola ¢ la finalita del-
I'insegnamento & essenziale per impedire
che 'apporto delle scienze umane — sia
la psicologia genetica che la psicosociolo-
gia o la psicanalisi — si limiti a fa-
vorire un migliore funzionamento del si-
stema scolastico, ottenendo certo dei
cambiamenti pedagogici ma eludendo la
Fra gli insegnanti che scoprono con inte-
resse Illich o Freire, ve ne sono molt
che hanno seguito le diverse tappe della
filiazione di cui parlavamo. A furia di
scontrarsi con le difficoltd e con un con-
trollo istituzionale che vanifica ogni loro
iniziativa, sono pronti a ricevere da que-
sti autori pli strumenti d'analisi che li
aiutino a comprendere le ragioni dei Ii-
miti e perfino degli insuccessi dei loro
sforzi.

Contrariamente agli eduvcatori che illu-
strano i diversi stadi di cid che abbiamo
chiamato una filiazione, che si parli di
Freinet, di Carl Rogers o A. S. Neill,
Freire ¢ Illich non propongono un'alter-
nativa scolastica alla pedagogia tradiziona-
le. Tl loro contributo & essenzialmente
critico, anche se gettano le basi di un
progetto di formazione a carattere poli-
tico; mirando a spezzare il giogo del mo-
dello scolastico tradizionale, aprono una
nuova prospettiva all’educazione. T loro
testi, piuttosto che fornire ricette o pro-
porre metodi, rendono agli educatori il
gusto dcﬂ'utopxa

Bisogna, dunque, considerarli come un
appello all'immaginazione pedagogica.
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— in seguito egli rivolge la sua artenzio-
ne verso l'istituzione scolastica che at-
tacca nella sua stessa essenza:

— infine, la sua contestazione si allarga
all'insieme della societd industriale e
alle istituzioni di controllo sociale
che le sono proprie.

La critica della Chiesa.
Nei suoi primi lavori, Illich ci presenta la

Chiesa istituzionale come una grande im-
presa che impiega a tempo pieno una
quantitd di vomini ai quali assicura la
sopravvivenza materiale in cambio di u-
na formazione teologica che li trasfor-
merd in specialisti della salvezza. La fe
de della gente deve passare attraverso
l'istituzione ecclesiastica di cui i preti
sono gli unici rappresentanti ¢ mediatori
sutorizzati.

Alla burocratizzazione progressiva della
Chiesa Tllich vuole contrapporre una « se-
colarizzarione del ministero », con la
duale scomparsa del monopolio della Chie-
sa sul sacro. Anacronistico rispetto alle
esigenze della societd di oggi, questo mi-
nistero ha bisogno di subire un cam-
biamento profondo nelle sue strutture:
« Domani, sard un laico che abbia rice-
vuto gli ordini a presiedere Je riunioni
ordinaric di una comuniti cristiana. Tl
ministero non verrd pit considerato co-
me un impicgo, ma come una occupa-
zione del tempo libero (...). Invece di
vedere degli estranei venire alle riu-

4

Societd ).
Ecco la premessa di base che Tllich met
teri direttamente in questione, 11 sapere
immagazzinato ¢ distribuito dalla scuo-
la non &, a suo avviso, che una merce di-
mqtamt!kwgldnﬂh
preziose per la societd: « Noi diamo ogg
il nome di « educazione » ad un bene di
consumo, ad un prodotto la cui fabbri
cazione & assicurata da un'istituzione uffi-
ciale chiamata « scuola» (..). k-
cPihmamummccnuuQv:
e s'innalza gerarchia capitalisti
della conoscenza. L'educazione definisce
una nuova piramide di classi, nella mi-
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‘sura in cui i grossi consumatori del sa-

4 possono successivamente pretendere
‘nﬂemmvizidlvdorepih elevato al-
la societd. Essi rappresentano gli inve-
stimenti sicuri nel portafoglio del capitale
umano di una societd e solo loro avran-
no ben presto accesso agli strumenti pit
potenti ¢ meno diffusi della produzione »
(Desc. la Soc.).

Eppure, aggiunge Illich, & sempre fuori
della scuola che apprendiamo la maggior
parte di cid che sappiamo. Fra gli ami-
¢i, dai fumetti o dalla televisione, con
osservazioni casuali, i bambini apprendo-
no di pid che nel « sacro » recinto della
scuola.

Malgrado cid, listituzione scolastica man-
tiene un prestigio incontestabile nelle
societd moderne. Consuma una parte enor-
me del bilancio dei paesi « sviluppati »,
mentre la scolarizzazione di massa re-
sta il sogno irraggiungibile dei paesi « sot-
tosviluppati »,

Come si spiega tutto questo? Secondo
Ilich questo prestigio della scuola deriva
da una serie di miti:

Il mito dei valori istituzionalizzati.

La scuola & parte integrante e pedina fon-
damentale cﬁ una societd che crede al
consumo illimitato. L'idea di base & sem-
plice: il sistema di produzione fabbrica
un buon prodotto, che dev'essere neces-
sariamente consumato. Ora, 'educazione
¢ il prodotto dell’insegnamento ¢ I'inse-
gnamento viene dato nella scuola; biso-
gna dunque andarci. La scuola diventa la
sola istituzione autorizzata capace di edu-
care. L'accettazione di questo postulato
fa nascere, da una parte, il desiderio fre-
netico di farsi educare e genera, dall’al-
tra, una profonda sfiducia nei confronti
di ogni conoscenza acquisita fuori dal cir-
cuito « normale » di trasmissione del sa-
pere, cioé l'istituzione scolastica. Al con-
trario, ogni iniziativa personale e creatri-
ce indirizzata nel senso di una auto-educa-
zione o di una co-educazione fuori dei ca-
nali « corretti » viene soffocata. Andare
a scuola e completare la scuola dell’ob-
bligo diventa sinonimo di essere « edu-
cat1 »,

Lo personale, che dovrebbe es-
sere il fine di i educazione, es-
sere misurato? Illich risponde di no e
denuncia i criteri di valutazione applicati
nella scuola,

« La scuola pretende di suddividere il sa-
pere in materie distinte; poi, con questi
blocchi prefabbricati, di costruire in con-
formitd ad un dato programma; infine di
misurare il risultato con un metro-cam-
pione universale » (Descolarizzare la So-
cietd).

Non solo si accetta che soltanto la scuola
produca "vomo « educato », ma ci si sot-
topone perfino alle norme e ai criteri di
valutazione del lavoro scolastico. La com-
petizione diventa regola; il successo si
misura in rapporto all'insuccesso degli
altri. Passiamo tutti attraverso questa
« misurazione » impostaci dalla scuola.

Il mito dei valori condizionati.

I « programmi scolastici » — questo sa-
pere prefabbricato — sono venduti dalla
scuola. Come in qualsiasi moderna im-
presa, & necessario studiare la domanda
del consumatore-alunno, ma anche in-
fluenzarla, addirittura crearla. Gli alunni
sono condizionati a consumare cid che
viene loro presentato come buono e ne-
cessario. « Si insegna ai consumatori, cioé
agli alunni, a consumare solo cid che si
pud immettere sul mercato ». (Desc. la

Sc.).

Il mito del progresso continuo,

Parlare di consumo significa parlare di
un processo permanente e crescente. La
corsa ai diplomi e I"accumulare titoli sono
associati ad un buon funzionamento intel-
lettuale e costituiscono la precondizione
alla riuscita sociale. L'educazione perma-
nente e I'educazione degli adulti, secon-
do Illich, non fanno altro che esprime-
re questa necessitd per I'industria scuola
di ricercare il rendimento massimo e di
suscitare una domanda sempre meglio ela-

borata.
Dall’esposizione di questi quattro miti
risulta che la scuola si basa proprio sul
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propone di immaginare delle « istituzioni
educative », diverse, appartenenti ad una
societh che ancora non esiste, ma che la
messa in opera di tali istituzioni contri-
buirebbe a creare. Propone la costituzio-
ne di «reti del sapere », in grado di ri-
spondere alle tre intenzioni di un vero
sistema educativo:

— A tutti quelli che desiderano impa-
rare bisogna dare accesso alle risorse
esistenti a qualsiasi epoca della loro
vita;

— Quelli che desiderano comunicare agli
altri le propric conoscenze devono
avere la possibilith di incontrare qual-
siasi altra persona che le voglia acqui-
sire o scambiare;

— I portatori di idee nuove, pronti ad
affrontare 'opinione pubblica, devo-
no potersi fare ascoltare.

Queste « reti del sapere » implicano inol-
tre la valorizzazione di quelle che ven-
gono chiamate « possibilita educative » da
Ilich. Gli «o.retﬂ educativi », ciod i
supporti materiali utilizzati nell’educazio-
ne formale (per esempio un laboratorio)
non sarebbero pid utilizzati esclusivamen-
te dagli specialisti, ma messi a disposi-
zione del pubblico dopo una elementare
informazione. In un tale contesto l'ac-
quisizione delle conoscenze avverrebbe at-
traverso un servizio di informazioni che
metterebbe in contatto da una parte co-
loro che, avendo una conoscenza specifica,
desiderano comunicarla e dall'altra parte
coloro che, non avendo conoscenze ap-
profondite su un dato argomento, voglio-
no discuterne « alla pari ».

Le « reti del sapere » vogliono essere I'al-
ternativa che potrebbe svuotare l'istitu-
zione scuola del suo potere, poiché sop-
primerebbero l'autoritd fondata sul mo-

6

potueeenﬁnlimtoé

sua

con il decentramento ¢ la sponta

trasporti. Oltre certi limiti la produ
di un servizio cosidetto di pubblic
lita, ritenuto rispondente ad un bi
collettivo considerato elementare
l'educazione, la salute o il traspe
venta u& omcolxl g.li
questo bisogno. p
critiche di crescita, gli strumenti
nati a servire 'vomo sfuggono al
trollo, si ritorcono contro di lui
tano. L'Educazione istituzic
ta blocca la conoscenza, la med
ammalare e, nelle grandi citrd,
dedica nll’nz:(l)lt‘nobﬂe I’ IS
versi anni propria vita pe
spostare, in fin dei conti, pil len
che nel Medioevo.

« Oltrepassato un certo limite, la
diventa una scuola, un e,
gione ». E' questo il tema centrale
« Societa Conviviale », ultima o

Illich pubblicata, nella quale la cri

tuzi%ndde delhasimoh si allarga

me modo di produzione ind
« Allo stadio avanzato della produ
massa, una societd produce Ia
distruzione. La natura viene st
'vomo sradicato, castrato della
creativitd, rinchiuso nella sua cap
dividuale (...).
Il modo di produzione industriale f
gli vomini la materia rat;
le macchine » (La Soc. Conv.).

Sottoposta all'autorith « razionale » dei
tecnocrati, la societd industriale




na, tutto cid rimette in questione «il
solio del modo di produzione indu-
» e apre la via alla « possibilitd
definire concettualmente altri modi di
2 »‘one post-industriali ».

Lo scopo di Illich. nel suo saggio, & du-
- P dare un quadro del declino del mo-
 do di produzione industriale e della
metamorfosi delle professioni da es-

5o generato e alimentato »;

. «mostrare come due terzi dell'uma-
R nhipossonomconevimdip.ssa-
dustri

re attraverso l'era industriale se scel-
vono fin da ora un modo di produ-

- gione basato su un

~ industriale,
 iperi i
 costrette sotto la minaccia
- (La Soc. Conv.).

Tllich non attacca un sistema o un regi-

palitico particolare, ma il modo stesso

- yduzi industrialrﬁondat;o sudllx;
_ ricerca assoluta della produttivitd e

: to, questo modo di produzione
‘ha superato « la soglia » della misura uma-
na. L'vomo ha costruito un ambiente
~ che non capisce pi, non domina pitt
e che lo opprime. Non si riconosce pitt;
& un uomo alienato. Le opposizioni poli-

tiche izionali non bastano pilt a ren-

ere conto di questo fatto elementare:

Poco importa che si tratti di monopo-

.
' equilibrio post-
lo stesso cui le nazioni
izzate stanno per essere
del caos ».

focata. Nessuno pud ancora iven
senza fare appello a questi « servizi ». Di-
ventano cosl delle derrate di prima ne-
cessitd. D’altra parte queste istituzioni
che monopolizzano la prestazione di ta-
li « servizi » tendono inevitabilmente ad
assumere il ruolo di strumenti di control-
lo sociale.

« Una societd iper-industrializzata fa am-
malare nel senso che la gente & incapace
di integrarvisi e si i ad essa se
i medici non le fornissero una diagnosi
che spieghi la sua incapacitd a « far fron-
te» come difetto di salute » (Medical
Nemesis).

La societd industriale & , secon-
do Mlich, un mondo all'inverso. Con I'ali-
bi della razionalitd tecnocratica, I'irrazio-
nale e l'assurdo sono diventati la regola.
Questo punto chiave & poco illustrato da
Michel Bosquet nel suo resoconto de-
gli ultimi scritti di Tllich sulla medi-
cina, Se si ammette che la malattia &
spesso la risposta inevitabile di un indi-
viduo sano ad una situazione sociale in-
sopportabile, « agite come se il male
fosse nei sintomi e non nel lavoro che li
provoca significa fare assolvere alla me-
dicina un compito complementare alla
scuola, all'esercito e alla prigione:

di fornire degli individui « normalizzati »
socialmente, cio® adattati (tramite condi-
zionamento chimico se necessario) al ruo-
lo sociale che la societd ha definito per lo-
ro ». (« Le Nouvel Observateur » n. 520,
28 ottobre 1974, p. 116).

Illich vuole di conseguenza ricreare la so-

cietd e «capovolgere le istituzioni » per
mettere in valore l'energia personale, ri-
scoprire la creativita, riconquistare un mar-
gine di azione autonomo che consenta
all'individuo il controllo della propria vi-
ta. Questa reinvenzione presuppone I'in-
dividuazione delle soglie critiche oltre le
iqunli lo strumento sfugge al controllo del-
’nomo:

della natura, la distruzione dei legami so-

&

- lio_privato o pubblico: la i

. iali, la disgregazione dell'vomo non po-

~ tranno mai servire il popolo ». (La’ Soc.

- ‘MO)C

. «La dittatura del proletariato e la civilta
~ del tempo libero sono due varianti poli-
' tiche della stessa dominazione di un ap-
~ parato industriale in costante espansio-
~ ne». (Idem).
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Per Illich non si tratta di un passo i
tro o di un rifiuto delle conquiste scien-
tifiche in quanto tali, ma piuttosto di un
rifiuto all'uso di queste scoperte
porti ad una specializzazione dei com-
piti, ad un'istituzionalizzazione dei valori
¢ ad un accentramento del potere. Propo-
ne una riorganizzazione sociale fondata su
nuovi valori: sopravvivenza, giustizia, au-
tonomia creatrice.

« Ognuno di questi valori limita a modo
suo la macchina. La sopravvivenza & la
condizione necessaria, ma non sufficiente
della giustizia (non si pud sopravvivere
in prigione). La giustizia nella distrib:
bione dei prodotti industriali & la condi-
zione necessaria, ma non sufficiente per
-u.n avoro conviviale. L'autonomia, come

3

d’accordo pero...

Per capire in pieno il pensieto di Illich ci
sembra necessario, per prima cosa, in-
terrogarci sul significato da lui attribuito
ai concetti di «scuolas ¢ di «educa-
zione ».
Quando Illich parla di SCUOLA non si
riferisce unicamente ai problemi quotidia-
ni affrontati dagli insegnanti pro-
pria aula.
to della sua denuncia & I'istituzione
Bersaglio di una condanna sen-
za appello & l'intero sistema scolastico.
Qualsiasi ristrutturazione o riforma del
scolastico viene esclusa. Bisogna
istruggere I'istituzione.

preserverebbero
librio naturale di queste societd o
bilirebbero i loro rapporti conviviali.

adotta stesso ¢
di quelli che le nazioni industrializzate
VIaNno necessariamente accettare b

Il rifiuto &

siasi sforzo di rinnovamento pedagogico
Per Illich, qualsiasi cambiamento effet:
tuato in una classe — come per
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tentano di suscitare un'« cri-
tica » ¢ danno precedenza, per esempio,

aelﬁviddd o nll'nmnxioned 13.
processo educativo da parte
studenti, pur essendo limitate dal
istituzionale, siano totalmente ne-
: se non dimostrino l'esistenza di
liberi all'interno delle istituzioni; se

i gogiche che utiliz-
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queste esperienze peda
zano tali spazi liberi per svilupparsi sia-

‘no condannate ad essere recupe-

rate dal sistema o non possano favorire,
in una certa misura, lo sviluppo di una
« coscienza critica » che, in seguito, si
adatterd male ad una realtd sociale domi-
nata dall'addomesticamento.

Di fronte a questi interrogativi Illich ri-
pete che « il sistema scolastico non porta
all’ ione ¢ non serve alla giustizia
sociale » (Desc. la Soc.). Rifiutando ogni
t;ca d‘imeu come :gnhsminiooc si-
stema i conoscenze, egli propone di
ritrovare e valorizzare il pmcfno di ap-
prendimento che avveniva in modo spon-
tanco, liberato da ogni quadro istituzio-
nale ¢ da ogni specializzazione scientifica.
Arrivismo qui alle sue due idee-forza:
— l'educazione non diventare cam-
po riservato di alcuni specialisti;
~ un processo di formazione sistemati-
¢o e continuo & soltanto il pretesto
per far funzionare I'industria scolasti-
ca, assicurandole una domanda sempre
crescente.
I due fenomeni denunciati da Illich so-
no senz’altro veri. Tuttavia egli trascura
ancora, nella sua analisi, un fattore del

m a S:um rere, tener co:l::i,

corso
diverse scienze umane (biologia, psicolo-
ia sociale, ecc.) ci hanno for-

nito dei dati che hanno consentito di ela-
borare, a npoco,umvenertoprh
« scienza meduadm». Alla luce di
4 risultati (per esempio la teoria di

sullo sviluppo del ino ¢ del-
1" te) bisogna chiedersi se sia
ancora possibile fondare I'educazione so-
Jo sulla buona volontd o sulla spontanei-

formagione in generale, ma in modo pid
specifico dell'educazione formale ¢ siste-
matica ¢ della sua commercializzazione ad
opera della scuola. A questo livello & chia-
ro che la sua protesta &, per molti riguar-
di, giustificata. La izzazione delle
aule scolastiche attraverso il mondo fa-
vorisce lo sviluppo di « élites » uniche in
grado di gestire il potere politico. La
scuola strumentalizza l'educazione a fini
economici. Impone un certo « stock di sa-
pere ssnaturando cosl le capacitd creatri-
ci della popolazione scolarizzata. Storica-
mente parlando, col produrre cervelli e
manodopera sempre pilt specializzata per
soddisfare i bisogni di una societd che
stava diventando pitt complessa, la scuola
— diventata essa stessa industria — ha
fortemente contribuito allo « sviluppo »
del mondo industriale. « Distruggere la
scuola » ¢ « descolarizzare la societd » di-
ventano cosi due parole d'ordine che si

\qﬁ.mnsom. secondo Illich. Abolendo il
s

Stema scolastico e instaurando mezzi e-
ducativi a misura d'vomo si contribuisce
a « capovolgere le istituzioni » ¢ a « de-
istituzionalizzare la societd ».

La dimostrazione & convincente, la denun-
cia radicale. Illich, tuttavia, non si appli-
ca a costruire un’alternativa, Si limita ad
un rifiuto che cerca di giustificare. Tenta
di bloccare un processo di estensione e
sviluppo della scolarizzazione senza pro-
porre un contromodello preciso. Propone
ttt'al pidt un'ipotesi di lavoro — le re-
ti del sapere — ¢ avanza suggerimenti de-
stinati a stimolare !'immaginazione di
quanti aderiscono alla sua protesta.

Tuttavia, esaminando con attenzione la
sua proposta di costituire reti di sapere
ci si accorge che non si tratta, in fin

conti, che di una riorganizzazione funzio-
nale dei canali di apprendimento. Sembra

9




O

. Ma non si pud fare a meno di pen-

sare che questa riorganizzazione non toc-
cai emi fondamentali del contenuto
e scopo dell’educazione. Qual’d, al-
lora, la portata reale di quests proposta
come alternativa? Queste reti del sapere
possono benissimo, fra I'altro, coesistere
con il sistema scolastico istituzionalizza-
to, addirittura esserci integrate come ap-
porto complementare. Contrariamente a
quanto pensa Illich non @ sicuro che que-
ste «reti» abbiano un potere sovver-
sivo,

Queste considerazioni ¢i portano a quello
che costituisce il punto centrale della
nostra analisi critica di Illich, cio® la sua
ambiguita politica, la mancanza di un ra-
dicamento storico delle sue proposte ed
anche il carattere non dialettico del suo
pensiero.

Per tutti quelli che si sono sforzati di ren-
dere la scuola pid attraente, di favorire
una maggiore uguaglianza nella possibilita
di accedere alla scolarizzazione o di in-
ventare delle formule pedagogiche atte a
rendere gli alunni protagonisti della pro-
pria formazione, & certo che la critica di
Illich arriva al momento giusto. Lo scet-
ticismo ¢ i dubbi di questi educatori sono
oggi tali che non & difficile per loro ri-
conoscere che la scuola @ diventata una
causa persa.

Tuttavia, per il fatto di non essere inse-
rito in un quadro teorico pitr chiaro, il
suo discorso rischin di essere inteso in
modo ambiguo. Le sue opere possono ser-
vire a giustificare ideologicamente quelli
che cercano di limitare le spese dedicate
all'educazione o che, delusi dall'insegna-
mento pubblico, vedono nella competi-
tivitd fra scuole private un modo per sal.
vare la qualita dell'istruzione. Non biso-
gna dimenticare, in questo contesto, che
I'spertura della scuola al popolo e la lotta
per l'uguaglianza nell'accesso alla scuola
sono rivendicazioni storiche della classe
operaia e dei suoi strumenti politici (par-
titi e sindacati). Anche se questa « demo-
cratizzazione della scuols » si & rivelata
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« uomo ». Per lui il mondo si pe
ché perde sempre di pid la sua
:io:;c umana. L'isti one‘lé
critica perché non & pid oty
I'vomo. Allo stesso modo, nella
industriale, la macchina tende a so
all'vomo.
La volonta di descolarizzare, la prospe
tiva di una societd conviviale, la rivo
zione culturale convergono,
verso uno stesso tipo di preoccupa:
restituire all'vomo il suo posto,
libertd, la sua creativitd. « La rive
ne culturale intende ridefinire la pre
dell'vomo e quella del mondo in una pre
spettiva creatrice » (« Liberare avven
re »). it
Illich & senza alcun “dubbio I'erede
turale della tradizione teologica
nista del pensiero occidentale. Ci
pertanto necessario interrogarci
to di questo T
stico che costituisce la leva di tutta
sua protesta. :
L'uomo di cui parla & quello che Iam:
biente post-industriale snatura, quell
che non pud pit funzionare secondo i 3
lori che lo costituiscono come sog ot 0,
quello che viene privato, dalla m.

-
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passato, al desid
societd nelhqunle s§

n armonia con i «veri

tivamente, quando Illich allarga la
critica della scuola ad una critica
 crescita della societa industriale, non
gia sulle cause dei fenomeni denun-

distoglie il bambino dalla conoscenza
suoi bisogni profondi e distrugge in

la capacita di apprendere, bisogna al
sopprimere la scuola e descolarizzare

societd. Se la macchina perverte la di-
personale e comunitaria della

in societa, diventa allora dscisivo per
della societd controllare la mac-
- Ancora una volta la critica della socierd
~ industriale & radicale, ma quando accen-
pa all'alternativa o, pit modestamente.
Ny ’.lh possibilita di un intervento sulla real-
~ ta da lui denunciata, Tllich si chiude in
- una specie di circolo vizioso:

‘« La relazione dialettica fra I'individuo,
- il gruppo e il suo ambiente, in altri ter-
. mini fra la persona e cid che la_condi-
~ ziona. & possibile soltanto SE e QUAN-
DO lintervento tecnologico sull’ambien-
te rimane al di sotto di certi limiti. (...)
La politica, la politica autentica & possi-

bile soltanto per i poveri; i ricchi, al di

Nella prospettiva di Illich le societd in-
dustriali « avanzate » hanno gia superato
la « soglia critica» a partire dalla quale
le istituzioni manipolano I'vomo. Se la
dialetica e la politica non hanno pit al-
cuna presa su questa realtd, esiste ancora
per noi che viviamo nel cuore di queste
societd, una possibilith di azion2? A que-
sta domanda Illich non da alcuna rispo-
sta. Non fa che ripetere che «nessuna
educazione pud fare in modo che la gen-
te si metta in rapporto dialetticamente
con un ambiente totalmente inumano »
(citazione tratta dal dibattito gid citato).

C'? dunque una rottura, nel pensiero di
Illich, fra denuncia ¢ azione. D’

egli non esita ad includere la politica
nella sua critica delle deviazioni istitu-
zionali della societd attuale, rimproveran-
do alle burocrazie politiche di non sfug-
gire al modello di societd che cercano di
trasformare. Ma non propone in nessun
momento la creazione di un movimento
o di un'organizzazione che potrebbero
trasformare la sua protesta in program-
ma e le sue finalitd utopiche in rivendi-
cazioni politiche concrete. Attaccando gli
strumenti di produzione ¢ non I'organiz-
zazione sociale all'interno della quale essi
vengono utilizzati, egli afferma che «la
creazione di un qualsiasi partito o scuola »
non porta a « capovolgere le istituzioni ».
Si limita a chiedere una « assunzione di
responsabiliti personale » di quanti con-
dividono la sua analisi.

La « convivialitd » costituisce cosl un’esi-
genza etica che alcuni individui

avere in comune. Allo stesso modo la de-
scolarizzazione pud diventare 'obbiettivo
di quanti si ribellano contro lassurdita
crescente dell’« arruolamento scolastico ».
Illich tuttavia non precisa mai a chi si
rivolge il suo appello, chi & portatore del
cambiamento annunciato, qual’® I'agen-
te in grado di operare la trasformazione
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sociale desiderata, chi infine egli cerca
di mobilitare. Rifiuta esplicitamente che
il suo discorso venga considerato come
utopia normativa; perd non indica alcuna
via né alcun metodo per mettere in moto
le forze sociali suscettibili di mettere in
atto il cambiamento sociale cui aspira.

Cosl, malgrado la radicalita della sua cri-
tica, la mancanza di rigore nell’analisi,

il tono emotivo del riferimento all'vomo
e il carattere essenzialmente =tico della
sua visione del cambiamento sov'ale ri:
schiano di condannare il discorso di Illich
ad essere recuperato nellideologia ben-
pensante di quanti approfittano dellat-
tuale societd ma confessano allo stesso
tempo il proprio malessere di fronte alle
contraddizioni da essa generate,

gioventu
evangelica 39

Maggio 1976

[T I significato politico di Nairobi
[[] A chi parlano i teologi in europa

[[] Crisi del capitalismo: per con-
servare il profitto si distrugge la
ricchezza

[[] Dibattito: tra « Parola di Dio »
¢ analisi di classe della Bibbia

[1 T cristiani per il socialismo dopo
Rimini

Questo numero L. 600.

Abbonamento annuo L. 2.500, da
inviare sul c.c.p. n. 1/15591 inte-
stato a Gioventu evangelica, Roma.

| problemi
della pedagogia

Rivista bimestrale diretta dal
Prof, Luigi Volpicelli

Gennaio-Febbraio 1976 N. 1

Sommario:
M. Debesse, Sfida alle scienze dell'edu-

cazione?

Meridiani

V. Telmon, La didattica della filosofia
nei paesi europei / S. Suvar, Creativitd
dei bambihi e creativitd per i bambini,

Problemi della scuola

E. Agostini, Animazione socioculturale e
nuove tecniche educative / M. G, Chia-
vegatti, ' La scienza ¢ l'insegnamento delle
scienze,

Rassegne
G, Cives, Leggere Piaget (e Lévi-Strauss).

Educazione specializzata
T. Sirchia, T ragazzi culturalmente svan-
taggiati.

Educazione professionale
E. Zito, La formazione professionale nelle
forze armate - 1

Storia della scuola
O, Panfili, La scuola in Italia dopo I'Uni-
ta - 1L

Bibliografia
B. Maiorca, Bibliografia montessoriana.

Prezzo di ogni fascicolo L. 1400 - L’ab-
bonamento annuo costa L. 7.000 - (Ser-
virsi del cep. n. 1/33185 intestato a
« I problemi della pedagogia » periodico
bimestrale, Via Corsini 12, 00165 Roma.

12




=
3

Se Ivan Ilich ha iniziato la sua strada
con la critica di un'istituzione che cono-

sceva dall'interno — la Chiesa — per
estenderla poi alle altre istituzioni di con-
trollo sociale, Paulo Freire invece trova
le proprie radici in un contesto socio-
storico preciso. Infatti & nel nord-est del
Brasile — una delle regioni pid colpite
dallo sfruttamento e dalla miseria in tutta
I'America Latina — che lo troviamo al-
P'inizio degli anni '60, impegnato in una
sesperienza di educazione di base fra con-
tadini analfabeti.

Siccome in lui la teoria non ha prece-
duto P'azione, ci sembra importante rife-
rirci alle esperienze concrete a partire
dalle quali le idee-forza della coscientiz-
zazione ¢ dell’educazione politica si sono
elaborate. D'altronde fu soltanto dopo
l'interruzione brutale dell'esperienza di al-
fabetizzazione degli adulti con il colpo di
stato militare dell'aprile 1964 che Freire,
prima imprigionato poi esiliato, procedet-
te al primo tentativo di sistematizzazione
dell’azione intrapresa (L"Educazione come
pratica della liberta, Brasile 1976).

Il Brasile degli anni '60 era una societd
« sottosviluppata » che stava vivendo una
crisi profonds. Le « élites » dominanti
non riuscivano pitt ad imporre il perma-
nere dei loro privilegi ¢ le masse popo-
lari cominciavano a svegliarsi alla parte-
cipazione politica e sociale dalla quale
erano state finora escluse. All'interno di
questa crisi globale i problemi legati alla
coscienza ¢ all costituiranno il
campo privilegiato dell'interveno di Frei-
re

Per lui il momento storico vissuto dal
Brasile costitutiva un « periodo di tran-
sizione » segnato da una parte dalla crisi
dei valori ¢ delle idee tradizionali e, dal-
Paltra, dalla gestazione di nuovi orienta-
menti. Fino ad allora avevano dominato
i valori di una «societd oggetto » nella

era tenuto a distanza dall'élite. La tran-
sizione era dunque l'epoca di crisi di
gucm « societd chiusa » contrassegnata
all'emergere di opzioni ¢ di lotte fra
idee vecchie e idee nuove che traducevano
le aspirazioni alla « liberta », alla « demo-
crazia » ¢ alla & partecipazione » Inoltre
una caratteristica essenziale di questo pe-
riodo & il risveglio della coscienza popo-
lare, ciod I'accesso della coscienza al tempo
storico con il passaggio, per le masse po-
polari, dalla situazione di oggetti passivi
a quella di soggetti creatori del proprio
divenire storico.
All'interno di questo contesto lo scopo di
Freire & di dare « una risposta d'ordine
pedagogico ai problemi posti da questa
fase di transizione della societd brasilia-
na », di cui il principale era, secondo lui,
« l'inesperienza della democrazia ». In
quanto educatore il suo contributo a que-
sto processo di mutazione storica sard la
messa a punto di cid che chiama V'educa-
zione critica, compresa come « un’educa-
zione orientata verso la decisione ¢ verso
la pratica della responsabilita sociale ¢ po-
litica ». Si tratta di « aiutare il Brasiliano
a scoprire la democrazia praticandola »,
cosa che implica il superamento della « co-
scienza ingenua » — propria dell'vomo
che subisce i cambiamenti sociali senza
avvertirne le cause vere ¢ che si ferma
all'aspetto pid immediato ed esterno dei
fenomeni, senza afferrare la loro ragione

" di essere profonda e la loro articola-

zione — con la « coscienza critica »,

Queste ideechiave di libertd, democrazia
¢ partecipazione critica sono al centro
della pedagogia utilizzata nelle esperienze
che diventeranno in seguito il program-
ma nazionale di alfabetizzazione degli
adulti. Prima di tutto la scuola & sosti-
tuita da un contesto pitr flessibile e dina-
mico — il circolo di cultura, All'interno
di questi circoli, spesso la sera dopo una
lunga giornata di lavoro, si riuniscono
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rire il suo sapere a degli

ranti. 11 suo ruolo si limita a
necessario nll'amdella cono-

scenza ed a suscitare, con il , la

pmedpadomlibene consapevole di

tutti in uno sforzo comune.

si fa con e non il po-
f: parole che servono di base al
pmcesso di alfabetizzazione non sono scel-
te in astratto. Rispondono a due criteri:
il grado di implicazione nella vita cor-
rente dell’analfabeta e la complessita fe-
nomenica che contengono. Queste pnole
chiave individuate dopo tutta una ricerca
dell'universo tematico del gruppo sociale
che accede all’alfabetizzazione, sono sem-
prediusocorrcntenclhviudelpopolo
e cariche di esperienza vissuta. Cid per-
mette all amlfnhen. discutendole. non so-
lo di acquisire progressivamente la padro-
nanza della lingua, ma anche di avviare
una riflessione sulla sua realtd guotidiana.
Le parole, cosi non vengono pid consi-
derate come un dato (un dono dell'edu-
catore all'educando) ma essenzialmente co-
me un tema di discussione. Non hanno al-
cuna esistenza indipendente dal loro si-
gnificato concreto, dalla loro referenza a
situazioni vissute,

Alfabetizzazione ¢ coscientizzazione, in
altri termini apprendimento del codice
linguistico ¢ dccx ramento della realta vis-
suta, sono cosi i due poli inseparabili e
complcmcnmr: di questa pedagogia che
mette in questione il concetto stesso di
educazione e sconvolge il rapporto tradi-
zionale fra insegnanti e « insegnati »:

— dato che materia prima di ogni pro-
cesso educativo diventa la realtd im-
mediata ¢ quotidiana dei contadini e
operai che apprcndono. I'educazione
non pud pit essere la semplice tra-
smissione di un sapere stercotipato
detenuto dalla ncuor: o dal profes-
sore ¢ che gli alunni vengono a con-
sumare. Il processo educativo gua-
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la dimensione essenziale di

comune di comprensione del
e

preso da tutti i p n
rienza. Come la dif

gida fra professori ¢ :lunni
scomparire, cosl anche la scue
dellmomtuto privilegiato
to aluoro sapere », Delle
pitt flessibili — | «¢
li di cultura» — la sostituis
hanno la funzione di contuﬁ
in cui i partecipanti possono
sire una distanza critica rlm
ro contesto concreto
oggetto di riflessione.

Tuttavia, malgrado la sua origin
risultati gid ottenuti, I'esperienza
lisna cominciava appena a
quando fu interrotta dal colpo di
nnlim'e dell'aprile 1964. Nei Imi
successivi Freire riconosce tutt

essa non era esente da ambignid
cune. Per prima cosa, le stesse 1
di democrazia, libertd e parte

erano insufficientemente definite.
il postulato secondo il guale l'm
I'azione di trasformazione ﬂh realtd
non & stato osservato nella putim ,

« Nel corso del processo di coscient
zione ho considerato il momento
scoperta della realtd sociale come se
se una specie di « motivatore » psicolo:
gico della sua trasformazione. 1l mio
rore non era, evidentemente, nel ricono.
scimento dell'im pommfoa(ilw
sunta dalla conoscenza della realti n
cesso della sua trasformazione. L
consisteva nel fmodinonm
derato questi due poli — co



di n|. .t v
pur lasciando intatto e vergine il

o grande nella soliditd del regime
formista » allora al potere. Come ri-

F. Welfort nella sua prefazione a
come pratica della Liber-
- se sul piano dell’educazione c'era
reale unitd fra teoria e pratica (es-
o il contenuto del processo di ap-
dimento la stessa realtd viva della
) lo stesso non & avvenuto sul pis-
politico. 1] processo di riflessione sulla
Joro concreta situazione favori, nei con-
tadini e negli operai, la nascita di un
ma di rivendicazione e di lotta ma non
a sfociare in un’azione organizzata
trasformazione della realta. In altri

ni, la di coscienza da parte
“delle masse popolari della loro situazio-
‘ne di oppressione e il desiderio di cam-
i dalla coscientizzazio-

di un'organizzazione ¢ di una pro-
tiva politica non hanno potuto tra-
dursi in un’azione cosciente ¢ organiz-
- zata. Questa frattura fra presa di coscienza
':_cuioneléum delle nglauc:x]c;zlﬁmo
- spiegare l'incapacitd quasi totale po-
- polo brasiliano ad opporre una valida re-
. sistenza alla dittatura militare la cui azio-
- pe repressiva ha completamente smantel-
= lato il movimento di educazione popolare.
~ E’ significativo a questo proposito notare
~ come, nella prefazione all’edizione fran-
Liberta, scritta nel 1972, Freire abbia te-
 nuto a chiarire, alla luce delle sue espe-
rienze in Cile e negli Stati Uniti, il con-
cetto di coscientizzazione, mettendo in
guardia i lettori contro le « connotazioni
i e idealistiche » cui poteva
~ essere improntato il racconto dell’espe-
~ rienza brasiliana:
«Non ci pud essere coscientizzazione
— livello superiore alla semplice presa

dpve & prqibito loro esistere. L'umanizza-

I'Universitd di Harvard, lascia per la
prima volta il contesto familiare dell’Ame-
rica Latina per prendere contatto con la
realtd di una societd cosiderta altamen-
te sviluppata. Negli Stati Uniti lo col-
piscono i iatamente due fenomeni:
da una parte la scoperta, attraverso la
rivolta negra, dell'esistenza della mise-
ria ¢ dell’oppressione nel cuore stesso
della pit grande prosperiti materiale;
dall'altra lo stato di alienazione ¢ di
addomesticamento che tutta una serie
d'istituzioni di controllo sociale impon-

gono a larghi settori della popolazione

americana, compresa la classe operaia,
Freire si rende conto che il terzo Mon-
do non & un concetto semplicemente
geografico, ma soprattutto politico. I Ne-
gri e le altre minoranze razziali costitui-
scono infatti un Terzo Mondo all'interno
degli Stati Uniti, come le classi domi-
nanti in Brasile ¢ in Cile hanno il ruolo
di un «Primo Mondo » nei confronti
della popolazione operaia o contadina
dei propri paesi. Dopo I'esperienza del-
la repressione, le illusioni della demo-
crazia cedono il posto ad un’analisi pit
rigorosa delle contraddizioni esistenti al-
Pinterno di ogni socierd fra oppressori ¢
oppressi.

L’oppressione — subita da una classe so-
ciale, un gruppo etnico o un intero po-
polo — e i mezzi a disposizione degli
pressi per rendersene conto ¢ su
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Freire d:hm « depositaria » questa con-
cezione d;lleducuioneb:l!\le si limitas:l.
deposito di un sapere 'e pronto

condo lui questo sapere « dato » da quelli
che ritengono di upcrelqudli ritenuti

ruotmmmap- No:h:'ﬁ mpir;’g
ora, prosegue Freire n questa

ne « depositaria » gli vomini siano consi-
derati come esseri destinati ad adattarsi,
Quanto pitt gli educandi diventano abi-
li nel classificare in m:hi'lvio i l:
consegnati, tanto meno sviluppano

ro coscienza critica, da cui risulterebbe
la loro inserzione nel mondo come agen-
ti di trasformazione, come soggetti ». (Pe-
dagogia degli Oppressi).

A questa concezione di un'educazione

« depositaria », strumento di oppressione,
Freire contrappone la prospettiva di una
« educazione liberatrice, coscientizzante ».
dl:v contraddizione cduatorc/educnnd‘:

‘essere superata per rendere possibi

la relazione di dialogo indispensabile al-
I'apparizione di « soggetti conoscenti » in-
torno ad uno stesso « oggetto da conosce-
re» (il mondo da trasformare):

« Mentre la pratica « depositaria » com-
Emn una specie di anestesia perché ini-
sce il potere creatore degli educandi,
l'educazione coscientizzante, di caratte-
re autenticamente riflessivo, com
atto permanente di scoperta ddﬂonre:ld
La prima pretende di mantenere lo stato
di immersione; la scconda al contrario
ricerca |’ delle coscienze, da cui

risulti la loro inserzione critica nella real.
th». (Idem).

Frcnrcponecodlcpmnmedlbueper
cid che chiamerd pil tardi una « pedago-
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al di « ideologizx
no nd interiorizzare im in
pacellimudelhrulti mmlunu
timento d'inferiorith e d'impotenza
fine, favoriscono I'isolamento ¢ le

xionc. 1971 dell
Culturale (IDAC) che mira i
hteomehpntiaddh za
zione nel contesto -odocnlwnlc
societd cosidette altamente industrializza-
te. Le sue opere pid recenti si ¢
no sempre verso questa
tiva: capire i meccanismi m
mento della coscienza dovuti ad un'educa-
mmdmiﬂoddpoteeetﬂ“h
condizioni di resistenza e di

di questo condizionamento con |
nonedlumcoudenncﬂdu.lndldh

podedicalod
inAmerkahtinndicniﬂhmw
gueme & un passaggio-chiave:
« Riducendo espressioni come « umanesi-
mo », « umanizzazione », « promozione u-
mana » a categoric astratte, um-'-
tate dal loro reale
pnolevuo!edimiillolomeﬂwiﬂ

[
n
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3 mm non esiste prassi autentica fuori
"uniti dialettica azione-riflessione, pra-
tica-teoria. Allo stesso modo, non esiste
« contesto teorico » vero se non in unitd
7 con il « contesto concreto ». In
~ questo contesto, dove i fatti hanno luogo,
‘¢l troviamo inseriti e immersi nel reale,
‘ma senza i conto necessariamente
_ deﬂangxonednmdxquemfam in
4 forma critica. Nel « contesto teorico »,
. ='lmmdmdokduumnspettodcamo
~ cerchiamo la ragione di essere di questi
fatti (..). La riflessione & legittima so-
ci rinvia al concreto di cui cer-
rendere chiari i fatti, rendendo pos-
sibﬂe la nostra azione plﬁ efficace su di
‘essi. Facendo luce su un’azione compiuta
e sulla via di esserlo, lanﬂmione auten-
tica chiarisce al tempo stesso I'azione fu-
tura, cbecosnmmhmapmnedue
lsmvolu.deveapnmadumnuonri-
flessione ». (Coscientizzazione ¢ Rivolu-
~ zione, IDAC n. 1, Pistoia 1973, pp. 7-8).
- Ogni frattura fra educazione e politica &
~ non soltanto irreale ma pericolosa. L'edu-
~ cazione non pud essere pensata indipen-
‘dentemente dal potere che la promuove,
~ né staccata dalla realta concreta nella qua-
- le si iscrive:
« Non & l'educazione che plasma la so-
ueti in un dato modo, & la societd che,
i in un dato modo, promuo-

8‘

ropria p
dal dibattito fra Illxdx e Freire n! Consi-
glio Ecumenico delle Chiese, settembre
1974).

I termini del rapporto dialettico tra edu-

si pud tentare di capire le potenzialitd
e i limiti di ogni azione intrapresa da
educatori nel quadro della scuola. Per
Freire, la « scuola non & né nefasta né
benefica in sé. E' il contesto politico e
ideologico che determina la sua funzio-
ne » (Preuves, 1972). E’ altrettanto chia-
ro che «la trasformazione profonda e
radicale dell’educazione in quanto siste-
ma non pud avvenire se non quando e
soltanto quando la societd subisce an-
ch’essa una trasformazione radicale »
(WCC. Dibattito fra Illich ¢ Freire al
Consiglio Ecumenico delle Chiese, set-
tembre 1974, p. 6). Tutuvia. come evi-
ta di condannare la scuola in quanto tale,
allo stesso modo Freire, pur riconoscendo
i limiti di ogni «azione educativa »,
propone perd che gli educatori cerchino
di trovare, in ogni situazione data e al-
Iinterno dell'istituzione in cui sono in-
seriti, gli spazi liberi e le forme d’azio-
ne specifiche che consentiranno loro di
esaurire il campo del possibile:

« Non si deve rinunciare ad agire pilt
modestamente laddove ¢ si trova im-
pegnati, se questo sforzo pit modesto
appare come il solo storicamente prati-
cabile. Nella storia si fa cid che & sto-
ricamente possibile, non cid che ¢ pia-
cerebbe fare » (Dibattito Illich-Freire).
L'educazione liberatrice e la pedagogia
politica non sono dunque strumenti suf-
ficienti per cambiare il mondo, Ogni
cambiamento radicale implica il supera-
mento delle strutture di oppressione che
determinano l'educazione, modellano la
ideologia ¢ programmano la coscienza
della gente, Tuttavia, siccome questi con-
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dicale, I'autonomia ¢ la partecipazione
creatrice delle masse popolari in quanto
soggetti e oggetti, allo stesso tempo, del
rroccsso rivoluzionario e della propria
iberazione.

Proseguendo nella sua analisi dei rap-
porti dialettici fra educazione ¢ cam-

biamento sociale, Freire esamina, nei suoi
ultimi scritti, le condizioni di messa in
atto di questa pedagogia rivoluzionaria.
Arriva cosi fino a prospettare chiaramen-
te la necessitd di un'avanguardia capace
di organizzare le masse — « il partito &
la coscienza critica delle masse popo-
lari » — ma, fedele al suo rifiuto di ogni
manipolazione ¢ di ogni trasmissione del

d’accordo pero...

Pur sapcndo qual’® stata la sua esperien-
za storica (Brasile, Cile) e conoscendo

la sua preoccupazione attuale d'inseri-
mento in situazioni educative aperte da
trasformazioni sociali (Tanzania) non
possiamo mancare, leggendo i testi di
Freire, di interrogarci sulla destinazione
del suo discorso. A chi si rivolge? Con
chi vuole entrare in dialogo? Qual'® la
pratica che il contenuto teorico del suo
pensiero vuole mettere in moto?

La sua critica alla scuola, pid general-
mente alla concezione « depositaria » del-
P'educazione, come il suo attacco alla pe-
dagogia che addomestica I'uvomo ¢ lo ri-
duce al ruolo di oggetto sociale, si ap-
plica alla maggior parte delle societd che
attualmente conosciamo. Non 2 difficile

18

zione. Invece la prospettiva da lui in-
dicata & infinitamente pah d!ﬁdk&
similare. Possiamo

se P'educazione libuamcc come
tende non sia post-rivoluzionaria.
scritto recente (1970), Cultural A
for l'mdon, Freire stabilisce una
zione fra azione culturale e rive
culturale:

:v}l::ppn culmulcpu‘lagmd'
in opposizione all’

trolla il potere, mentre la rivoluzione
turale avviene in armonia con il
rivoluzionario, anche se questo
ifica che sia subordinata al poter
voluzionario (...) I limiti dell’azione cul



| da quelle urilizzate nella rivoluzione
Mentre l'azione culturale per
ne affronta il silenzio in quan-
esterno ¢ in quanto realtd inte-
. la rivoluzione culturale lo af-
soltanto in quanto realtd interio-
» (Cultural Action for Freedom,
 for the Study of Development an
- Change; Cambridge, Massachus-
, 1970, p. 51).
non dice tuttavia in modo abba-
chiaro quali sono le condizioni di
hilita dell’azione culturale. A nostro
o, cid dipende da due motivi: da
parte la mancanza di precisione del-
inologia usata da Freire; dall'altra
complessita delle societa « altamente
astrializzate ».
n ¢’s alcun dubbio che il suo pensiero
pgico sia chiaramente politico. Tut-
« Pedagogia degli Oppressi », come
pii recenti, sono pervasi da un
o rivaluzionario. La « coscientiz-
e » non & mai un obbiettivo stretta-
» te educativo. Ha sempre per fine I'as-
o ,,... ]opoliDtict: della storia da pu;:
del popolo. o questo, rimangono
~ definite i dati politici che consentono
- un'« educazione liberatrice ». In altri ter-
mini, come parlare di liberazione attra-
~ verso 'educazione in una societd il cui
potere politico & bloccato dalle forze del-
~ T'oppressione? Nelle nostre societd occi-
~ denwali, cosidette « democratiche », in
quale misura si pud, se non in modo pe-
~ dagogico, settoriale e restrittivo, parlare
di educazione liberatrice? In funzione
di quale criterio & possibile determinare
se un’azione di formazione o un movi-
~ mento sociale a dimensione educativa sfug-
- ge al dominio delle forze oppressive?
~ La risposta a queste domande, secondo
 noi, & resa pid difficile dal tipo stesso
~di discorso fatto da Freire. Quando parla
~del popolo e degli oppressi, non delimita
~ mai con precisione questi termini. Nel
~ contesto del nord-est brasiliano e in tan-
~ te altre regioni del mondo sottosvilup-

i

mento preciso ai dati economici,
logici o psicologici & evidente e non fa
che rendere piu difficile I'attuazione del
pensiero di Freire.

I testi di Freire sono sicuramente rece-

sere assimilato. Esso costituisce una sin-
tesi difficile da afferrare globalmente.
Ogni lettore rischia di conseguenza di
trattenere soltanto cid che lo ri
direttamente o cid che il suo quadro di
riferimento gli consente di capire.
latino-americano, capisce Freire in fun-
zione della sua esperienza di lotta poli-
tica o della sua pratica di movimento
come ha avuto luogo all'interno di que-
sto quadro socio-economico. Se & catto-
lico si identifichera con lorientamento
umanistico e si sentira su un terreno fa-
miliare a causa dell'influenza evidente
dei filosofi che hanno segnato il pen-
siero di Freire. Se ¢ marxista, riconosce-
ra nel pensiero di Freire una problema-
tica alla quale & stato abituato dalle cor-
renti contemporanee del pensiero mar-
xista (Gramsci, Lukacs, Marcuse). Se &
educatore ritrovera gli accenti liberatori
che caratterizzano le tendenze progres-
siste della pedagogis contemporanea. Sol-
tanto quelli che sono un po’ tutti questi
personaggi insieme, o che sono passati
attraverso questi diversi « stadi», o che
hanno subito queste diverse « influenze »
possono realmente capire lintento di
Freire e la totalita del suo itinerario in-
tellettuale.

Questa mancanza di chiarezza nei termi-
ni adoperati rimanda al problema se-

&
a B
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delle societh del mondo industrializzato,
¢ difficile ra tarsi  esattamente,
quando si parla del « popolo» o degli
« oppressi », di quale tipo di

ne si tratta: gli operai dell'i ?
I lavoratori emigrati dell'Europa occiden-
tale o le minoranze ctniche negli Stati
Uniti? Le donne, i giovani, magari gli
insegnanti ¢ gli scienziati o i lavoratori
sociali? La diversita dei movimenti di
liberazione di un'indicazione eloguente
della complessitd dell’analisi dell'oppres-
sione ¢ della diversitd delle forze sociali
che, in seno al « popolo », protestano ¢
lottano contro la propria alienazione,

Il pensiero di Freire si trova attualmen-
te in una situazione piuttosto parados-
sale. Esiste fra il successo delle sue ope-
re ¢ il prolungamento pratico del suo
pensiero una distanza che tende ad ac-
centuarsi. Questo successo dipende dal
fatto che un numero sempre crescente
di persone, appartenenti a differenti grup-
pi sociali, si riconoscono nella sua critica
all'educazione alienante ¢ ai meccanismi
di programmazione della coscienza ¢ si
sentono attratte dalle sue proposte mi-
ranti ad un'azione liberatrice. Invece
l'interrogativo riguardante gli agenti sto-
rici capaci di mettere in pratica un’al-
ternativa radicale ¢ la difficoltd di de-
terminare le occasioni di lotta che por-
tino ad un cambiamento reale rendono
difficile il passaggio dalla coscienza della
necessiti cambiamento alla  azione
concreta di liberazione.

Dopo aver posto il problema della desti-
nazione del discorso di Freire ed esserci
interrogati sulla solitudine alla quale lo
condanna, almeno provvisoriamente, l'e-
voluzione del suo pensiero, vogliamo ten-
tare di individuare il luogo in cui il suo
pensicro pud trovare un aggancio ed es-
sere eventualmente sviluppato. Sul pia-
no , limpatto della sua ana-
lisi della scuola & sicuramente imme-
20

riferendosi al complesso tessuto sociale

zione

lotta politica, Non condanna la scuc
in modo cosi radicale come Illich e |
pone sempre che ognuno cerchi di i
viduare ¢ di allargare, con lazione,
spazi liberi, laddove si trova inserito.
tavia non dice in modo esplicito ¢
vede le iniziative all'interno dell'is
zione scolastica miranti a dare al cam-
biamento pedagogico una direzione po-
litica.
1l pensiero di Freire non manca certa-
mente di potere sovversivo, Questo esi-
ste, tuttavia, in modo soltanto potenzia.
le. Da qui la necessith di chiarire i ter-
mini ¢ di dare loro un senso che assu-
meranno picnamente soltanto in una pra-
tica pits esplicita. T

d



io u:hgu::;. teo-
iamo
¢ il farto che,

ta a rivelare le sue scelte
ciot a ‘deﬁmm ri;]pctto dl‘e
! produttive, al potere politico o al-
0 dominante. E' pertanto sotto-
- posta ormai ad un confronto al quale ha
- cercato per lo pid di sfuggire. Freire e

ognurio l'accento su uno

, mettono
'ﬂ m.denll complicitd  politica
~in modo

: della

diverso l'asservimento  degli
~ obbicttivi scolarizzazione al qua-
dro di riferimento ideologico della clas-
se politica al potere o alle esigenze della
- produzione cconomica.
In breve tutti e due vanno oltre il di-
scorso strettamente pedagogico ¢ la sem-
plice critica alla scuola per inserire la
1"

“

i Per questo ¢ fondamentale
o contributo, I nostro intento di

Nell'insieme i loro discorsi ¢i sembrano
complementari. L'approccio di Illich @
piuttosto « negativo » in quanto si fon.
da su un rifiuto ¢ una denuncia. Cerca
costantemente di dimostrare 1'irraziona-
litd e linefficienza delle istituzioni e de-
gli strumenti educativi, questo per bloc-
care il loro espandersi e, cosl, preser-
nrc“l:u.po;nbﬂx:’l Iﬁi un'alternativa. Frei-
re, se della proprin esperienza,
riesce gid ad abbozzare le linee di forza
di un'alternativa « positiva »: educazio-
e ol e T
ra di e divergenze potrem-
mo chiamare « tattiche », Tllich, al
suo rifinto radicale delle isti di
controllo sociale, propone I'sbbandono
definitivo della scuola ¢ la condanna in
modo irriversibile. Freire riconosce i li-
miti dell’azione possibile all'interno del-
I'istituzione scolastica. Fa leva tuttavia
sul rapporto dialettico fra scuola e so-
cietd per proporre la ricerca di spazi an-
cora liberi che possano servire da punto
di partenza per un lavoro destinato a
l;u;li.tidmre ¢ a superare 'istituzione sco-
tica.

Quali che siano queste divergenze i
sembra che lo scopo comune dei due
autori, al &i la della pedagogia, sia un
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chiaramente come un processo rivoluzio-
nario non possa fare I'economia di una
trasformazione fondamentale della peda-
gogia. D’altra parte ci fanno presente il
ruolo contro rivoluzionario che pud ave-
re la pedagogia in un cambiamento poli-
tico, per quanto radicale esso sia.

A proposito delle modalita e della dire-
zione di questo cambiamento radicale le
divergenze appaiono pili nettamente. Per
Illich & importante frenare l'espansione,
poi smantellare questo modo di produ-
zione industriale che disumanizza I'vomo.
Bisogna ricreare una societd su rapporti
conviviali, ciog¢ rimettere la macchina al
servizio dell'vomo. Per Freire si tratta
di superare la societi di classi fondata
su rapporti di oppressione e di sfrutta-
. mento. Solo un cambiamento radicale del
potere politico e ideologico permettera
a uomini e donne di assumersi in guan-
to soggetti creatori del proprio divenire
storico.

Due progetti, ma uno stesso riferimento
a parole-chiave — l'uomo, gli oppressi,
la liberazione, I'umanizzazione — ¢ una
stessa mancanza di definizione precisa de-
gli agenti storici e delle forme d'szione
suscettibili di portare al cambiamento au-
spicato. Forse per questo Freire e Tllich
sono oggi ascoltati da ambienti molto
diversi, e la loro influenza prende dei si-
gnificati molto differenti? Entrambi sono
consapevoli di essere spesso interpretati,
a volte deformati, magari utilizzati per
fini contrari alle loro intenzioni. Come
capire questo fenomeno?

Una cosa ci-sembra certa; il loro di-
b scorso interviene in un momento in cui
le societd occidentali altaments industria-
Jlizzate si trovano di fronte ad una crisi
economica. sociale ¢ ideologica senza pre-
cedenti. La qualith della vita si dete-
riora, crolla il mito del progresso con-
tinuo, il sistema dei valori & contestato
in blocco, le istituzioni di controllo so-
ciale sono sottoposte a critiche. Un ma-
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zati » non sanno pill come ricreare
spazio autonomo che consenta loro
tradurre la loro coscienza in szione.
questo clima in
cattolico convinto, ¢
un discorso che, malgrado alcuni
marxisti e appelli alla rivoluzione,
ne fondamentalmente tributario dell
nesimo cristiano. Si collocano cosi
trambi in un campo semantico nel gu
tutti coloro che sono, come loro, s

cffettivamente sottoposto il f
namento delle istituzioni, in parti
Iistituzione scolastica, provoca un
resse crescente per i T
tica suscettibile di ;‘o?nmrc
tive. Lo scoraggiamento provato da -
ti sono costretti a sottoporre la loro 3
ziativa al controllo ico ch
terizza queste burocrazie li inditha
care altre vie e li predispone £o

mente verso un discorso che metta
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cento sulla liberazione. Freire ¢ Tllich so-
no recepiti come dei profeti da tutt
quelli che, leggendoli o incontrandoli, rie-
scono grazie a loro a percepire un oriz-
zonte nuovo al di 14 di un universo
istituzionale bloccato ¢ si sentono sti-
molati ad inventare nuovi modi di vita
o nuovi inserimenti professionali.

Infine il dibattito che s'instaura sempre
di pit oggi riguardo alle forme di lotta
rivoluzionaria ¢ la diversita delle azioni
condotte in direzione di un cambiamento
socinle radicale permettono a Illich e a
Freire di essere inclusi in una problema-
tica che il marxismo dogmatico ha trop-

al evitato. Affrontando temi co-
me il del fattore soggettivo (la pre-
sa di coscienza) nel processo di trasfor-
mazione della realtd, l'articolazione fra
realizzazione individuale ¢ liberazione
collettiva, la lotta contro l'alienazione e
la riscoperta dell'autonomia creatrice, la
ricerca di nuove forme di organizzazione
in grado di combinare le esigenze di effi-
cienza con l'esercizio dell'autogestione,
Ilich e Freire toccano e illuminano di-
verse questioni che si pongono a molti
di noi nella pratica quotidiana.

Rosiska Darcy de Oliveira
Pierre Dominice
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Con questo numero riprende regolarmente la pubblicazione di Idac. Saranno
stampati prossimamente | seguenti documentl:

— L'indagine militante - Un'alternativa sociologica.

La presentazione critica di una metodologia di Intervento sul reale fondata sul-
l'unith tra studio ed azione, tra analisi storica ed impegno nel processo di trp-
sformazione sociale.

— » Fomminizzare » il mondo.

Il processo di soclalizzazione delle donne e la loro esperienza storica di

glnnlono sviluppano In loro una visione del mondo ed un Insieme di

spocificl, L'apporto e lo scontro di questa posizione « femminista « nel
fronti della socleta.

— Educazione @ rivoluzione In Guinea Bissau.
Il ruolo dell'educazione nella lotta di liberazione e nelle oocvuzlom di una
xﬁsxgdm La pﬁm“nlmzlono di cid che @& ?I‘:mueo il

g lare governo guineiano ne
nazionale d’ tizzazione e di educazione degll adulti. mmoto
corredato da testi africani sulla scuola, sull odueulom e sulla cultura,

Stiamo anche preparando una bibliografia (da molti richiesta) su Paulo Freire e
Ivan Illich. La bibllografia riporterd || materiale stampato In Italia dei due noti
pedagogisti e | varl articoll di dibattito che sono apparsi su molte riviste a
carattere pedagogico e politico.
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che dovrebbero per questo farcl avere:

— notizie su come utilizzano | documentl dell'ldac, facendo anche osserva
zionl critiche, richieste ¢i temi che ritengono particolarmente importantl..
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— documentl e notizie su esperienze di base che avant! in
lt'a&n“:u livello di alfabetizzazione, di scuola vhllohhlloo di sperimentazioni
al ve...

Attendiamo per questa rubrica la collaborazione di tuttl | compagnl,
Due notizie organizzative:

— sono nuovamente disponiblll tutti | numeri di Idac documenti che vengono

elencati nel retro coperting @ che possono essercl richlest!;

— anche Idac per andare avantl e migliorare ha bisogno dell'aluto del suol
abbonati e det suoi lettori: ‘chiediamo quindi a tutti di far conoscere ad altrl
quello che stamplamo e di‘procurare nuovi abbonamenti; chiediamo a chl &
interessato, di richlederci un certo numero di copie di oml singolo numero
per la diffusione militante (faremo avere In questo caso | documenti Idac
scontati del 30%).

Abbonamento a cingue numeri 8i Idac document! L. 1.500 da versarsi sul cep.
n. 5/27769 intestato a Centro di documentazione, cas. post. 53 - 51100 Pistoia
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La coosultazione contrsttuale ¢ le sue
prospettive: interventi di: Fiorella Fari-
nelli (Lotta Continua), Adriana Buffardi
(PAUP), Walter Pervzzi (Lega dei Co
munisti)

Cinema, sudiovisivi, animazione teatrale,
disegno nella scuola: alternativo o no?
interventi di: Antonio Faeti, Collettivo
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Giugno / L'sutonomia europes di froote
alla crin internazionale / Botghesia ¢
Stato nei paesi o capitalismo dipendente /
Multinazionali, dipendenza tecnologica e
divisione internazionale del lavoro / R5~
strutturszione  dellinformatica: La fusio-
ne dells HoneywellBull con la CII /
Teoria ¢ M &l Om »
nella rivoluzione portc.hue é E multi-
nazionali in Spagna: La

Questo numero L. 700,
Abb. annuo 4 pumeri L. 2.000
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Sommario: A. Cassin, R. Mencghini, E.
Nardelli, M. Pampanin, A. Simonsti, S
Steffenoni ¢ H. Terzsian: La nostra espe.
rienia el mondo della droga / Appunti
sulle droghe ¢ sulle intossicazioni di mas
sa / L'alcoolismo ¢ le droghe / Poolo
Decina: 1] metadone in america: soluzione
chimica di problemi sociali / M. Pitmalu-
g, S. Mistura, A, Slavich, A. Bignami,
H. Terzian: Pschiatria Democratica ¢ le
droghe / R. De Bermmart, M. G, Carta,
G. Arcori, A. Lavacchi, C. Micheli, C. Go-
lia: PCl - federazione fiorentina: relazio-
ne introduttiva al seminario su «1 Ser-
vizi Puichistrici nelle lince della riforma
sanitaria » / PCl Federazione fiorentina:
relazioni delle commissioni del seminario
« | Servizi Puichiatrici nelle lince della
riforma sanitaria» / A cura del consiglio
dei delegati dell’O.P. ¢ dei serviai di igle-
ne mentale di Firenze: Orientament] sin-
dacali sui wervixi sociosanitari / Manfred
Wibich ¢ Urs Winter: Capitalismo ¢ in-
diani negli USA (Parte prima)

Questo numero L. 800, “Abb, annuale
L. 3.000.
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1) Clera una volta una famiglis,

Un'inchiesta sulla hml;lh condotta nells

scuola clementare Villa Torchi nel quan

tiere Corticells di Bologna. L. 1.000

2) Vivere & lottare,

Un documento pubblicato originatiamente

in Brasile ¢ utilizzato per llhhtdln-

zione | ) |

3) 11 Gile non & una favols,

Un testo che pone in evidenza | gromi
sblemi di un processo rivolusionatio.

‘mmm scritto in maniera mplkr & aof

fiancato da molti disegni L. 1.000

Abbonumento sl primi 7 numeri L. 3.000

I versamenti essere effettuati sl
cep. 5/27769 intestato a centro di do-
cumentazione, c.p. 33, Pistola, specifi-
cando ls causale del vemsamento.
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culturale, superiamo le allenazioni o le costrizionl
alle quall siamo sottomessi e ci affermiamo come
soggetti cosclent! ¢ creatorl del nostro divenire
storico. Lo attivita dell’stituto si orientano attorno
a tre toml principall legat! fra loro:

— Ricerca ed impegno In progetti che utilizzano la
cosci:mmznlono come strumento di camblamento
soclale

Quattro tematiche sono attualmente ['oggetto di
studio o di azionl specifiche:

L'sluto al Terzo Mondo e |'educazione per lo svi
luppo:
Contenutl o metodl di una pedagogia politica;

Nuove forme di azione politica nelle societh alta-
monto lndunﬂallmte

di lavoro concepiti come un
contasto dl sione critica sul problemi posti
dalla pratica del partecipantl avente per scopo il
loro ritorno alla pratica;

N‘a.ulmmm;cmum
do, reinventare la vita L. 300

?4 Educazione politica - mWhM
400,

N. 5/68 - Rivolta nella societa
sione del dissenso politico negii

N. 7~ ﬂﬁm“mdm’o-
litica. L. 500.

8 - Freire/Illich: l'mmm
R el ot G e :

Di prossima pubblicazione:

N. 9 - L'indagine militante - un'alternativa sociologica
N. 10 - « Femminizzare «» Il mondo

N. 11/12 - Educazione e rivoluzione in Guinea Bissau
LIDACOuncollmivodHcvuoa.oopomnlm
tivo | cul fondi provengono dai suol seminari, dalle
sue pubblicazion! e dal contributi volontarl di Indivi-

dui o organismi. Gli abbonamenti al document! sono
mlomdlmmmdlmoddm
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