


Lavisita de Paulo Freire a Paraguay, en setiembre de 1992,
fue, por un lado, oportuna excusa para que personas dedicadas
a la tarea educativa pudieran reunirse y reflexionar sobre sus
prdcticas y desafios y , por otra parte, valiosa oportunidad de
encuentro y didlogo con el pedagogo brasilefio.

La presencia del educador latinoamericano generd asi un
taller previo a su llegada, los dias 28 y 29 de agosto, en el que se
trabajaron temas relativos a la educacién popular en Paraguay
y en el contexto latinoamericano. El segundo momento de este
encuentro fue el Seminario con Paulo Freire, el 8 de setiembre.

El presente documento recoge ambas experiencias y, si bien
el objetivo mds evidente es el registro de ellas, pretende asimismo
testimoniar los pasos e interrogantes de quienes han apostado a
la validez de invertir esfuerzos en la tarea educativa.

Las instituciones organizadoras del taller y seminario, _ :
agradecen el particular aporte prestado por Luis Rigal y Line
Bareiro, expositores del primer encuentro, al igual que Ubaldo
Chamoro, quien asumiera a la vez el rol de moderador en el
seminario con Freire. Asimismo se efectia un especial recono-
cimiento a las gestiones realizadas por Judith Blanco y Maria
Luisa Saade del Cesepa, para que la visita de Freire a nuestro |

pais pudiera concretarse.

La redaccion del documento ha tratado de respetar en lo
posible el discurso oral de expositores y participantes, privile-
giando el contenido sobre la forma, de modo a reproducir con la
mayor fidelidad la riqueza de las jornadas.

Para el registro del Taller se ha optado por reunir en la
primera parte los resultados de los trabajos en grupo, incluyendo
algunos aportes de los respectivos debates en plenario, y en una
segunda parte las diferentes exposiciones que se efectuaron a lo
largo de dicho encuentro. El registro del Seminario contiene la
transcripcién de las exposiciones de Freire y de las consultas y
debates que ocasionaron las mismas.

Pensamos que la estadia de Paulo Freire en el pais ha dejado
huella. Ello es satisfaccion colectiva, de organizadores y parti-
cipantes.
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“Dialogando con Freire”

1. Taller
I1. Seminario ]

Objetivo general:

Efectuar un didlogo colectivo sobre la situacion de la Educacidn
Popular en Paraguay, a fin de posibilitar la profundizacion y

comprensidn de nuestra experiencia y su vinculacién con el aparte <
de Freire.

Objetivos especificos:

a. Visualizar el desarrollo de la E.P. en América Latina, sus é
tendencias y el aporte de Paulo Freire.

b. Analizar la evolucién de los trabajos de promocién a mvel v
local, desde la perspectiva del pensamiento de Freire. *

c. Identificar algunos elementos que hacen al rol y los desafios de %
la E.P. en nuestro proceso de transicion. 1
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. TALLER

(Educacién Popular en Paraguay. Perspectivas y Desafios 3
Quinta Ycud Sati - 28, 29/VIII/92.

N e——————————— Z

Programacion

Viernes 28
16:15 hs.: Plenario
09:00 hs.: Apertura

Sabado 29
09:10 hs.: Nuestra experiencia: ;Quiénes so-
mos? 08:00 hs.: Transicién politica en Paraguay.
Trabajo en grupo. Line Bareiro
10:45 hs.: Receso 09:15 hs.: E.P. en los procesos de transicion
Luis Rigal
11:00 hs.: Plenario
10:00 hs.: Receso

12:30 hs.: Almuerzo - receso
10:30 hs.: Rol y desafios de la E.P. en el

14:00 hs.: Breveresefia histéricadelaE.P.en proceso de transicion paraguayo.
Paraguay Trabajo en grupo
Ubaldo Chamorro

11:30 hs.: Plenario
14:45 hs.: E.P. en América Latina: Contexto y
tendencias. El aporte de Paulo Freire.  12:30 hs.: Almuerzo - receso
= Luis Rigal
14:00 hs.: Preparando el diflogo con Freire

15:15 hs.: Nuestra experiencia: ;De dénde
venimos? 16:30 hs.: Clausura.
Trabajo en grupo




1. TRABAJO DE GRUPOS

Presentamos aqui los aportes de los participantes de los distintos grupos,
que se constituyeron a lo largo del Taller.

1.1 Nuestra experiencia: ;Quiénes somos?

A partir de un juego, se procedid en primer lugar a la seleccidn de palabras que
definen la Educacién Popular y luego se respondid a consultas. Se expusieron en
plenario los resultados de las discusiones.

a. DEFINIENDO LA EDUCACION POPULAR:
Las palabras sobrevivientes
De los miiltiples conceptos, los grupos eligieron los siguientes:

Grupo Urbano 1

1. Proceso - Dialéctica - Compromiso; 2. Utopfa; 3.Participacién; 4. Organizacion;
5. Liberacién-Equidad.

Grupo Urbano 2

1. Proceso; 2. Lucha; 3. Poder; 4. Pueblo;5. Liberacién

Grupo Rural 3

1. Pedagogfa; 2. Necesidades; 3. Proceso; 4. Politica; 5. Cambio

Grupo Rural 4

1. Pueblo; 2. Opresi6n; 3. Sentido critico; 4. Poder; 5. Liberacion.

Las palabras mds repetidas fueron:

* Pueblo
« Proceso
* Necesidades
* Politica o poder, como protagonismo en la toma de
decisiones.

Cambio - Liberacidn
El sujeto de la Educacidén Popular es el pueblo que
estd inmerso en una realidad cultural e histdrica de
opresion.
La E.P. implica un proceso dialéctico, participativo,
dentro de un proyecto politico global hacia la libera-
cidn y la equidad.

-4-

e




b. ;COMO SE VINCULA NUESTRO TRABAJO, EN SU METODOLOGIA,
CON LOS APORTES DE FREIRE?

Grupo 1

e Partimos de la realidad.
= Valoramos el trabajo en equipo.
« Existe una valoracién y recuperacion de la alegrfa popular.

Grupo 2

* Valorizamos al sujeto. Nos descubrimos como personas.
= Partimos de la experiencia.
« Empleamos la dinimica de la concientizaci6n.

Grupo 3

= Partimos de Ia realidad

« Buscamos la toma de conciencia, es decir, que la gente se responsabilice de la
situacion.

* El proceso de aprendizaje es mutuo.
» Nuestro planteamiento es: Acci6n, Reflexién, Accion.
« Constatamos cambios: Acciones transformadoras.

Grupo 4

« Partimos de la realidad del pueblo, de la no neutralidad politica de la educacitn,
de la necesidad de una metodologfa participativa. Y del didlogo que ve a las
personas oprimidas no como cosas, $ino como valores que van desarrollando sus
potencialidades, como sujetos activos, criticos en un proceso permanente, de
evaluacion, abierto para una auténtica liberacion.

Sistesis de la plenaria

» Metodologia

- Partimos de la realidad.

- Valorar a las personas: su experiencia, sabidurfa, opiniones.
- Valorizar el trabajo en equipo.

- El proceso es dialéctico.

- El proceso es comunitario.

- El aprendizaje es mutuo.

* Finalidad
- La concientizaci6n, no como mégica o manipuladora, sino como critica.
- Cambios actitudinales que lleven a acciones liberadoras.
- La solidaridad y la organizacién.

* Rol dei educador

- Implica un compromiso.
- Facilitadores o Mediatizadores u Ordenadores.
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* Dificultades ’

- Hablamos mucho

- Reaccionamos mal ante las criticas

- Nos falta autocritica

- Sobrevaloramos el contenido.

- La concientizaci6n es, a veces, sinénimo de manipulacién, donde el “no
concientizado” es un traidor.

- Nos cuesta ser facilitadores; tendemos a imponer las ideas.

* Interrogantes

- Rol del Educador: Facilitador y/o Mediatizador o no de proceso de cambios.

- Partir de la realidad ;incluye o no lo cotidiano?

- El compromiso como educadores,;hasta qué punto implica seguimiento y/o
acompafiamiento?

- El inicio del proceso ;debe ser la informacién?
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1.2 Nuestra experiencia: ;De déonde venimos?

Se entregd a los grupos dos consultas:
a. ;Cudl ha sido la evolucidn y cudles las caracteristicas de la Educacién Popular en
Paraguay?

b. ;Cudl fue su relacidn con los procesos de Educacién Popular que se dieron en
América Latina?

Los grupos expusieron en el plenario los resultados del trabajo.

Grupo 1

* El grupo no concluy? la discusién. Presento crfticas relativas al desarrollo del
taller. A su parecer, se produjo un corte en esta parte del programa; en “ese clima
tan positivo que se habfa creado en la mafiana...”

Grupo 2

« En primer lugar, nos preguntamos si hubo E.P. en nuestro pafs, tal como lo
caracterizamos ayer: “E.P. proceso de lucha en bisqueda del poder para la
liberacién”. Encontramos que hubo algo; existen grupos y organizaciones, pero
insuficientes comparados con la magnitud del trabajo realizado.

Sostenemos que el desarrollo de la Educacién Popular estuvo y sigue estando
precedido, acompafiado e impregnado por un fuerte contenido asistencialista; por
un espontanefsmo, por improvisaciones, y activismo; en una palabra, aislado de un
proyecto mis globalizante.

En sus inicios estuvo muy ligada la Iglesia, en la década del 70. Posterior a la
represion del 76, continué bajo el impulso de las ONG.

Las ONG, en sumayoria son operadores de proyectos y no han generado procesos.
Son positivas en lamedidaenque sus recursos son utilizados por las organizaciones.

Grupo 3
a) Evolucion y caracteristicas de la Educacion Popular. Antecedentes histéricos.

* Fines de la década del 40: Congreso de la Juventud Obrera Cat6lica (JOC) y
asamblea de la Accién Catélica (AC).Serealizanconel método de ver-juzgar-actuar.
Localidades: Villarrica - San Antonio - Pilar - etc.

* Década del 50: Fundaci6n de MSP y posteriormente de la CCT, ambas organi-
zaciones influyeron fuertemente en los grupos de JOC rurales.

» Década del 60: Intenso desarrollo de los movimientos especializados de JOC-
JAC-JEC.
* Experiencia Educaci6n de adultos (JAC)
* Total consonancia de metodologia accién-reflexién-accién (ver-juzgar-actuar
evaluar) y
contenidos: con las propuestas bdsicas de la teologfa de la liberacion.
* Uno de sus ide6logos: G. G. (periédico Comunidad) Ligas Agrarias: vertientes
varias -
Comunidades de Base - Escuelitas campesinas.
* Utizaci6n de palabras generadoras
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« Signos de resistencia: Lucha por la tierra: prictica cultural.

* Pervive y se acentia (70/80), de manera contestataria, reivindicativa y movilizadora !
de cientos de familias campesinas en ocupaciones y asentamientos.

* Almacenes de consumo

* Descalificaci6n prictica de lo que es la escuela

* Estrategias de sobrevivencia transmitidas de padres a hijos campesinos, entre los
vecinos y en la comunidad.

* Actualmente: Experiencias de mutuo aprendizaje

* Precisiones-Matices
* ; Involucién de las organizaciones campesinas?
* Nuevos actores: Comisiones vecinales de campesinos sin tierra; Ocupaciones -
Movilizaciones, Enfrentamientos, Huelgas.
* Situaci6én contradictoria:
- Mayor conciencia politica: Demandan educaci6n cfvica, denuncian injusticias.
- Presencia insuficientemente clara en la Convencién Nacional Constituyente.
* ; Por que?
- Pauperizaci6n creciente (algodén...)
- Migraci6n intema y externa.

b) Contexto Latinoamericano y mundial de la Educacién Popular

» Década del 60:
* Concilio Ecuménico Vaticano I1.
* Temas sociales: Cartas de Ciudadania
* Metodologfa mds participativa - Gobiemo més colegiado.

* Fines de los 60:
* Conferencia de Medellin.
* Esquema: ver-juzgar-actuar.
* Hechos latinoamericanos importantes:
- Revolucién cubana.
- Revolucién sandinista y centroamericana: Simpatfa popular.

* Consideraciones Generales
* E.P.: Resultado de confluencias varias, por ejemplo:

- Metodologfas de la encuesta; concientizacién; aporte de Freire; existencia de
grupos que entienden y se inspiran en esas propuestas; se apropian de ellas, las
reinspiran y avanzan.

* Ello no quita mérito alguno a Paulo Freire. Pensar lo contrario, mitificarlo, seria
traicionar su pensamiento.

Grupo 4

= Afos 50/60: Movimientos apost6licos cat6licos.
» Metodologia: Encuestas (ver, juzgar, actuar).
» Metas: Habfa que cambiar accién para el movimiento de nuevos socios.
= Afos 60/70:  Movimientos de reflexion.
Movimientos sociales.

- Sindicales

- Ligas Agrarias
» Metodologia: anélisis y evaluacién de la accién.
* 68/69: Movilizacién.
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* 69/72: Vuelco, planteo politico y visién de poder. |
* 72/76: La accién urge la biisqueda de respuestas y otras alternativas.
Experiencias nuevas en educacion.

Hoy: Existen numerosos grupos atomizados.

Debate en plenario

Los participantes se refierieron a aquellos aspectos o elementos de las expo-
siciones de los grupos que consideraron importante relevar.

Relacién ONG-Educacién Popular

—En nuestro grupo dijimos que separar en Paraguay ONG de Educacion Popular
es imposible. Y nos dimos cuenta que separar esto es imposible, entonces, al
confundir Educacién Popular-ONG, lo que debe ser es hacer la relacion ONG y
Organizacion.

La pregunta serfa: ;Cudl es la relacion Educacién Popular y ONG? y, la
organizacién jestd dentro de esto?

—Un tema que sali6é bastante como preocupacion en los grupos, es que parecerfa
que la Educacién Popular descansa totalmente en las ONG; y eso vemos como un

peligro.

—Se observa bastante en toda la historia del movimiento popular, que hay mucho
de iglesia en todo esto, y ahora vemos que ello se cambia a ONG. El tema de fondo
serfa: relaci6n entre la Educacion Popular y el educador, promotor, conductor, efc.

Y en un planteamiento tal vez més teérico, jhasta qué punto la autonomia de la
organizacién, sea campesina o no, del movimiento, depende de ese factor
externo; lldmese iglesia u ONG?. Hasta qué punto es capaz de dar forma a una
propia organizaci6n campesina; hasta qué punto, si se corta este cord6én umbilical,
esto se va a perder?

—Un tema a discutir es el de la Educacién Popular, la presencia del educador,
conductor; dentro del gran dilema de la autonomia.

— Creoque es importante recuperar el tema no debatido ayer acerca de la “apologfa
de la pobreza”, me parece interesante.

— También creo que debe volver a hablarse del tema de la mimetizaci6n. Otra cosa
que sali6 ayer, es la contradicién o la tensi6n que se produce cada vez que se va
avanzando en la organizacién, concientizacion, etc., y luego pasalo del 76; como
una ruptura del proceso. Entonces, corresponderfa ver por qué se da ese corte,
cudl es la situacion y cudles serfan las estrategias mal utilizadas.

— Dijimos también que si no hay una Educacién Popular con una perspectiva
politica, no existe una E.P. verdadera.

— Ademis, creo que es necesario debatir algo que sali6 ayer: mis que el rol ONG-
E.P., ;hasta d6nde llega la relacién Educacién Popular-Compromiso con la
organizacién?, ;hasta dénde el seguimiento, el acompafiamiento?

— Me preocupa la tensién existente entre las palabras comunicacién e informacion,
puesto que en més de una oportunidad una informacién deja bloqueado al grupo
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si no se la emplea adecuadamente. Con la mejor buena intenci6n se puede manejar
un dato estadfstico y esto puede generar inhibicién y hasta bloqueo.

Relaciéon contenido-metodologia

— Pareceria que en todos los planteamientos hubiera una continuidad 16gica entre la
metodologfa de encuesta empleada por la Iglesia Catélica en su formacion de
cuadros, y la metodologfa empleada por Freire en la llamada Educacién Popular.
Aquf surge un dilema, porque parecerfa que estuviéramos en una continuidad no
dialéctica.

— También es necesario resaltar el rol de las mujeres en la Educacién Popular, puesto
que de ninguna manera se han alejado del proceso de transformacién de la realidad,
que se inicia siempre con el proceso de transformacién y cambio a nivel personal.
Igualmente, es importante mencionar a los nifios, sujetos concretos del cambio.

— En otro momento se ha formulado la pregunta de si, al hablar de la realidad ;se
incorpora lo cotidiano?.

Debemos considerar el surgimiento de nuevos actores dentro del proceso de
Educacién Popular, como lo son los nifios, que ya fueron protagonistas, y se les dio
su lugar en un momento clave de organizacién social. Ahora, incluso como fuerza
laboral, deben ocupar un lugar como sujetos de la Educacién Popular.

Se propone un reagrupamiento de temas para el debate, centrdndose en éstos
el desarrollo posterior de las intervenciones en plenario:

1. Relacion ONG-Educacién Popular - Organizacién

2. Educacién Popular: Papel del promotor, conductor, educador. Sucompromiso, que
estéd en relacién con la “apologia de la pobreza”. La mimetizacién. Nuevos prota-
gonistas: La mujer y el nifio, como sujetos de la Educacién Popular.

3. La perspectiva politica de la Educacién Popular. ;A qué perspectiva nos estamos
refiriendo cuando decimos que una educacién no puede existir sin una perspectiva
politica?

— Yo quiero tomar el tema 1: Acerca de lo que se decfa al comienzo, las mismas
organizaciones campesinas buscaban institucionalizarse; tenfan como una especie
de “paraguas”, como “coberturas”, realmente se fueron institucionalizando todos los
proyectos y las organizaciones se convirtieron en ONG; que son instituciones
bastante fuertes en este momento: Se volvieron instituciones y eso es lo que ahora
les separa. Las ONG no se unen, no hay procedimiento. Cada una debe fortalecer su
popia organizacién y trabajar en la bisqueda de espacios, y esto mismo es lo que
hacen las organizaciones campesinas. Cada uno tiene sus clientes, sus campos, sus
espacios, etc. Se hablé en nuestro grupo que por esto, las ONG no tendrfan mucha
vida.

— El planteamiento era que acé se debe acelerar un acuerdo, una unidad entre las ONG,
porque de todas maneras no se va a poder desplazarlas, y ellas van a estar metiéndose
en serio en este ambiente, a no ser que sean con todas desde su financiamiento
externo. O sea, eneste caso, 1a decisién vendria desde afuera, pero de ninguna manera
vendria desde dentro. Incluso creo que esto quedé como que las ONG tienen que
buscar un contacto con los organismos oficiales para hacer su “negocio”; por
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ejemplo, tal organizaci6n con tal ministerio, porque se la ve muy bien y se le pide
favores; entonces, por allf estarfa el arreglo. Yo creo que en Chile hay una fuerte
tendencia a esto y hay una préctica bastante interesante, ya que las ONG tienen que

entrar en contacto con los organismos gubernamentales y colaborar desde allf en el

espiritu de fortalecer econ6micamente este tramo. Yo creo que esta cuestion interesa

tanto a las organizaciones campesinas como a las ONG, el definirse frente a este

problema.

— Sitoda la E.P. descansa Gnicamente sobre las ONG, es muy limitado su alcance, van
a ser una cantidad de “boliches”. Yo creo que si hay excedentes habrfa que pensar
en una manera de ganar espacios a nivel nacional, y llegar, finalmente, a todos. En
esa medida serd eficaz para generar grandes cambios. Me preocupa la masividad,
pero creo que la Educacién Popular debe llegar a todos y en el menor tiempo posible.
No sé c6mo habrfa que hacer esto, pero mientras descanse solamente en las ONG,
no le veo mucho futuro.

— Asfcomo se estd planteando, parecerfa que las ONG tienen unatendencia clientelista,
¥y que las organizaciones campesinas también; si esto es asf, ello va a determinar
también la funcién, el rol de los promotores y demds cosas, el rol de los lideres
también. Conviene ir precisando o matizando esta cuestion.

— Creo que la discusi6n del tema se centra en la institucionalidad. Hasta qué punio esto
es vélido, en una sociedad cada vez més compleja, m4s estructurada, m4s formal. La
institucionalidad es parte de lo que significa ser actor social ahora. Si no se ests
organizado, si no se tienen cuadros, si no se est4n formando sectores, es muy dificil
negociar con los otros sectores. El desafio estd en c6mo articular esta nueva
organizacién de los actores sociales: Las organizaciones campesinas que empiezan
adescubrir este nuevo cuerpo, las ONG que se transforman también en algo diferente
para articularse con ellas.

En el caso nuestro, el Cectec, comenzamos con trabajos de capacitacién y apoyo a
organizaciones de jévenes que ahora estdn desarrollando sus propios grupos, sus
cooperativas. Ahora las agencias proponen directamente a los jévenes el
financiamiento de sus proyectos. Esto a nosotros nos plantea, no necesariamente
llegar auna relacion de competencia, sino, ahora, entrar en un didlogo con ellos, para
saber qué aportes necesitan para fortalecer su crecimiento.

— Veo que hay, tanto en el aspecto hist6rico, como en la aparici6én de las ONG, un
elemento impotante que es la relacién entre Educacién Popular y el desarollo de las
organizaciones populares, en las instancias orgénicas. Al trabajar la historia de la
E.P., vefamos que en el movimiento obrero, a fines del siglo pasado, hasta 1930 més
0 menos, la experiencia educativa estuvo muy vinculada al desarrollo mismo de la
organizacién, con todas las crfticas que uno quiera hacerle, habfa una relacién directa
y unesfuerzo de todo el movimiento obrero en desarrollar su experienciaorganizativa.

Con matices, en la década del 60 y 70 se da eso; hay una relaci6n directa entre
construir una organizacién que represente los intereses de un sector y desarrollar una
propuesta diferente. Y ahora que surgen las ONG, digamos que, comoun elemento
mediatizador, para mi se da una tensién muy importante; porque la impresion que
tengo es que la aparicién de organismos mds especializados, puede favorecer en
algunas cosas, como ser: la posibilidad de que la E.P. no sea propiamente un proceso
pedagdégico auténomo, sino se dé en relacitn directa a la experiencia erganizativa,
fundamentalmente; y una experiencia organizativa con perspectiva politica. Pero,
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por otro lado, es necesario plantearse un problema pedagégico; porque si no, pasalo
que nos pasa: no conseguimos hacer una relacién entre las ideas politicas que
manejamos y el desarollo real que se da entre la gente. Entonces, da la impresién de.
que eso puede favorecer la aparici6n de una ONG, de una instancia mediatizadora;
pero mi temor es que haya una separacion demasiado fuerte, entre la aparicién de esa
ONG y la posibilidad de desarrollo de las instancias orgénicas de Educacién Popular,
Efectivamente, esas instancias son cada vez més lejanas, y la “autonomia” de las
ONG es ya excesiva. Me parece que ahf tendrfa que manejarse una situacién ms
tensa, pero més productiva.

— Eneste sentido, la discusi6n en nuestro grupo fue bastante rica. Se defini6 a las ONG
como “operadores de proyectos”. Entonces debemos determinar hasta qué punto
esos proyectos nos condicionan para el desarrollo de 1a Educacién Popular, porque
Yo creo que ahora tenemos que ver desde esa perspectiva c6mo las ONG pueden
desarrollar o han desarrollado el tema de la E.P.

En este sentido, veo que los proyectos condicionan bastante, porque la urgencia del
tiempo, y el hecho de que se tenga que rendir cuenta a las agencias a un afio, muchas
veces hace que las ONG respondan més al objetivo de ese proyecto que de modo més
globalizante, como dijimos antes. No tenemos esa perspectiva politica; por ej.
nuestro proyecto dice que debemos formar 10 comités de agriculores y nos vamos
y formamos los 10 comités, pero totalmente impregnados de espontanefsmo y
asistencialismo; por ese lado es que yo plantearfa que es interesante ver quéesloque
pueden hacer las ONG.

— Yo creo que la Educaci6n, como lo popular, tiene una meta muy clara, que es un tipo
de sociedad alternativa, un tipo de poder, de politica; y toda persona que comience
a trabajar en una organizacion popular, puede hacerlo desde diferentes perspectivas.
No me preocupa tanto que el agente sea externo, llimese como se llame, sea
institucién o no. Lo que me preocupa es que tenga claridad de lo que pretende, porque
el pueblo de por sf es inerme, es el agente externo el que va a movilizar. Este agente
extemo tiene una capacidad de informacicn, de organizacion y de movilizaci6n, pero
también puede que tenga una forma mé4s bancaria de la educacion, es decir, platay
ya estd. Ahf estd lo duro de pensar en un cambio popular, en hacer una especie de
“criba” de instituciones y organizaciones.

Cuando se comienza a trabajar con el pueblo hay que estar dispuestos a que el pueblo
nos diga: muy bien, hasta aquf llegamos y después, chau. Desde la institucién, esto
es duro, e implica tener una claridad polftica muy fuerte de parte de la persona que
comienza a trabajar. Es un punto fundamental para poder después avanzar hacia la
forma concreta de insertarse como institucién o no institucién en el movimiento

popular.

Por Ej. una compaiifa o una comunidad de barrio que est4 explotada y oprimida, pero

no tiene conciencia de ello, normalmente tiene que ser un agente externo el que de

alguna manera le haga tomar conciencia y le haga comenzar una movilizacién; es

imposible que esto surja espontdneamente; y a eso yo le llamo inercia. Tiene que
' haber aunque sea en un mfnimo una influencia externa, un agente externo.

— EI problema principal para mf reside en ver c6mo se insertan los proyectos
particulares que manejamos las ONG en un proyecto més global, que no tiene que
ver con el “kuatia”, con el préstamo; sino con la adscripcion, con la visualizacién que
los miembros de las ONG tenemos de nuestro rol en una perspectiva de cambio. La
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gente que trabaja en el campo de la E.P tendrfa que replantearse su rol en una
perspectiva de cambio, y dentro de esta visualizacién del proyecto més global, como
estamos viendo el tema de 1a vinculacién inter-ONG. Esto es la solidaridad, inclusive
la alianza, entre nosotros; porque ya es un problema que estuvo plantedndose antes,
10 que también tiene que ver con: como estdn viendo las organizaciones sociales la
efectividad de esta coordinacion o alianzas sectoriales, sin renunciar a lo que llamaba
“la necesaria institucionalidad” como respuesta a lo complejo de 1a sociedad en los
4mbitos regionales y locales.

— Estamos suponiendo que, las 1 6 2 centenares de ONG que existen en el Paraguay
son todas de E.P. , y esto creo que no es cierto. Debe haber algunas que son de E.P.
y otras que no. Porque sabemos que 1a E.P. debe tener una perspectivaclaraque busca
un cambio, entonces no todas las ONG son educadoras populares.

— Yo no creo que todas las ONG realicen educacién popular y tampoco que el pueblo
sea una masa, un todo homogéneo. También entre las ONG, como en el pueblo,
existen diversos sectores y cada uno trabaja de manera distinta.

— No todas las ONG del Paraguay se dedican a la E.P., tampoco veo que exista una
masificacién en el pueblo, yo no creo que sea unaraza homogénea. Desde este punto
de vista, no vamos a entender la accién de las organizaciones populares ni de las
ONG; porque las mujeres que consideramos, €stamos organizdndonos y constitu-
yendo un factor bastante importante, no creo que pertenezcamos a un pueblo que
pueda entenderse como algo masificado. Creo que existen distintos sectores y que
en este momento cada uno trabaja de una manera distinta y las ONG a su vez se
insertan en todo esto. Lo que me pareci6 importante es ver la diversidad.

Va a ser muy diffcil trabajar juntos, pero nosotras hemos logrado en las organizacio-
nes de mujeres, con el mismo problema de ONG, acuerdos para determinadas
acciones en determinados momentos, con apoyo mutuo, sobre determinados puntos
de coincidencia y estamos logrando avances sustanciales a nivel de edad, etc.

Debemos tener claro que las ONG son excelentes sistematizadoras de experiencias;
por ejemplo, del aporte de la E.P., y no estdn cumpliendo en la medida que deben
cumplir ese rol. En cambio las organizaciones son los actores fundamentales del
proceso de lucha; las ONG no pueden convertirse ni en las conductoras ni en las
actoras totales de esa lucha, pero sf pueden sistematizar muchas cosas y colaborar,
y creo que por ahf van las cosas en Paraguay, donde no hay una sistematizacién de
las experiencias, que son riqufsimas, como hay en Pert, en Chile y en otros lugares.
Muchas veces las ONG actian como conductoras de algo que en realidad correspon-
de a las organizaciones.

__Las ONG tienen una estructura bastante rigida que no tiene en cuenta generalmente
el concepto de la gente en relacién a las necesidades de 1a comunidad, en ese sentido
las comunidades campesinas de alguna u otra forma estin organizadas y de alguna
manera tienen lideres.

Frecuentemente las ONG queremos organizar a la gente. Sin embargo ellos tienen
una organizacién natural en la que, muchas veces ocurre, entramos a trabajar, por
ejemplo en un grupo, sin tener en cuenta a todala comunidad y queda el pueblo més
necesitado otra vez, marginado del trabajo que estamos haciendo las ONG. Es muy
similar con las organizaciones campesinas, que estin superestructuradas con los
socios campesinos y 10s socios no campesinos. Algo asf se trabaja.

— En el debate flotan muchas cosas que se estdn afirmando: por un lado se releva que
i



no todas las ONG hacemos E.P., eso creo que es materia de investi gacién y
clarificacién. Por otro lado, se est4 asumiendo que la relaci6én ONG-organizaci6n
popular depende de la claridad de ambas partes. Las ONG que se meten a E,P. tienen
que saber a qué estdn jugando y no entrar en terreno ajeno. Pero mi gran pregunta
es: (Existe organizaci6n popular en Paraguay?. Yo sé que existen muchos grupos,
como las comisiones vecinales. Pero ;Con qué condiciones los £rupos se convierten

en organizaciones populares? Yo en mi intervencién de ayer dije: “hay una
involucién”, no quiero hacer una afirmacién muy rotunda de que exista 0 no exista
organizaci6n popular, pero presiento y perciboque hay una cierta involucién, porque.
se repite 1a misma cosa, se repiten aguf comunidades, comisiones vecinales,
organizaciones regionales, grupos de cooperativas; incluso dicen que esta etapa de/
transici6n nos agarra atomizados, y es justamente la caracterfstica de la politica que’
privilegia este proceso de transicién: atomizar a todos. A partidos politicos, organi-
zaciones populares, y en cambio a nosotros Ya nos encuentra atomizados. No es
casual, por ejemplo, que los campesinos no hayan estado presentes en la Constitu-
yente. Es algo objetivo que tenemos que reconocer.

Hay otra tensién en el debate, las ONG hoy constituyen en realidad grupos de
profesionales o llamados intelectuales; la organizacién popular es de los pobres, es
de los desposeidos, es de los no academizados. Como nosotros antes sufrfamos de
esta cuestién con el testimonio, la vinica cosa que las llamadas organizaciones en ese
momento nos exigfan a los que por a 0 z raz6n tenfamos cierta capacidad académica,
Los estudios académicos, eran el testimonio; hoy esto no nos basta, ya no nos creen;
Ya no nos creen como buenos cristianos; entonces hay una tensién en el famoso “los
intelectuales y las llamadas organizaciones populares”. El intelectual que se quiere
meter en un proceso de O.P., tiene que saber qué papel y qué es lo que va a aportar,
tiene que haber claridad en el negocio, y en la O.P. también.

— Lo tnico que puede crear un movimiento popular a escala mayor, globalizante, es
el planteamiento politico, o sea la perspectiva politica que es lo que no tienen las
ONG, no hay criterio tinico. Yo creo que, seguramente, cada uno ve con diferentes
0jos, interpretamos de forma distinta cuando hablamos de perspectiva politica y
entonces puede haber el peligro que partidos, ofrezcan soluciones, no —otra vez—
a beneficio del pueblo, sino a beneficio del grupo politico.

— A mi me surgi6 un cuestionamiento de todo lo que se generd ahora. Yo siempre me
pregunto y no tengo una respuesta a muchas ideas, de que probablemente se dé un
circulo vicioso de la experiencia, o sea, las ONG dependen del trabajo y ese trabajo
depende de los recursos que est4n posibilitando hacerlo. Y también estamos diciendo
que probablemente ahora estd en manos de las ONG el procesode laE.P. Yono estoy
seguro de eso y casi estaria en disenso, pero, ;hasta qué punto se estd tratando de
rompereso, y apuntando a la autonomfa de la organizacioén?, también creo que se estd
dependiendo de una dindmica temporalista, 0 sea que todo trabajo tiene un tiempo.
Aparentemente se van generando proyectos, 0 sea, se est4 respondiendo, me parece,
aunobjetivoimplicito de la ONG de la cual dependeel trabajo que se est4 realizando;
pero también creo que se estd generando una dependencia, que se estd fomentando
mds y mds, tanto cuanto més se desarolla el trabajo.

— Yo creo que en la discusi6n salieron algunas cosas con referencia a las ONG. Por
ejemplo, que la relaci6n con la organizacién popular depende de ambas cosas, de
ambos lados, de la claridad de esto y de la claridad de la posicién de las organizacio-
nes populares, que ambas se necesitan. Las organizaciones populares no pueden
depender de contingencia hist6rica como las llamadas ONG, no sabemos hasta
cudndo subsistirdn; lo que sabemos es que existe un movimiento popular que no
puede acabar.
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1.3. Preparando el dialogo con Paulo Freire

Los participantes trabajaron en grupo, indicando temas prioritarios sobre
el roly los desafios de la E.P., los que fueron expuestos en plenario.

Grupo 1

— Nos interesa pensar toda esta situacién que nos plantea la salida neoliberal. ;C6émo
nos tiene esta politica econémica de coyuntura que se da a nivel internacional en
América Latina?, ;c6mo entra en A.L. no s6lo a través de los EE.UU.; que tenemos
siempre presente, sino a través de todos estos mega-mercados que se han formado
también en Europa, 1o que se estd formando en México, Canadi, y EE.UU; el
Mercosur, y co6mo podemos potenciar nuestras resistencias culturales y cémola E.P.
nos puede ayudar en esto?. Es importante trabajar sobre los tiempos; antes en la
dictadura habfa tiempos ciclicos y ahora hay un tiempo lineal que nosotros no lo
hemos trabajado; nos han trabajado un calendario electoral, nos lo han puesto; y ver
¢6mo nosotros lo podemos trabajar en este nuevo tiempo de transicion y de
continuidad con un proyecto nuestro y no con lo que nos imponen. Surgié también
como podemos ir adaptando a otro nivel de impacto con las técnicas de E.P., y cémo
podemos utilizar nuevos instrumentos, como por €j.; la T.V., laradio, las canciones,
buscando otras formas de hacer polftica, también desde la pléstica, el dibujo, la
literatura; y como podria desarrollarse eso anivel més masivo y que tuviera més nivel
de impacto.

—También vimos que hay tensiones y no estamos reconociendo y trabajando sobre
experiencias que han sido muy traumdticas porque han dejado muchas cosas para
trabajar y sin embargo no fueron trabajadas como por ej.: por qué se cort6 en el 76,
cudl fue la experiencia de toda esa gente que muchas veces se ha intentado reunir y
los mismos actores se resisten a trabajar esa experiencia. Cémo podemos nosotros
estructurar una nueva propuesta, no quedarnos en las criticas 0 no quedamos sola-
mente en lo que son los comentarios acerca de lo que no nos gusta y de lo malo, sino
buscando una nueva propuesta para A.L. que al fin y al cabo nunca hemos
reestructurado en profundidad. Siempre esti latente un modelo latinoamericano que
no lo seguiinos profundizando y de los comunicadores sociales hay muchos aportes;
desde las experiencias de las organizaciones populares que no estn sistematizadas
y otras més.

También, c6mo eso nos puede servir para plantearnos y elaborar entre todos un
modelo distinto; porque estamos criticando siempre un modelo capitalista, se nos
cay6 otro modelo (el comunista) y nuestro modelo no se termina de armar.

—Otro tema que sali6 es que debemos profundizar el andlisis concemniente a las
relaciones ONG-Estado, porque no hay claridad en ese tema, y més ain el rol que
tiene esta relacién en un proceso de transicion, y que es importante ir usando las
experiencias o relacionamiento que tenemos de campo y de las organizaciones
populares también.

—Otra cosa era poder ver como nos tienen entretenidos las agencias para hacer
determinados proyectos u otros (que ahora tenemos plata para las mujeres, para los
nifios, para esto o para lo otro), mafana tenemos al Estado también entreteniéndonos,
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cooptando a muestra gente que estd en las organizaciones populares o en las ONG, .
que nos hacen hacer proyectos que nunca aplican, que nos hacen hacer trabajos que '1‘
nunca llegan a nada, y a los partidos politicos, entreteniéndonos con el calendario 4
electoral; y es asf como todos estamos entretenidos (nos hacfa acordar del juego del
Anton pirulero), y bueno nos parecia que no sé si es una idea persecutoria, pero que
pnede ser también eso.

—Después también se vimos esas nuevas formas de educar que aparecen ahora a nivel
mundial, como muy poderosas: las nuevas tecnologfas y c6mo la juventud estd
utilizando; y los mensajes que les llegan de 1a publicidad de la gente que sabe trabajar
y hacerse cargo de esa imaginaria social, de c6mo llegan mucho més esos mensajes
manipuladores que potencian esas nuevas tecnologfas y avances y de c6mo nosotros
' podemos apropiarnos de esos instrumentos para la E.P., para hacer una resistencia
i 0 quiz4s incorporar una ideologfa alternativa dentro de esos medios. Otra cosa que
l- se vio es que hay muchos estudios sobre maneras cotidianas de aprender en la

actualidad, que también serfa interesante hablar con Freire; porque hay incluso
trabajos de gente del Paraguay que ha hecho experiencias en otras partes inclusive
[ sobre maneras cotidianas de aprender con nifios, etc.

diversidades de los poderes, en los actores, en las organizaciones, en las situaciones
de migraci6n, y que estonos puede servir; no obstante decfamos que el sistema queda
igual, que sigue generando pobreza, sigue siendo deshumanizante, y otra cosa g e
se dijo es que podfamos reunimos los educadores no formales en algin tipo de
gremio o en algin tipo de organizacién, que no estamos unidos para poder ejercer
presiones al Estado. Y después dijimos que la pedagogia de género aporta a Ia
Educacién Popular algo muy importante que es la afectividad, que desestructura un
poco esa forma intelectual y un poco aburrida a veces, que tenemos de ir a trabajar
con la gente que es tan alegre y que nosotros en vez de aprender de ellos vamos ¥
llevar toda esa seriedad y ese hermetismo y esa estructura nuestra tan cerrada
intelectual, no aprendemos ese festejo.

Dijimos que si nosotros trabajiramos més la pedagogfa de género, pero no entendid 4
como esa pelea entre feminismo y varones que no lleva a nada, podfamos usar
muchas cosas de la pedagogfa de género en la Educacién Popular, que han
incorporado y lo siguen incorporando las mujeres desde el cotidiano, desde Ia
afectividad, desde el juego, y otras cosas que no se trabajaron desde las muje:
quedaron en el tintero.

Grupo 2

— Tuvimos una discusién muy rica. Se habl6 de Educacién Popular en la transicién
se plante6 que no hay transici6n, sigue habiendo explotaci6n, sigue habiendo
opresi6n, sigue habiendo grandes franjas de miseria. Después se hizo una serie dé
preguntas, pero se concret6 en que la presencia de Freire es un pretexto pam
encontrarnos y cuestionamos nosotros mismos; es un espacio de discusion para
nosotros. La relacién entre Educaci6n Popular y Revolucién Social y la preguntd
serfa: jcufl es el aporte de1a E.P. enlos procesos de cambio y cudl su responsabilid ad
en los retrocesos como en el caso de Nicaragua?. Otra inquietud gira en tomo de
;cufiles serfan los indicadores para medir un proceso de E.P.? Si se puede medir la
eficiencia y laeficacia, jcudles serfan los indicadores? Otro tema estd en relacidén con




la E.P. y la acci6n politica, que se habla de la intencionalidad polftica que debe tener
la E.P. viendo que los promotores, los educadores, nos estamos despolitizando. Se
hablé también de que los educadores trabajamos sobre necesidades concretas y
surgen dificultades para pasar de lo micro a lo macro. Hay una gran variedad de
hacedores de la E.P, que parten del todo, del andlisis de la Realidad, pero cuando se
entra a plantear como se trabaja en concreto surgen diferentes puntos de vista, pero
todo se justifica y es en base a la E.P. Entonces, nuestro planteamiento es jcuél seria
el fundamento de la E.P?.

Otro tera que tal vez sea mds para preguntarnos nosotros mismos gira en torno a la
formacién de los educadores; quizds muchas de las dificultades que tenemos en el
trabajo estdn dadas por esa falta de formacién ; C6mo se seleccionan los trabajadores
populares?, ;COomo entran a trabajar en las ONG? Si queremos conseguir un
resultado, si exigimos conseguir un resultado ; C6mo vamos a medir si se consigui6
0 no ese resultado esperado, con qué elementos? ; Por qué decimos que fracasé una
experiencia?, jcudl es el instrumento que nos va a servir para medir esto? y también
al hablar de la eficiencia, jc6mo vamos a saber si un trabajo es o no efectivo? Las
criticas quedan en el aire y las experiencias pasan, las etapas se van quemando, pero
aparentemente parece que no hay camino hecho, pero sin embargo existe mucha
experiencia y en parte es que no se haya sistematizado, es la segunda o tercera vez
que estoy escuchando una “Historia de la E.P. Paraguaya”, y sin embargo, nos
preguntamos todavia si se hizo o no Educacién Popular en Paraguay. ;Cudndo
vamos a tener una historia, y cudndo vamos a tener unresultado de lo que se hizo para
no tener que volver a decir: qué fue lo que se hizo, por qué, etc.?

Grupo 3

— Tenfamos 5 temas que plantear al grupo: Lo politico y lo ideol6gico en la E.P. ; Qué
respuestas puede dar la E.P. a la coyuntura neoliberal (fundamentalmente en el
aspecto econdmico, social y politico)?. La importancia de la cultura popular en el
proceso de la Educacién Popular, como se hace al respecto, c6mo incide lo uno en
lo otro, y c6mo al mismo tiempo se trata de dinamizar la cultura popular. ;C6mo se
dalacoexistencia de los movimientos sociales y los partidos politicos (policlasistas),
sabiendo que la Educaci6n Popular se mueve entre ambos?. Aqui lo que se quiere
decir es que, generalmente, existen necesidades de grupos sociales que empiezan a
movilizar comunidades, barrios, masas, sectores y luego los partidos politicos
generalmente ocupan esos espacios y llevan agua a su molino sin que a la larga
puedan satisfacer las reales demandas de los sectores de donde surgieron. La E.P. se
mueve entre estos movimientos sociales y también lo que se buca es dar una
respuesta desde lo pedagégico a esa demanda de los movimientos y de los sectores
sociales. Pero por otro lado, estamos como en un sandwich entre los partidos
politicos también.

¢En qué medida la institucionalizacién de la E.P. crea condiciones muy diferentes
a los sujetos de la E.P.? Deseamos ver si eso es positivo 0 negativo, si debe ser asf.

Grupo 4

— Hablamos mucho sobre las ONG, pero mis nos centramos en ver larealidad mundial
que nos toca vivir como parte de este contexto y que es el modelo neoliberal.
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Dentro de ese esquema y partiendo de este modelo pedimos:

« que se haga un andlisis critico de las implicancias politicas, economicas, sociales y.
culturales. Pero aquf no estd la palabra Educacién Popular, y como se puede
“aprovechar” entonces (y aprovechar lo ponemos entre comillas, porque es e
sentido no esponténeo, sino inteligente, critico, porque cuando vimos el modelo ¢l
techo neoliberal, parecfa como que no habfa una salida posible; sin embargo, vi 108
también que eso no estd cristalizado y que nosotros podemos aprovechar y ver dl
nivel de ese sistema educativo), el sistema para producir creativamente formas
alternativas, razonadas.

« Ademids, queremos ver una visién evolutiva y de critica de la propia experiencia d
Freire, y c6mo lleg6 a este modelo y de c6mo estd hoy. Parte del supuesto qu
nosotros tenemos sus libros, pero que estanoes su vision de hombre y latino tambici

(verdad?

Temas para el didlogo

En base a las exposiciones de los diferentes grupos se efectud el siguiente
junteo de temas para el didlogo con Freire: R

La Educacién Popular ante el neoliberalismo

2. La Educaci6n Popular en el proceso de transicion.
Rol de las ONG.

« C6mo incorporar nuevas técnicas para lograr un nivel de impacto mayor.
« Aportes y responsabilidades de la Educacién Popular en el proceso de cambi

o

3. Indicadores para evaluar la efectividad del trabajo.
4. Perfil y criterios para identificar educadores populares.

5. Ladespolitizacion crecientede los educadores populares ante la clara intencionalid
politica de la educacién popular.

6. Coexistencia de los movimientos populares y los partidos politicos.
7. Importancia de la cultura popular.

8. Influencia que ejerce la institucionalizaci6n sobre los sujetos de la educae

popular.

b

S8



2. EXPOSICIONES

En este punto presentamos las exposiciones que se sucedieron en el desarrollo del Taller.

2.1.Brevereseiiahistorica dela Educacion Popular en Paraguay
Ubaldo Chamorro

Lo que voy a plantear son simplemente algunos elementos para analizar el fenémeno que nos
interesa a todos. Mi lectura es interesada, no neutral y es bueno contrastarla con otras opiniones.
Es muy importante el contraste en este proceso que nos involucra no s6lo anosotros, sino también
a otros sujetos y més todavia frente a una expectativa que consideramos todos mds o menos
cualitativamente distinta de otros procesos educativos que criticamos y que no quisiéramos

repetir.
Quisiera brevemente plantear o que yo entiendo de esta etapa de inicio, etapa de desarrolio,
e incluso, entrar un poco en la perspectiva de lo que llamamos E.P. en Paraguay.

Arbitrariamente voy a tomar la década del 60 como arranque. No creo que la E.P. en nuestro
pais haya comenzado o se haya iniciado antes del 60. Coincide conla emergencia de las Hamadas
Ligas Agrarias y después Juventud Agraria Cat6lica, e incluso otros grupos religiosos como la
3a. Orden Franciscana, etc., que entraron en un proceso diferente de educacion, de apropiacién
de la realidad, de interpretacion de la realidad y de planteamientos frente a la realidad. En ese
sentido, la hip6lesis que va a estar detrds de mis comentarios serd que la E.P. no es una accién
sin una perspectiva politica.

Los arios 60

El perfodo de los 60 marca evidentemente una etapa bastante interesante, bastante promisoria
en nuestro pafs. Hay mucha efervescencia en términos de ideas. La Iglesia estd en proceso de
renovacion; muchas ideas nos llegan, entre ellas la de Freire, en una nueva forma de entender,
explicar y procesar el fenémeno educativo. Dentro de este marco se inicia lo que vamos a
entender en este momento como E.P. El marco de referencia de la experiencia de la E.P. en
Paraguay, va a estar impregnado fuertemente por principios filo-religiosos.

Empieza a aflorar la persona como un valor, la hermandad es reinterpretada, redefinida como
el encuentro con el otro; 1a comunidad como un valor. Evidentemente la pobreza, aunque opuesta
ala rigueza, como valor. El pobre era el privilegiado de la llamada E.P., de ahi que surgiera una
cierta apologia de la pobreza y pareciera que la E.P. tenfa que asentarse solamente sobre los
pobres, esto, creo, es parte del proceso del propio Freire en este aporte que €l hizo. Sus libros
estaban fuertemente permeados por esa tendencia de valoraci6n del oprimido pobre, y por
supuesto también de muchos principios cristianos muy presentes en la pedagogifa de Freire.

“Educar a los pobres de este pais”

La valoracién del sujeto es una visualizacion profundamente cristiana, no tradicional, pero
de las mejores tradiciones del cristianismo y de ahf incluso el enamoramiento que produjo Freire
en los ambientes eclesiales catélicos, como protestantes. Por 1a recuperacion y reinterpretacion
de una partida de valores que en el cristianismo institucional estaba absorbida y tapada. Incluso
algunos aportes de compaiieros; Margarita Durén nos da la “Historiade los pobres™, en esa época
salié el libro de Caravias “Vivir como hermanos”. Estoy queriendo explicar queel planteamiento
se daba dentro del esquema filo-religioso; con los aportes de Freire y el emfrecruce con la
Teologfa de la Liberacion.
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Dentro de ese marco, la estrategia de accién en el periodo del 60 va a estar fuertem
marcada por la educaci6n. La estrategia era “educar a los pobres de este pafs”. En ese senf
la capacitacion y la alfabetizaci6n ayudadas por Freire, entraban en la palestra formativa
educando campesino en ese momento. Y no fue gratuito que se iniciara con el campesino por
debemos recordar que el régimen dictatorial, en la década del 50 reprimi6 fuertemente el seg
obrero, y este sector obrero se replegé al campesinado para iniciar unnuevo frente antidictatori
Entonces, es que muchos compafieros obreros entraron en contacto ¥y a un descubrimiento
Campesino como un sujete y protagonista social en este ambiente. Los contenidos de e
experiencia con esla estrategia eran: la realidad en todas sus facetas como punto de partida(
realidad econémica, social, cultural, histérica, etc.), pero la excusa para el didlogo '
participacion eran la realidad, la fe y el compromiso.

Empieza el didlogo freiriano y concretado por matices, por elementos cristianos: la co ]
nidad. De ahi, evidentemente, Ia organizaci6n tendfa a la priorizaci6n, al énfasis en|
comunidad. Se tendfa a la creacién de comunidades locales, comunidades regionales. Por e
incluso, la tendencia que se le suele achacar, el basismo, era la comunidad Ia que se tenfa V[
coordinar conotras comunidades, no lideres con lideres, sino que se tenfa que darel didlogo ent
comunidad y comunidad.

Evidentemente, la proyeccién de esta experiencia tenfa que ser radical, y fue radical
Ccxperiencia comunitaria, ahf tenemos Jejui, Acaray, tenemos los que se han iniciado hacia
Norte como Chorro. Radical en el sentido de que yo tenfa que despojarme de lo poco que tenl
para entrar en un proceso de socializacién diferente, que era compartir vida y trabajo, bienes
esperanza juntos. Y por ahf el énfasis en la comunidad. Esa es la posicion radical y :.{
peligrosa. Se torné peligrosa esta experiencia cuando la comunidad se fue gestando y fu
apareciendo como un elemento medio ejemplarizante. El régimen tuvo que, radicalmentg
también cortar las experiencias comunitarias y, ahf fue lo de Jejui, Acaray, Chorro, Luz Bella;

Radical también fue la postura de algunos compaiieros lideres de esta experiencia primigenig
por eso eranatural que algunos, en el 70, optaran por posiciones radicales al cambio. No es cast
que muchos lfderes de estas comunidades y de las organizaciones que surgieron, hayan entrad
en un planteamiento de lucha radical frente al régimen como fue la lucha armada, porque |
perspectiva era morir en comunidad o enfrentar. Esta experiencia focal de repente descubri6 qu
estaba en un pafs y que este pafs estaba dentro de una estructura que le aprisionaba, no sélo
su comunidad sino en su pais, y visualiz6 objetivamente que la educacién tenfa que enfrentars
auna estructura de poder y a esa estructura de poder no se enfrenta solamente con educaci6n sin
en todos los 6rdenes, como fue Ia lucha armada y ahi empez6. Podemos disentir sobre si erae
momento; si era factible, todo lo que ustedes quieran sobre la lucha armada. No estuve en el _
no quiero que crean que estoy haciendo una apologfa, en ese momento no habia condiciones
metemos en una situacion como esa. Esto marca el desarrollo y el fin de una etapa freiriana
Paraguay.

Para mi la etapa fulgurante de Freire en el pafs fue durante los afios 60 y 70; afios también d
experiencia, de desarollo personal, profesional y préctico también del compaiiero Freire; (
menos mal que Freire no terming ahi, como ocurrié con nuestra experiencia. Freire sigui
avanzando a partir de otra experiencia, pero la conocida como Freire en Paraguay, para m
terminé en el 76, basicamente. La década del 70, exigi plantear nuevas estrategias a nivel d
la educacién popular ennuestro pafs, a causa de la represion, no s6lo sobre los protagonistas, si
sobre los que viviamos en rededor de esta experiencia. El golpe fue muy fuerte (tal vez varia
de los compafieros que estdn acd tienen mucha mis autoridad que yo para hablar de eso)
contundente, por parte del régimen que en ese momento tenfamos.



de la experiencia

je entrar al pos-freirismo en Paraguay, quisiéramos denotar cudles fueron los déficits
experiencia: a) En esta experiencia se notaba el olvido del pafs. Paraguay, como
ad histérico-social, estaba ausente como conjunto, como colectividad nacional, ahf se
fuerte campesinismo. Costé mucho entrar en un didlogo con sectores urbanos y
Esta experiencia se cerr6 sobre s{ misma, y por eso fue a la creaci6n de comunidades
ernativa de sobrevivencia. b) Y el segundo tuvo una salida radical, quiso creer en
ar al pafs, s6lo que no era el pafs que ellos crefan, fue una experiencia trasladada
pafs diferente y eso les cost6 a los compaieros tambien su “metida de pata”. En este

educador era muy importante y no negaba su condici6n de tal, s6lo se le exigfa que
a vida material, existencial, del educando. Si yo daba testimonio de mi aceptacion

de 1a comida, del hébitat del educando, yo podia entrar en cualquier lado, y as{
s muchos educadores en sectores campesinos de donde nosotros no éramos. Esta
trajo a colaci6n “basismo y campesinismo” que son visiones focales de la percepcién
anizacion o lo que sea.

periodo que le precede a esto, el marco de referencia partfa del punto de que cualquier
educativo tenfa que contar con una base material, no era necesario que la gente con que
aba fuera tan pobre para ser un sujeto de educacion, sino que el pobre tenia que buscar
material para educarse, y creo que esto tiene relacién con la llamada escuela campesina,
6 porque era imposible sostener econSmicamente una alternativa educativa en este
el campesinado. Pero la organizacion, conscientemente de lo que implicaba el proceso
ativo decfa: “Bueno, aquf se van a volver todos 10cos, nuestros nifios y nosotros con ellos,

ahora ya saben pensar, pero no tienen qué comer”, entonces eso era peligroso: hacer
n el estémago vacfo a la gente.

smisa que se asumifa después del 70 era, porunladoqueel desarrollo tenfa que empezar

Acién econdmica de pequefios grupos, y por otro, el punto de partida de la E.P.que
niendo la necesidad de la gente y que la educacion tenfa que darse en ese proceso de
ymaterial. Esos fueron los puntos que marcan las experiencias que se van a dar del 70
Aquf la estrategia de acci6n esta en relacin con la creacién de una cobertura para
entonces la educacién popular empieza a institucionalizarse contradictoriamente

isas fundamentales.

ito de las ONG

onces, aparecen las Organizaciones no Gubernamentales (ONG), e instituciones dedica-
educacién popular, y surgen los proyectos que luego se institucionalizan via ONG o via

1. Ahf tenemos por ejemplo, Misién de Amistad, que era yauna entidad pero se acerca
ydalidad de trabajo con proyectos, programas de E.P. que luego fueron absorbidos, pero
ar cobertura en un ambiente tan inhGspito, como lo era el de la dictadura, en ese

nstitucionalizacién tiene su costo. El contenido de esta educacion ya no era el mismo;
mos juntado los “descrefdos”; habfa ya poca fe, 0 por 1o menos yanoera la fe la que movia
anoseruna feen el hombre, por el hombre. Claro, estoentratambién conotra novedad:
e la represion, en la década del 70 al 80, hubo mucha lectura; no sélo de Freire, sino
desde Mao hasta toda la bibliograffa que uno tenia que leer en los yuyales y en los baiios,
§ también otra perspectiva teérica en nuestro medio y por supuesto con ella vino el

de la percepcion, del marco religioso-filos6fico por otro marco mucho més sociol6-
ccionar. Pero a causa de la dictadura se tenfa que leer en penumbras y debajo de la mesa.
o el contenido de la cobertura tenfa que ser mucho mas técnico, pero aquf se abusé mucho
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las técnicas en E.P. “jaipy’akapa fiane géntepe técnicare”. Con 1a historia de que con la técni
la gente y los grupos iban a saber pensar, a veces pedfamos el milagro a las técnicas.

Vino, pues, la tecnificacién, al Paraguay. Al igual que en otros pafses de A.L. no se hizo
obra y gracia del Espfritu Santo. Para mf que otros seres nos dieron demasiados juguetes cong
jugar y de repente perdfamos en este proceso, nos perdiamos detrés de las técnicas antes qued
contenido de 1a E.P. '

Yo suelo decir a los compafieros que es gracioso que nosotros, durante 30 aiios hem
buscado concientizar, luchamos por un espacio de poder en nuestro pais y, al final, que otd
hayan venido a hacer el cambio.

Surgen respuestas en términos sociales, en términos politicos, en términos econémicos. B
eso la respuesta sigue siendo focal en esta cuesti6n, las experiencias siguen siendo focales:*
mitd ofie’ha’amba”, han procurado lograr su chacra ecol6gica o alternativa, lograr su produccif
alternativa; pero se olvidaron de que esto estaba dentro una l6gica econ6mica que por volunt
nomds no podiamos cambiar. Entonces las producciones econémicas alternativas que |
presentaban se planteaban al propio acopiador, al propio comerciante y la gente iba otra vez
déficit en este proceso.

En esta experiencia (70-80) perviven algunos elementos de Freire: el protagonismo d
sujeto, del didlogo y de la participacién. Més all4 no se nota presencia de Freire hasta donde ,
llegué a percibir en la experiencia; porque Freire, en su proceso también plantea otras cosas, qu
no son solamente la participacién y el diflogo, que hacen al cambio personal, social y grupalé
un pais. Pero en las experiencias que conozco “opyta upépe”.

Evidentemente a este proceso, le llamo integracionista. En esta etapa existe una tendenciad
integrar a los grupos a la 16gica del pafs. Se descubri6 al pafs de la época del 70 para arriba. Pefg
se acepto la 16gica, entramos, pareciera concientemente a ser furgén de cola, a subsistir dentr
de esa l6gica y parece que no salimos tan también bien parados en esa opcidn de subsistir com
furg6n de cola, con la experiencia de producci6n econémica, y para mis nos agarré en un proc s
involutivo, en términos, de la organizacién campesina. Las organizaciones campesinas I
evolucionaron estructuralmente, politicamente en su base material; y eso es trdgico. Por més qué
hubo y hay federaciones, movimientos nacionales; por més que, aparentemente, organicamente
hay una especie de avance en la préctica, a una federacién campesina le cuesta tremendamen
movilizarse. A las organizaciones regionales también les cuesta, frente a demandas superiores
a las que anteriormente tenfan; asf es que en esa perspectiva nos agarra la llamada transicion ef
la que nosotros no tenemos nada que ver. Nos cambian el pafs, nos cambian de escenario y al
evidentemente nos crean problemas.

Este proceso que se ha institucionalizado como cobertura ;Cuil va a manejarse?, ;se vad
desinstitucionalizar?; yo no conozco ninguna ONG, ninguna institucionalizacién que s
desinstitucionalice, al contrario, se plant6 mis como instituci6n. Pero ahora surge la necesidad
de dialogar con el poder, con la estructura. Pero ese es el nuevo escenario que tenemos. ; Hacid
dénde tiene que ir la E.P.? Ese el desaffo en este momento. Y no s6lo para instituciones o grup 08
que se han institucionalizado, sino para las propias organizaciones que han surgido de este
proceso educativo que se dio en nuestro pais. Es un desaffo para los movimientos campesinos,
para los movimientos barriales, para el movimiento obrero. ;C6mo educar?, ;c6mo recuperar
las premisas de la E.P. paraunaautogesti6n orgénica y un planteo en perspectiva, como respuesta
a una situacién que, se supone, se quiere cambiar?

Plenaria-Debate

Pregunta: Enla época de organizacién de las Ligas Agrarias, el método de organizacién
era a través de la base; entonces, ;por qué el régimen se dedicé a perseguir, no a las bases
sino a los lideres?
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nesta: Evidentemente el régimen se manejaba con su l6gica. Ellos suponian que una
tenfa su lider, su caudillo, porque esa es la I6gica de reproduccion del liderazgo en
autoritaria; pero en el 76, fue diferente, porque el régimen ya se dio cuenta de que
e lamente algunas unos lideres, sino que hasta los nifios estaban ya “prostituidos” por
o8 idedlogos de los que no se sabfa de dénde venian, que no tenfan ya ni religion.

claracién): Eran los sindicalistas de la JOC, la 3a. Orden Franciscéina, los que

nal campesinado a iniciar el trabajo de concientizacién, empleando la metodologia

ana. Inclusive existfan dos lineas en la Ligas Agrarias, una era la FENALAC, de °
influencia religiosa y los pa’i querian apropiarse de ambas. '

dimiento, la opci6n. Mucha gente fue protagonista de este proceso y debemos hacer el
pormcuperar la memoria de la E.P. y su experiencia en la historia paraguaya. %

0 queda claro qué es lo que sucede en la 2a. etapa de la historia relatada del 76 al
tadonde va el proceso en las bases y donde se inicia el proceso de institucionalizacién?

-Ya no podfamos salir al campo a hacer lo que querfamos, porque la dictadura reprimfa
- entonces, se tenfa que buscar una nueva cobertura. Entonces empiezan, pues, a surgit
yectos, que luego se han institucionalizado en las llamadas ONG. Las ONG no eligieron
mbre, sino (como hace 500 afios “ku indio pdrteicha™), unas cuantas personas que se
on y armaron un proyecto de la noche a la mafiana, fueron denominadas ONG; entonces 5
bo héra okdguio yevy”. Por tanto este proceso de institucionalizacion exige una nueva
ad de trabajo: “nde renegocia vaerd fuente financiera ndive, nde renegocia vaerd
ive, estddondive, renegocia vaerd la géntendive”, porque ya no es el testimonio 10 que
ofreciendo. El sujeto educativo, ahora le estoy ofreciendo plata. Entonces, tengo que
entender que yo no le quiero prostituir, sino que le estoy facilitando unos medios para
sea, y allf comenzo la tensién entre promotores, organizacion, grupos de base y ONG.

En tu exposicién, me llama la atencién que no citaste el tema de la colaboraclon de
rtidos politicos en el proceso de concientizacién, pensando enla E.P. como herramienta
cimiento, de formacién y de capacitacién de lideres. ;No quisiste citar esto, o fue
- amente?

~ R: No s6lo las ONG entraron en tensi6n, también los partidos politicos, llamados de
a, que se perfilaron en nuestro medio y que también tuvieron que adoptar las estrategias
la E.P. para la captacién de cuadros. Lo més triste es que todos cometieron el mismo error:
nacién de cuadros. Hay muy poca, para no decir ninguna, experiencia de organizaciones de
politicamente en nuestro pafs; en contraposicion a otras experiencias lipo Nicaragua,
mérica, etc. Nuestros partidos politicos casi todos, estin organizados en base a la
ctura de cuadros.

estos, antes que privilegiar la profundizaci6n de 1a E.P., han contado muchos procesos de
antes que se permee y se amplie el desarrollo de las organizaciones, empezaron a dividir,
ciadamente, a “tocar lfderes” y a crear un vacfo de poder en recursos humanos en las
sizaciones. Pareciera que nuestra forma de organizacién politica altemativa fuera muy poco
“ja copia mante vaerd” estructuras vélidas para otras latitudes, reproduciéndolas en
proceso de organizacion politica. Asf como con la iglesia fue tensa la relacion con las
arias, con 1a JAC porque “okatequizase eterei hikudi, catecumenado mante vaerd kuri,
izacidn ndaha'ei otra cosa”. Si estas paredes hablaran muchas discusiones con obispos,
de pastoral social, etc, hubiéramos recogido.
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P: Un poco al margen de lo que pasé en la iglesia y las ONG en el segundo periode
hablar de institucionalizacién de la E.P. ;qué pasa con los lideres y campesinos organi
dos?. Si antes buscaban “paraguas” en la iglesia, ahora buscan “paraguas” en las Ol
porque algo debié pasar, puesto que hay organizaciones campesinas incluso mas auténolq

R: Debemos partir de que la etapa anterior estaba fuertemente marcada por una exigel
clara de compromiso, los lfderes estaban fuertemente impregnados de esto y 1o que queda de
organizaciones campesinas creo que se debe a ese semillero de lf{deres que fueronlas L.A.C.E
lideres de hoy surgen de aquella época, son hijos de 1a JAC, etc. y que se probaron allf; pero
una debilidad: est4n reproduciendo casi la misma estrategia organizativa hasta hoy. Por m4si
se les llame “federacién”, “movimiento campesino”, etc., casi no hay variacién en la form
estructuracién de lo que fueron las Ligas a lo que son hoy. Claro, con liderazgos muchol
fuertes porque entr6 un elemento nuevo que es bueno seiialar: ningin proceso educativo, i
término popular se hace sin conduccién. La educacién popular es un proceso intencional
eso tiene que ser conducido. La tragedia estd c6mo se hace la conducci6n. Hoy nues
organizaciones estdn conducidas personalmente, no hay una conduccién colectiva, este &
nuevo aprendizaje y un nuevo desaffo: si nosotros logramos una conduccién colectiva a lo m
las organizaciones van a ser otra cosa, por eso creo que los educadores de 1a educacion pop
no deben “mimetizarse”, eso es un “pecado mortal™; tanto como yo no puedo mimetizarme
mis hijos; ellos deben encontrarme, deben cuestionarme, y un educador debe estar expues
todo esto, a equivocarse, a aportar, a ser cuestionado. Pero con el llamado horizontalismoy
nos exige la E.P., ocultamos una fuerte manipulacién grupal, y surge que en muchos gi |;'3-_'
no se retinen hoy si el promotor no se va; ;dénde est4 la autogestién grupal entonces? Estol
muy poco de los promotores en ese sentido, incluso 1ldmense educadores populares.

P (Aclaracién): Creo que se perdié un poco la vision de contexto global en la E.P., po
si decias que Paraguay copio experiencias de otros contextos, creo que esto se dio del
de un proceso mis global que enmarca todo nuestro proceso particular. Tampoco, pori
lado, nos hemos sentado a pensar por qué todo evoluciona tan rapido, que no nos da tier
que existen procesos diferentes, con respuestas muy distintas en esas épocas que debe
conocer.

R: Lo del contexto fue algo premeditado por economia de tiempo, pero, viéndolos a ust
pensé que tendrfan memoria fresca y no hice alusion al respecto.

P: Sabemos que la “carnada” en la primera etapa fue el testimonio, en la seg
plata. Eso pasé porque se dio, sabemos, lo de la represion, pero hay factores exterr
incidieron, ;o fue una experiencia surgida aqui nada mis?, ;cudles fueron y en qué me
se han dado? L

R: Creo que coincidieron cosas, aquf se necesitaba tener “paraguas”, cobertura, y §
trabajando para recomponer un proceso donde mucha gente estuvo anteriormente
recomponer, y por otro lado, 1a pauperizacion también era muy fuerte. Fue el empol
de los lideres campesinos que los obligé. Ademds, habfa ofertas que siempre tienen un doble
nadie te da plata porque sf nomds, porque es cristiano o te quiere redimir; entonces entrz
un problema més serio ain, y es que la financiacién muchas veces nos viene de agencis
financiamiento eclesiales y nos da pavor pensar mal.
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2.2. La Educacion Popular en América Latina:
Contextos y tendencias. Aporte de Paulo Freire

Luis Rigal

La E.P. latinoamericana a m{ me parece que dista mucho de ser un todo homogéneo; es un
conjunto bastante heterogéneo de experiencias, de pricticas politicas y pedagégicas, algunas que
se expresan obviamente por las distintas caracterfsticas de los contextos de las sociedades de los
paises, de los momentos especiales de ellos, en los cuales se han desarrollado las experiencias,
y otros también porque confluyen ahf distintas concepciones y distintas propuestas.

Creo también, que algunas de las reflexiones que voy a plantear aquf procuran inscribirse en
el andlisis de 1a relacién enla E.P. entre el discurso y la préctica, entre lo que se dice que se quiere
hacer y lo que se hace. A lo largo de esta presentaci6n voy a tratar de plantear algunos de los ejes
desde donde tomar esto.

E.P. latinoamericana en los 60

De todos modos también voy a intentar hablar de 1a E.P. latinoamericana desde la década del
60, sin entrar también a discutir si antes hubo o no hubo E.P.

Y ello porque ah{ se produce un momento, un salto que puede ser tomado como etapa inicial
para esta discusién sobre 1a E.P. latinoamericana. Y si uno se refiere a Paulo Freire y reconoce
el impacto, el efecto y el peso que tuvo en el inicio de esta etapa de la E.P. latinoamericana,
también tiene que referirse al debate alrededor de la temitica de la Educacién de Adultos en ese
momento.

Entonces, lo primero que aparece es un cuestionamiento a las modalidades tradicionales de
la Educaci6én de Adultos que estaban bisicamente centradas en la alfabetizacién y en tratar de
rescatar a los que aparecian como marginados, para reintegrarlos al sistema.

Entonces, aquf aparecen dos concepciones que estdn atrds de esta idea: Una que es la
concepcion o el pensamiento del desarrollo o del desarrollismo, en donde fundamentalmente se
hablaba de pafses adelantados y atrasados, de pafses desarrrollados o subdesarrollados, de
sectores sociales desarrollados y subdesarrollados. Pero todos, puestos o planteados dentro de
una concepeién relativamente diametral en la cual, de alguna manera los que estaban atrds iban
allegar al desarrollo, los sectores postergados y marginados, se iban a integrar. Y la concepcién
de la educacién que deriva de esta idea es la de educacion como via integradora de los sujetos
postergados 0 marginados a esta sociedad méis amplia y més desarrollada. Es un enfoque
tipicamente liberal y tipicamente desarrollista. Y yo también quiero detenerme en €l porque en
este momento, en donde reaparece esta discusion sobre los modelos neoconservadores y los
modelos neoliberales también se vuelven a plantear desde el terreno de la educacién, desde el
terreno de la E.P. y desde el terreno de la politica, algunos elementos que nos remiten a estas
discusiones y a estas polémicas y estas concepciones de 1a décadas del 60. ; C6mo integrar, c6mo
superar el hiato?, ;c6mo hacer que los postergados sean menos postergados en el marco de esta
sociedad?

La educacién de adultos aparece entonces cumpliendo un papel fundamentalmente
integracionista en esta concepcion; el tema no es que los que estdn fuera o los marginados, estin
expulsados u oprimidos, sino que, bisicamente, estdn desintegrados y que la educaci6n, debe

incorporarlos.
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Esta es la discusion y la concepcién dominante en la Segunda Conferencia Mundial de
Educacién de Adultos, que se da en 1960 en Montreal, y que tiene bastantes efectos te6ricos y
también metodolégicos en el mundo de 1a Educacion de Adultos. '

Que los marginados dejen de serlo

Esta teorfa de la marginalidad sostiene que se debe realizar algiin tipo de promoci6n social,
algtin trabajo de promoci6n popular para que los grupos marginados se integren a la vida
econémica, politica y social. Los marginados, los pobres, son tales en esta concepcion,
fundamentalmente porque no han recibo todavia las formas culturales, valores, actitudes y
conocimientos propios del sector modemno de la sociedad. Entonces, en ese dilema, en esas
contradicciones es donde debe operar la educaci6n, para hacer que el marginado se desmarginalice,
se integre y empiece a participar y a recibir de esos bienes culturales, sociales y econ6micos a
los cuales otros sectores de la sociedad acceden.

Es en esta idea de lo marginal igual alo atrasadooalo rezagado, y en la idea de que hay que
hacer superar este atraso, donde confluye una especie de supuesto bien valorativo que indica que
el modelo econémico-social de desarrollo profundamente capitalista, es bueno para todos y
pretende influir en todos, salvo que algunos han llegado antes y otros todavia estn llegando y
de lo que se trata es solamente de empuijarlos, de acerlos acelerar ese proceso de incorporacién
en el desarrollo y en la modemizacion.

Dentro de esta concepci6n del desarrollo de 1a comunidad, el tema de la educacién y el tema
de la alfabetizaci6n se dio por un nombre que fue bastante clasico en esa época, la idea de
Educacién Funcional, de Alfabetizacién Funcional.

Comodicenlos pedagogos Juan Eduardo Garcfay Luisde Lovera; “lanociénde funcionalidad,
esta idea de lo funcional, descansaba en el supuesto de que entre 1as necesidades actuales de la
sociedad y las de los grupos marginados, y las de los pobres, no hay conflicto”. Siendo que loque
es bueno para los que conducen la sociedad también es bueno para los postergados, para los
pobres, para los sometidos. -

FEs en ese momento, y es en relacién a esta concepcién que surge la propuesta de unaeducacién
muy integracionista, que surge la propuesta de una educaci6n que empieza a perfilarse y empieza
a nominarse como Educacién Liberadora y que por consiguiente cambia el eje desde donde
analizar la relaci6n de los pobres y de los ricos, de los integrados y de los marginados. Si se habla
de liberacion significa que hay que romper cadenas, hay que cortar opresiones. Surge por
consiguiente la visién de que 12 educacién, de que la escuela, no son instrumentos acépticamente
designados a favorecer el progreso, el ascenso social y 1a integraci6n social, sino que responden
en distintos contextos a distintos modelos, a distintos intereses y a distintos sectores, muchos de
ellos absolutamente enfrentados con los intereses y las necesidades del pueblo y de los sectores
més postergados. Es ahf donde podemos ubsicar la aparicién de Paulo Freire en el debate de la
educaci6n brasilefia, y casi simultdneamente en el debate de la educacion y la politicaen A.L. Y
entonces desde ese inicio como intento de romper Con una concepcitn integracionista aparecen
algunos elementos que van a ser constantes a lolargo del camino de la E.P., aunque con valencias,
con caracterfsticas bien distintas. Primero, quela E.P. va a aparecer fundamentalmente cOmo una
teoria de 1a educacion para las clases subalternas. Segundo, que la propuesta pedagégicaincluye
explicitamente lo poltico, o dicho de otra manera, €5 una propuesta pedagégica que en si lleva
un profundo contenido polftico. El tercer elemento es que pretende ser aplicada a los distintos
espacios educativos enlos que transitan y vivenen lo cotidianolos sectores sociales, involucrados
en esta propuesta: los pobres, los sometidos, los explotados. Es decir, saca la discusion de la
educacion, de lo estrictamente escolar, y retoma el espacio educativo de distintos lugares de la
sociedad, de distintas instituciones. Simultineamente con eso, detrds del surgimiento de esta
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concepeidn, también hay una ruptura para esa explicacién desarrollista: la de la teorfa del
desarrollo de la sociedad aparece como elemento, como referencia teérica mas affn con esta
concepcion, loque se vaa ir llamando: 1a “Teorfa de la Dependencia”. Estareconoce laexistencia
de pafses pobres y paises ricos, de sectores sociales ricos y de sectores sociales pobres, pero,
fundamentalmente, plantea, en su base, que el subdesarrollo es funcién del desarrollo, y que es
en este modo de desarrollo, el modo de acumulacién capitalista en que necesariamente, ciertas
dreas y ciertas regiones o cierto sectores sociales, al interior de estos pafses, tienen que
permanecer en el subdesarrollo, en la pobreza o en el sometimiento como condicién y como
requisito para la sobrevivencia y el desarrollo de otros sectores y de otros pafses. Es la antfpoda
de la concepcitn integracionista, la antfpoda de esta idea de que ya iba a llegar el momento en
que los subdesarrollados iban a dejar de ser tales y todos se iban a integrar utépicamente en una
sociedad més equitativa, mis participativa, més distributiva.

En este contexto de ruptura, frente a las concepciones dominantes en la educacion y frente
a ciertas formas de analizar el discuso de la sociedad, vida y economfa, es donde aparecen dos
textos que a la postre van a ser fundamentales en este perfil de la E.P. latinoamericana, que son
estos textos de Freire: “La Educacién como Prictica de la Libertad” y la “Pedagogia del
Oprimido”. Uno aparece en 1965, otro aparece en 1969; y de alguna manera uno es un esbozo,
es una ruptura con el pasado; pasado que también lo ataba a Freire de alguna manera; y
“Pedagogia del Oprimido” es més un intento de concretar, de formalizar una propuesta distinta
de c6mo trabajar con el pueblo desde lo pedagégico y desde lo politico. En la “Educacién como
Précticade la Libertad”, Freire critica a este sistema educativo tradicional ya estas concepciones
desarrollistas en la educacién de adultos, lo que habitualmente se llamaba la educacién
permanente; y se va abriendo paulatinamente hacia una concepcitn de la educacién donde
aparecen dos términos que a veces son aspectos centrales: la educacién critica y la educacién
liberadora. Obviamente, esta propuesta se consolida en la “Pedagogia del Oprimido”, donde por
un lado plantea alguna serie de reflexiones sobre el modelo pedagégico dominante. Insiste
mucho en ese modelo que entiende a la educacién bisicamente como predicacién y en donde
bésicamente se monta una concepcién clasista; de la naturaleza de los seres entre aquellos que
pueden educar y los que tienen que ser educados, entre aquellos que son cultos y aquellos que
sonincultos, entre aquellos que saben y aquellos que no saben. Concepeién quees profundamente
vertical y también autoritaria en la concepcion que se tiene de 1a produccién y de la transmisién
del conocimiento. En dltima instancia, hay uno que sabe y otro que no sabe, uno que tiene y
deposita en el otro, es lo que Freire, como todos sabemos, denomina “Educacién Bancaria”, pero
que expresa una concepcin pedagdgica que también atraviesa muchas pricticas politicas, los
ilustrados y los no ilustrados, y que define histéricamente también muchas précticas politicas en
el terreno de los sectores interesados en la transformacién y en el cambio. A esto vamos a volver
después.

Educador y Educando

En esta concepcién que Freire critica, el educador es el tinico sujeto de aprendizaje, y el
educando es 8610 objeto. Como dice Freire en esos textos, Ia educacién dominante procura crear
contenidos de conciencia alienada basados en una no conciencia de la realidad, es decir, aquf
aparece planteando c6mo esta educacién bancaria, esta educacién tradicional, hace de lo no
critico un punto de partida en su propuesta pedagdgica y en su desarrollo acerca de 1o que es la
realidad. Y dice en la “Pedagogfa del Oprimido”: “La educacién bancaria es el reflejo de la
sociedad opresora y una dimensién de la cultura del silencio, el educador es el que educa, sabe,
piensa, opta y todo esto lo dona al educando”.

Estimula la ingenuidad, no la criticidad, o sea que satisface los intereses de los opresores; de
este modo —y aqui aparece el otro punto— el otro término: la educacién bancaria es
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profundamente antidial6gica. Y lo que hay que construir, plantear, es una educacion que s¢
instale en el didlogo que significa intercambio y que significa el reconocimiento del otro en una
situaci6n de relativa igualdad. Porque lo que hacfa la educacién bancaria, la educacién no-
dial6gica erauna forma clara, una forma manifiesta de invasién cultural. Y entonces la educacifn
muy fécilmente se transforma en manipulacién. No es posible desde esta perspectiva un didlo
de culturas, un reconocimiento de la existencia de cosmovisiones que provienen de experie
singulares y que en el proceso educativo se tienen que interrelacionar y se tienen que nutrir entre
sf.

Es por eso que él dice que la pedagogia del oprimido, s6lo puede ser una educacion liberadora
y una educacion didlégica.

El dilogo, dice ahf, es un encuentro entre personas en el cual ninguna est4 privada de su
palabra, ninguna es manipulada, ninguna es objeto de la otra. El didlogo constituye la esenciade
la acci6n transformadora. Y este es y sigue siendo un pilar, un pibote, de todo el desarrollo teric
pedagégico de la E.P. hasta nuestros dfas. Por otro lado, la educacién dialégica aparece como
profundamente circular. El papel del educador, el papel del educando no esté fijo en person s :_-
oen lugares esté instalado en la relacién y en el vInculo que se establece. La producci6n, por

colectivo, por tanto, se trata de unidades colectivas de produccion y de gestién pedagéglca, que
son las que naturalmente se instalan en esta concepcion.

Eleducador ac4, en esta perspectivano impone su verdad, sino que debe poner lo que €] estim:
como lo mejor en forma critica. O sea, que la educaci6n, en esta perspectiva, noes estricta
transmisién, sino que es recreaci6n cultural dialéctica, entre distintos sujetos, con distin
experiencias, con distintos haberes que al intercambiarlos e intercomunicarlos, van gen
un nuevo producto pedagdgico, una nueva visién de la realidad, una nueva percepci6n del
mundo. '

Desde esta concepcién, desde esta matriz pedagégica, es de donde Paulo Freire dice, que asf
la educaci6n dialégica se puede ir convirtiendo en una herramienta polftica, en una préctics
politica de liberacién, y por consiguiente se transforma en una pedagogfa de los oprimidos.

Esto también, va sefialando dos cosas, que esta concepcion es la que nutre el pensamientodé
la E.P. en buena parte de 1a década del 60 y comienzos de la del 70 en toda A.L.; que clarament
no es P. Freire su tinica expresi6n ni su tinico vocero, pero es aquel que més descolla.

Matices de un proceso: los aitos 70 L

Desde la década del 70 hasta el comienzo de esto que se viene llamando la transicién
democracia, los procesos de redemocratizacién muestran distintos elementos que me pared
importante sefialar.

Por un lado, una profunda reflexi6n critica y autocritica sobre esta primera concepcién dela
E.P., reflexion critica y autocritica que se va dando en distintos pafses, con distintos autoresd
distintas concepciones, a la cual también se incorpora P. Freire.

Por otro lado, aparecen profundas modificaciones en el contexto social, econémicoy po 'i"_'ﬁ
en A.L. Algunos que indican rotundos triunfos politicos, de sectores populares y de sectorg
revolucionarios: La experiencia de Nicaragua y el sandinismo.

Por otro lado, el colapso, sobre todo en esta parte sur del continente, de muchos intentos(
romper con las matrices habituales de 1a dominacién, el recorrido de 1a via chilena al socialisn
la experiencia en Bolivia y, fundamentalmente, aparecen, estructurindose en buena panedel
de A.L., regimenes militares, dictaduras y represion.
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La dictadura en Paraguay se va sintiendo acompafiada en el conjunto de América del Sur:
Argentina, Chile, Bolivia, Uruguay, la ltima parte del Gobierno del Perd; y esto también marca
la sensacién de derrota, esto también marca la sensacién de retirada, esto también sefiala la
necesidad de repensar, entre otras cosas, las estrategias pedag6gicas y las estrategias polfticas
de la E.P.

De esa época hay algunos textos de P. Freire que a mf me parecen especialmente importantes,
que ya no son tantos textos orgdnicos y organizados como la "Pedagogfa del Oprimido”, son
mucho méds puntuales; la mayorfa de ellos como didlogos, como entrevistas; y cito algunos:
“Concientizacién y Liberacién”, que es del afio 73, “La Dimensi6n polftica de la educacién”,
que es m4s 0 menos de ese mismo aiio, “Las Cartas a Guiné-Bissau”, que es del 77, y algunos
didlogos que aparecen bajo el titulo de “Didlogos con Paulo Freire”, “Encuentro con Paulo
Freire”, hechos por Rosa Marfa T6rrez, etc... Pero también aparece en la literatura de la E.P. en
A.L., una serie de interlocutores, una serie de aportes que apuntan a esta misma reflexion critica,
a esta misma forma de repensar la E.P. frente a lo que la realidad, el contexto y las derrotas van
marcando. Y aparece una profunda discusi6n a la cual se incorpora también Paulo Freire, sobre
el concepto y sobre el sentido estratégico de la concientizacién. Uno puede decir como para
sefialar aspectos de un modo que sea un poco sintético que en la “Pedagogfa del Oprimido”, lo
que se postula es una conciencia critica, que recién de alguna manera virtual o germinal, se
equipara con una conciencia politica superadora de la conciencia critica.

Y en eso me quiero detener un poco.

Este primer énfasis tomado por la E.P. de la década del 60 en la concientizaci6n y en la
generacién de conciencia critica, a menudo no supera la barrera, no supera el dilema, de que el
saber por sf mismo no transforma la realidad. Que es indispensable que el saber estd relacionado
conun actor organizado que lo refleje y viceversa. En alguno de esos didlogos dice P. Freire: “Yo
ingenuamente pensaba que la percepci6n critica de la realidad ya significaba su transformacin;
si algo dramética y rotundamente muestra la década del 70, es la mentira de esto. Porque el
problema de la dominacién, el problema de la explotacién, el problema de la opresién, est4
instalado en la realidad objetiva, en la realidad concreta, no en las mentes ni en la reflexién sobre
estarealidad y s6losi se consigue ligar, esa conciencia con la accién sobre lo concreto ,es posible
realmente superarla y tansformarla”,

Y, entonces, segiin algunas discuciones sobre esta accién-reflexi6n-accién, tan habitual y tan
popular de las premisas metodol6gicas de la E.P.

La concientizacién s6lo puede ser entendida por un momento analitico, “dentro de”; y ac4
aparece otro término que empieza a tomar mucho sentido y mucho peso en el discurso de E.P.
que es el término de la praxis; la concientizacién no puede existir fuera de la praxis, no puede
detenerse la concientizaci6n en la etapa de develamiento de la realidad.

Entonces, aquf aparece el otro punto: el sujeto de la praxis —praxis entendida como acci6n
social transformadora— ya no es el individuo, ya no es el grupo, es la clase. Es decir, es el
conjunto de individuos referidos a una determinada situaci6n dentro del proceso productivo, que
define posiciones, relaciones de poder y de no poder, tipo.... comisiones.... Y, entonces, la clase
aparece como categoria abarcadora de relaciones sociales, como la clave totalizadora, como el
molde en donde se debe volcar el producto del develamiento de la realidad que la conciencia
critica va generando.

E.P. y organizaciones

Y entonces, con el tema de la conciencia critica, de su insercién dentrode la opci6n de la
praxis, aparece claramente dentro del discursode 1a E.P. el tema de la Organizaeién Popular. S610
a través de su organizacién un sector social puede expresar en concreto, con voluntad
‘transformadora, su conciencia critica y su concepci6n alternativa del mundo y de la realidad.
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Esto va surgiendo en los aiios 70 y 80, Freire mismo dice: “Es bueno entenderla €omo L
esfuerzo en el sentido de la movilizaci6n y de la organizaci6n de las clases populares, con vis

a la creaci6n de poder popular”.

Y a esto que llama él un esfuerzo en el sentido de la movilizacién y de la organizacién, un
lo puede complementar diciendo: es una dimensién pedagégica con sentido politico, oriel
hacia esto. El eje, entonces, aparece desplazado en la E.P. Latinoamericana y también en ¢
pensamiento de Paulo Freire, de la concientizaci6n a 1a organizaci6n; de lo més pedagégicoal
profundamente politico.

Esta concepcidn, este pasaje, esta mutacién, me parece que nos lleva o nos exige planteamo
algunas preguntas o resolver algunos dilemas.

El primero es ;c6mo podemos entender el sentido politico de la E.P.? En principio, haciend
la precisién de que toda concepcién educativa en esta perspectiva de la E.P., sea politica,
significa que una cosa sea sin6nimo de la otra, porque asf pierde su autonomia conceptual,
porque si bien toda préctica pedagégica es una prictica politica, lo pedagdgico tiene una unida
conceptual, una autonomfa y un valor en sf mismo que debe ser pensado como tal. Si en la EJ
no seguimos pensando lo pedagégico, estamos desvirtuando uno de sus elementos esenciales
Pensar lo pedag6gico es pensarlo en teorfa, pensarlo en estrategia y pensarlo en instrumento

Pero lo que si aparece claro, antes y ahora, en este proceso de reconversion, o de recuperacid
0 de transici6n a la democracia, es que el sentido politico de 1a E.P. tiene que ver fundamental
mente con el proceso de constituci6n de organizacién popular; y que la idea de ciudadanfa, ta
affnalanoci6n de democracia, tambien tiene que ver con la constitucién de organizacion popula
que permita ejercer de un modo activo y protagénico la ciudadana.

Es a través de esto, que se llama el sentido politico de la E.P. que tiene que entrar hoy un
determinada concepci6n, una determinada definicién acerca de lo que entendemos, desde esl
perpectiva, por el espacio democritico o por la democracia Y es esta idea de la democt oCi
sustantivala que reconoce y requiere de sujetos principales, como protagonistas de 1a democrad
a sujetos organizados.

Este es, a mi juicio, el desafio que enfrenta la E.P., en estos contextos de transicién, ¢
recuperacion, de retorno a la democracia, y al hablar de organizacién, se incluye al conjuntod
actividades sociales, politicas, econ6micas o culturales que se desarrollan en la base social, @
forma asociativa y que dan lugar a procesos organizativos. Esta es la inica forma de incorporg
cion de los sectores populares a la vida politica, a la ciudadanfa en una democracia, para evit
la dependencia, para evitar la condicién de protagonista no protagonista y también los sectore
populares pueden y avanzan hacia formas organizativas por miiltiples caminos. El pun
estratégico es develar el componente politico de cada uno de ellos.

También los llegados a la lucha por la supervivencia, han mejorado las condiciones de|
educacion, la salud, la generaci6n de empleos, la agrupacién y organizacién de mujeres; pe
siempre en clave politica y en clave de clase social, si no caemos en la idea de que “organi
es asociacionismo, que organizacion es grupismo”, no se puede desligar, tampoco hoy, del
concepcién de E.P. la nocién de confrontacién de sectores y de pugna de sectores y
confrontacién de clases. Porque esto es lo que le da sentido ala politica y le da sentido a la nocié
politica de E.P. En Gltima instancia subyace siempre la misma pregunta: También en democrac
¢€6mo puede acumular poder el pueblo?; y en lo concreto y en lo real ;c6mo pueden acumulf
poder las clases subalternas? Yo creo que desconocer esto es vaciar de contenido sustanti 0
E.P. Y aquf quiero retomar una de las preocupaciones que expresaba Ubaldo Chamorro, no sé
vaciarla de contenido sustantivo, sino transformarla en una especie de arsenal, multidimension
y multicolorido, dentro de instrumentos y técnicas, no dela E.P., sino de animaci6n sociocultut
dondelo grupal, lo tecnolGgico, el reconocimiento del otro, s6lo formalmente, s6lo en lo extem
tienen alguna similitud con esto que, costosa, dolorosa y arduamente se ha venido llamando E.
Pero lo més sustantivo apunta a un sentido ¥y a un significado profundamente diferente. Logi
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define a la E.P. sigue siendo su sentido politico y no los instrumentos, métodos y técnicas que
se utilizan para generar 4mbitos colectivos de encuentros, de reflexi6n, de reproducién. La E.P.
se resuelve en organizacion, no se resuelve en participacion.

E.P. y propuesta

El otro punto que me parece importante, para concluir esta reflexién, tiene que ver con la
propuesta pedagégica de 1a E.P., que sigue habiendo en la E.P.: una determinada concepci6n de
enseflanza -aprendizaje. Y entonces quizds sea importante sefialar, 10 que a mf me parece son
algunas reflexiones que organizan hoy el debate sobre lo pedagégico en la E.P.

El primero es que la educacién siempre es un acto de conocimiento, a ser aprehendido, por
consiguiente, educacion e investigacion de la realidad, son pares inseparables. Esto también nos
significa paramos, reflexionar y replantear sobre muchos de los modos o produccién del
conocimiento o, mis que de los modos, de las vias de produccién de conocimiento, instauradas
e instaladas en la E.P,. habitualmente dentro de lo que se llama investigacion participativa,
investigacién-accion. Creo que es necesario plantearse en concreto, si muchas de estas experien-
cias no tropiezan con obsticulos, con limitaciones, para producir realmente conocimiento
concreto critico sobre la realidad. Porque muchas veces aparecen como estrategias despojadas
de ciertos requisitos minimos para la producci6n de conocimiento veraz, concreto y real sobre
determinados campos y determinados aspectos.

El otro punto bastante mencionado, bastante discutido, bastante retomado también por Paulo
Freire, es si abajo o en el sustratro de la E.P., subyace una concepci6n pedagégica directivista
0 no directivista. Y lo que dice P. Freire, lo que aclara y lo que explicita, es que la condici6n
fundamental de la educaci6n, debe ser la relacién dialGgica, educador-educando, con una cierta
directividad por parte del educador, y esa directividad tiene que ver con que el educador juegue
a serun gran activo y critico, que se inserte, se conjugue con la capacidad creadora del educando,
pero que simultdneamente la respete, porque si no, la directividad pasa claramente a manipula-
cién, pasa a ser claramente bajado de Ifnea, pasa a ser claramente desconocimiento de lo singular
del aporte que pueda hacer el otro, pero la concepcién pedagGgica de la E.P. en esto es claramente
no espontaneista y eso también se inserta en toda la discusi6n sobre las concepciones més o
menos basistas, 0 mis o menos vanguardistas, para trabajar politicamente con los sujetos
populares.

En este sentido, la educacién como acto de conocimiento debe partir siempre de los niveles
de conocimiento y comprension del educando, pero desde ahi tratar de superarlos. Y en ese
intento de superar ese punto de partida el educador aporta, no sélo toma lo que los educandos
presentan, sino que lo hace entrar dialécticamente en intercambio y en didlogo.

Paulo Freire dice en este sentido: “Partir del disentir del pueblo para llevarlo a comprender.
Hay que llevarlo a comprender y respetar el sentido comiin de las masas populares para buscar
y alcanzar, junto con ellas, un compromiso mis riguroso y mds exacto de la realidad”. El punto
de partida es, pues, el sentir de los educandos y no el rigor del educador.

Y una dltima reflexién sobre esto. El punto de partida para la accién educativa, es
fundamentalmente el saber de resistencia, o sea aquellos elementos, aquellas convicciones.

Dice Paulo Freire: “Si nos rehusamos a conocer estas formas de resistencia, porque aceptamos
dialécticamente que todo en el pueblo es reproduccién de la ideologfa dominante, caemos en
posiciones voluntaristas e intelectualistas Y esto también creo que plantea un desafio, el desafio
de ;comoresolverlonoenel discurso, sino en nuestra préictica? Y asi, en este operar sobre el saber
popular, desde el sentido de resistencia, sin caer en concepciones vanguardistas o sin creer
ingenuamente que en el pueblo esté todo, cuando que en el puebo estd todo el saber, pero también
estd toda la estructura de dominacion, la E.P. sigue siendo vélida en Ia medida que pueda seguir
avanzando en ese intento de desgrosamiento del saber popular de resistencia, a veces tapado, a
veces mediado, a veces fragmentado por la estructura de dominaci6n.
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2.3. Transicion politica en Paraguay

Line Bay

&

Sistematizar la experiencia de la transicién polftica en el Paraguay, no es f4cil, porqueh
a gente informada, a protagonistas de la transicién desde la sociedad, y sobre todo personas
lucharon contra la dictadura, construyendo la sociedad civil en el Paraguay. Ese es un elem
fundamental porque muchas de las cosas que hicimos o que no hicimos durante los anos
transicion, tienen que ver con lo que fuimos gestando en los afios de la dictadura. En ese senl
cuando digo “la lucha”, no me refiero solamente a la protesta y reivindicaciones, sino a
sociedad que existi6 a pesar del Estado, a esas formaciones sociales, a ese intentar terminar
la atomizacién de nuestra sociedad, e ir gestando organizaciones, conocimientos, comunicag
producci6n diferente, formas de relacionamiento distintas de las cuales todos ustedes fil
protagonistas. :

Pero el tema donde voy a procurar manejarme es aquel en donde se dieron los may
cambios, que fueron en el plano polftico institucional; en el cambio, de lo que dice Benﬂ
Arditi en su tltimo libro, de una I6gica de guerra, amigo-enemigo, donde habfa que destr
Otro para poder existir. Era esta la 16gica general, que tenfa que ver con una cultura de intolera
a la creaci6n del espacio politico, en donde los que somos diferentes, muy distintos @
NOSOLros, existimos, coexistimos, queremos existir; y tenemos que establecer entonces, relacio
reglas, para que haya lugar para todos, es decir, es la ruptura de esa cultura, donde habfa e
ese “Ser Nacional tnico, indiviso y uniforme”, un orden impuesto desde el Estado, par
estableciéndose una sociedad plural, donde, evidentemente, hay una gran heterogeneid;

tenemos que generar reglas bésicas, en la que nos pongamos de acuerdo méds que
contenidos.

Entonces, eso que se est4 haciendo hoy en dfa, tiene que ver con toda esta confusién
tenemos. Yo estuve escuchando la discusi6n, estuve escuchando el debate, Tiene que ver|
esto de readecuarnos a situaciones nuevas. Esos grandes cambios se produjeron también el
momento de grandes cambios en el contexto internacional. Algunos de nosotros mantenfal
Y quiz4s sigamos manteniendo, un tipo de utopfas que, supuestamente, tenfan su realida
algunos pafses, pero que se derrumbaron y se rompi6 la bipolaridad. En A.L. existe mds o me

muchos pafses latinoamericanos y en especial, aquellos que més influyeron histéricame e
nuestro pais, que son Brasil y Argentina. Es decir, nosotros como pafs mediterraneo, pobre
grandes productos que interesen al mercado internacional, tenemos salida al mundo, a travé
Brasil y Argentina, que durante mucho tiempo fueron los que marcaron lo que pasaba
Paraguay; més atin, en las pugnas politicas y demés, siempre un sector tenfa apoyo del Brasil
sector de la argentina, y ese cambio del contexto, el pasar de la época de la dictadura, en gen
en los afios 70 a la época de la apertura en los afios 80, eso influye, evidentemente en 2
actores de dentro mismo del sistema, que le llevan a la necesidad de actuar, ellos mism 08
la apertura. '

Hubo otros momentos en el contexto internacional en que también habfa apertura polii
los otros pafses, pero acd nos mantenfamos dentro de los sistemas dictatoriales por una here
muy dura que tenemos de la iltima gran guerra civil paraguaya la del 47, que yo consi
personalmente, un gran trauma nacional que no est4 trabajado absolutamente hasta hoy.

Y un primer cambio claro es el que hace referencia a la libertad; es decir, nuestra histog
“no libertad”, fue tremenda.

Lo ilustra el libro “El Precio de la Paz”, que es un trabajo que elaboramos ; ese Precio
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2.3. Transicion politica en Paraguay

Line Bareiro

Sistematizar la experiencia de la transici6n politica en el Paraguay, no es fécil, porque hablo
a gente informada, a protagonistas de la transicién desde la sociedad, y sobre todo personas que
Iucharon contra la dictadura, construyendo 1a sociedad civil en el Paraguay. Ese es un elemento
fundamental porque muchas de las cosas que hicimos o que no hicimos durante los afios de la
transicion, tienen que ver con lo que fuimos gestando en los afios de la dictadura. En ese sentido,
cuando digo “la lucha”, no me refiero solamente a la protesta y reivindicaciones, sino a esa
sociedad que existié a pesar del Estado, a esas formaciones sociales, a ese intentar terminar con
la atomizaci6n de nuestra sociedad, e ir gestando organizaciones, conocimientos, comunicacion,
produccién diferente, formas de relacionamiento distintas de las cuales todos ustedes fueron
protagonistas.

Pero el tema donde voy a procurar manejarme es aquel en donde se dieron los mayores
cambios, que fueron en el plano polftico institucional; en el cambio, de lo que dice Benjamin
Arditi en su dltimo libro, de una I6gica de guerra, amigo-enemigo, donde habfa que destruir al
otro para poder existir. Eraestala 16gica general, que tenfa que ver conuna cultura de intolerancia
a la creacién del espacio politico, en donde los que SOmOS diferentes, muy distintos entre
NOSOLros, existimos, coexistimos, queremos existir; y (enemos que establecer entonces, relaciones,
reglas, para que haya lugar para todos, €s decir, es la ruptura de esa cultura, donde habfa como
ese “Ser Nacional tnico, indiviso y uniforme”, un orden impuesto desde el Estado, para ir
estableciéndose una sociedad plural, donde, evidentemente, hay una gran heterogeneidad, y
tenemos que generar reglas bdsicas, en la que nos pongamos de acuerdo mds que en los
contenidos.

Entonces, eso que se estd haciendo hoy en dfa, tiene que ver con toda esta confusién que
tenemos. Yo estuve escuchando la discusion, estuve escuchando el debate, Tiene que ver con
esto de readecuarnos a situaciones nuevas. Esos grandes cambios se produjeron también en un
momento de grandes cambios en el contexto internacional. Algunos de nosotros mantenfamos,
y quizds sigamos manteniendo, un tipo de utopfas que, supuestamente, tenfan su realidad en
algunos pafses, pero que se derrumbaron y se rompi6 la bipolaridad. En A.L. existe mds 0 menos
en todos 1os lados una forma de democracia formal. Este proceso que nosotros vivimos lo viven
muchos paises latinoamericanos y en especial, aquellos que mis influyeron histéricamente en
nuestro pais, que son Brasil y Argentina. Es decir, nosotros como pafs mediterraneo, pobre, sin
grandes productos que interesen al mercado internacional, tenemos salida al mundo, a través de
Brasil y Argentina, que durante mucho tiempo fueron 108 que marcaron lo que pasaba en
Paraguay; més adn, enlas pugnas politicas y demis, siempre un sector tenfa apoyo del Brasil otro
sector de 1a argentina, y ese cambio del contexto, el pasar de la época dela dictadura, en general,
en los afios 70 a la época de 1a apertura en los afos 80, eso influye, evidentemente en algunos
actores de dentro mismo del sistema, que le llevan a la necesidad de actuar, ellos mismos para
la apertura.

Hubo otros momentos en el contexto internacional en que también habfa apertura politica en
los otros pafses, pero acd nos mantenfamos dentro de los sistemas dictatoriales por una herencia
muy dura que tenemos de la dltima gran guerra civil paraguaya la del 47, que yo considero,
personalmente, un gran trauma nacional que no est4 trabajado absolutamente hasta hoy.

Y un primer cambio claro es el que hace referencia a la libertad; es decir, nuestra historia de
“no libertad”, fue tremenda.

Lo ilustra el libro “El Precio de la Paz”, que es un trabajo que elaboramos ; ese Precio dela
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Paz que tuvimos que pagar, que significaba las represiones continuas; las dificultades inmensas
paradesarrollar cualquier tipo de propuestas altenativas, de formas de ser diferentes; eso se puede
llevar a las mds diversas manifestaciones que no eran del régimen.

Entonces, el marco de libertades piiblicas fue fundamental y fue un signo a partir del 3 de
febrero de 1989; eso significo el retorno de los compaiieros del SEAS, es decir, nosotros lo
vivimos en nuestra cotidianeidad; por ejemplo, aun contra lo que decfa en un primer momento
el general Rodrfguez, que sigui6 hablando de democracia sin comunismo, ese mismo proceso
de libertad, le exige que al dfa siguiente de rechazar el ingreso del secretario general del Partido
Comunista, Ananfas Maidana, tuviese que ir el secretario general del presidente de la Repiblica
a esperarlo en el puente internacional; significé la posibilidad de organizarse, la posibilidad de
trabajar sin miedo, la posibilidad nuestra de entrar y salir del pafs, de tener documentos que
cuéintos de nosotros no podfamos tenerlos, y si los consegufamos, era a través de largos e
interminables gestiones. Entonces, esas libertades marcan una diferencia importante, y quiz4s
una ruptura con lo que era la historia anterior del Paraguay, la historia de muchos afios anteriores,
no la historia solamente con el stronismo, sino una historia que viene de mucho més atrés.

FF.AA. y transicion

En segundo lugar, quisiera hablar de los actores de la transici6n. Y aquf tenemos que pensar
y reflexionar que si bien, desde los espacios democréticos de la sociedad, desde los espacios que
luchaban por la libertad e igualdad, habfamos deslegitimado internacionalmente a la dictadura,
el final de ese proceso fue dado por gente que sostuvo al sistema, poruno de los pilares del sistema
stronista que son las FF.AA. Result6 una sorpresa que esa noche, entre el 2 y el 3 de febrero, la
lucha contra Stroessner durara nada més que siete horas. Nadie sali6 a defenderlo a Stroessner,
y es posible que si nos decfan, un afio 0 un mes antes: “Stroessner va a caer y su pelea seré de
s6losiete horas nadamés”, no lohubiésemos crefdo. “En dltimas consecuencias, —pensarfamos—
los de 1a artillerfa de Paraguarf van a salir a defenderlo™; pero nada, todo se redujo a la lucha con
una pequefia guardia pretoriana, la del regimiento Escolta, y terminé. Y los demés se sometieron
al Nuevo Orden, pero sigui6 teniendo un rol muy importante la corporacién militar. De hecho,
desde 1936 como institucion, en toda la historia politica del Paraguay siempre tuvimos caudillos
civiles y militares, pero como corporacién las FF.AA. pasan a ser los 4rbitros o los actores
directos del poder politico en el Paraguay desde 1936. Y allf, junto con lo que actualmente es el
Partido Febrerista, con lo que actualmente es el Partido Liberal o el Partido Colorado, asf
nosotros tenemos una historia que no es la historia uruguaya donde su dictadura militar no
encontr6 partidos politicos que le hicieran el juego; sino, tenemos una historia de arreglo con los
militares por parte de la sociedad paraguaya, en una forma constante en los Gltimos 50 afios.

Miis atin, ellos hicieron algo sorprendente: marcaron la pauta de la transici6n, y tuvieron la
iniciativa en una serie de aspectos. Yo creo que, exactamente, hasta el momento de la sancién
de 1anueva Constituci6n con 1a Convencién Nacional Constituyente, ellos pasaron a convertirse
en lo que tendrfa que ser una fuerza conservadora dentro del Paraguay; es momento en que ellos
dejan de decidir qué significa democracia para el Paraguay. Se les impone, a que respeten la
“Objeci6n de Conciencia” por ejemplo; se les reduce el servicio militar, y se les impone la nueva
eleccion. Les hemos visto temblandode rabia, sin embargo, acatando ese mecanismo democrético
que era la Convencién Constituyente, ellos acataron y eso es muy importante, porque nosotros
tenemos un pafs donde siempre se decidi6 por las armas lo que “era mejor” para el pueblo y nunca
de otra manera.

De todas formas, siguen siendo el poder real, porque tenemos una sociedad débil y
posiblemente sea muy dificil resistir, nuestra capacidad de resistencia tal vez sea minima frente
al poder de las armas.
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Partidos y movimientos

Emergen los partidos politicos con un sentido completamente diferente y s€ tienen que

+ transformar. El Partido Colorado, sigue siendo “duefio” del Estado. Ya tenfamos el tridfngulo

FF.AA., Asociacién Nacional Republicana y aparato de Estado. Ellos, “duefios” del Estado con

un tipo de organizaciones que cubria el mapa nacional con sus seccionales, con una serie de

funciones que no eran solamente las negativas, eran también “centros de estudios™: de corte'y

confeccién, de peluquerfa, etc. De hacer el puente, las seccionales han pasado a tener un rol

sumamente importante y hay subseccionales en cada compaiifa, como nosotros sabemos, en todo

el pafs. Un partido, sometido también al poder militar, muy abiertamente, un partido que gan6

la revolucién del 47; dominaba las calles. Acf hasta tuvimos “pynandfes”, guardias urbanas, que

| dominaban las calles. Por todo esto, para la gente significi6 el 59, hasta un alivio segin

testimonios, porque dejamos de tener las guardias urbanas y las armas pasaron a tener només los

militares y los policfas y ya no habfa que tener salvoconducto para transitar por las calles; esa

es su historia, ellos se someten, S€ vuelven més grandes, son duefios del Estado, pero tampoco
tenfan posibilidades de discusiones internas.

Yo creo que uno de los factores importantes para el inicio de la transici6n, fue el inicio de los
conflictos internos del Partido Colorado a partir de 1984. Al inicio de 1a transicion, ese partido
tuvo que recibir a la gente que venfa de la protesta colorada contra el stronismo, se hizo un pacto
interno todavia no democrético, pero con voluntad democratizadora; le dan un tercio a aquellos
excontestatarios, tanto en la Junta de Gobierno, como en el parlamento.

Los ex contestatarios tenfan una imagen falsa de las cosas, ellos decfan: “el Partido Colorado
no es el partido stronista”. Hoy, través del tiempo vemos que el Partido Colorado si es 1o que
fue el “partido stronista” y que Jos ex contestatarios no tienen voto, no tienen gente. También
vemos una inmensa transformacion de ese partido donde las diferentes fracciones van aceptando
la posibilidad de competencia aunque les cueste, aungue periédicamente salgan a decir:
“nosotros tenemos 1os cafiones” como en el caso del sefior Blas N. Riquelme. De todas formas
estdnaprendiendo ellos mismos laconvivencia, y también porellado delospartidos de oposicion
que pasan de una 16gica de resistencia, exclusivamente, a tener y hacer propuestasy a competir.
Inclusive algunos partidos desaparecen, pienso en el Partido Demécrata Cristiano, que podia ser
potencialmente un partido impotante y ;qué le pasa?, jno tienen votos tampoco? y podemos
pensar en el Partido Democrético Popular (P.D.P.), podemos pensar en el Partido de los
Trabajadores (P.T.) que tenfan como un peso muy grande en la resistencia. Evidentemente, las
formaciones politicas de izquierda de los tltimos afios de la dictadura que tuvieron peso, que
influfan en las coordinaciones, se ven enfrentados a un problema electoral, se ven enfrentados
a otro tipo de competencia donde yano entran los MiSmMOS argumentos y donde, por ejemplo, el
tener dinero para una buena campaiia electoral, pasa a jugar un rol completamente diferente, y
otra serie de cosas mas.

Tenemos la emergencia de los movimientos independientes, que €s una cuestion que llevo
a un cambio total del mapa politico, que aparentemente daba la impresion, con el movimiento
« Asuncién Para Todos”, que se estaba gestando una fuerza de izquierda democrética del pafs,
que podia ser como el tercer bloque frente a l0s partidos tradicionales. Sin embargo, €l mismo
proceso nos estd llevando a que las alternativas para ¢l 93 sean otras. El movimiento Asuncion
Para Todos se alfa con los liberales, con un sector conservador y desaparece como es¢ espacio,
esa alternativa polftica de izquierda democritica, por 1o menos en este momento. Y existen,

entonces, tres bloques en perspectiva.

Tenemos, por otra parte, 1a emergencia, de una burguesfa. Antes tenfamos un empresariado
que como tal no tenfa propuesta nacional; no tenemos una burguesfa univoca que tenga un solo
proyecto, que piense solamente de una manera, pero le tenemos allf metida en 1a politica, cosa
que antes no se daba de esa manera: grandes empresarios con sus propuestas de Estado, de
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politicas publicas. Los candidatos posibles, con excepcion de Lafno, son empresarios mas o
menos modernos. El més moderno, Caballero Vargas, mis retrégrado, Riquelme o Wasmosy o
Difaz de Vivar; pero ellos son hoy emergentes de toda una conformacién nueva de clases en
nuestro pafs. Y tenemos movimientos sociales que son muy notables. Para tratar de sintetizar,
creo que los indfgenas, las mujeres, los discapacitados, han sido organizaciones positivas eneste
tiempo, es decir, son sectores que hicieron propuestas y consiguieron ciertas cosas a nivel
politico, a nivel de leyes; también el sector de los trabajadores, donde sf se dio un crecimiento
impresionante en su organizacion, a pesar de todas las crisis que conocemos, y que posiblemente
tengan que reciclarse.

Yo creo que, por otra parte, en el caso de los campesinos y grupos vecinales, se mantuvieron
en el plano reivindicativo de demanda al Estado, més que en el plano del ir haciendo ya su forma
de funcionamiento diferente. Muy grosero es ya como lo estoy planteando, pero dentro de eso
yo habfa incorporado esta cuestion notable de las ONG. No quiero meterme en la discusion de
ustedes, pero es evidente que si hoy hay muchas politicas de privatizacion, las ONG son parte
de la propuesta, de la acci6n social y de la produccién de conocimientos. En ambos campos
podemos hablar de privatizacién en muchos paises.

En nuestro caso, no habfa un Estado que hiciera todo eso, era oscurantista para una
produccién de conocimientos, evidentemente el Estado no hacia eso. No es el Estado sino la
sociedad la que lo hacfa, y estableciendo relaciones directas con el primer mundo para la
obtencién de sus recursos, sin la intermediacién del Estado. De esta acci6n social se estd muy
dependiente en el plano de la institucionalidad.

Entonces tenemos nosotros que el reto y la accién fundamentalmente es la construccion de
un Estado Democritico de Derecho, pero con serias deficiencias en el plano de la justicia, en el
plano del cumplimiento de las leyes; o sea, hubo més avance en la creacién de leyes que en el
plano de la justicia, en el plano de hacer cumplir esas leyes. Sigue funcionando la ilegalidad,
entonces lo que es mis importante, tenemos por un lado la Ley 1/90 y por el otro, la nueva
Constitucién Nacional, y tenemos ese calendario electoral que marcé nuestra accion y la de toda
la sociedad. Todos nosotros nos involucramos en lo que se puede llamar: Elecciones del 1 de
mayo del 89; del 26 de mayo del 91, (las municipales), del 1 de diciembre del 91, (la
constituyente), y las perspectivas del fin de ese calendario con las elecciones de mayo del 93.

EnlaConvencién Nacional Constituyente, el momentode la diferencia institucional se marca
cuando la reeleccién o no reeleccién presidencial. Ya no se trata de un problema de concesién
graciosa del rey o del militar, sino pasa a ser una cuestién legal que obliga a sometimiento. Y
se contindan las luchas por la igualdad consagrindose algunas en lo legal.

En ese dltimo sentido, quiero tomar el caso de las mujeres, porque realmente es asombroso
que en poco més de cinco afios se transformd totalmente el lugar legal de las mujeres en este pafs:
anivel constitucional, y en cuanto a la modificacién del c6digo civil. Se terminé con la potestad
marital y ademds se tuvieron que aceptar las propuestas de las mujeres; eso se hizo a pesar de que
el mismfsimo presidente de la Cdmara de Diputados dej6 la presidencia dos veces para oponerse
al proyecto y aun as{ se pudo lograr la conquista de un espacio pablico tan importante.

El otro actor que tenemos que tomar en cuenta es el tema de la prensa, que tiene sus factores
positivos y negativos. En Decidamos habfamos seguido muy de cerca la Convenci6n Constituyente
y vimos que reaimente hay un problema de mala informacién a la ciudadanta, y ello es todo un
problema grave.

Y finalmente, emergeuna modificacién de los poderes del Estado: mayor poder el Parlamento,
menor del Ejecutivo; a futuro, todavia no es actual, emerge el poder local. Asf, los municipios,
que no eran actores de nada en este pafs, donde se daba la mdxima concentracién de poderes y
la méxima centralizaci6n, emergen ahora como actores, y se da en dos afios.
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Consultas

P. ;Cémo ves a la sociedad politica, si esto sigue vigente conforme a lo que habias
enunciado anteriormente? Por otro lado, si ese poder real, que tenia la sociedad empre-
sarial, utilizaba a los partidos politicos para conseguir sus fines y objetivos, hoy ellos estan
en funcién de gobierno.

P. Me llamé la atencién lo que dijiste antes, que no se ha superado historicamente la
ruptura civica de la revolucién del 47. Y desearia te refirieras al nuevo relacionamiento que
hay en el empresariado, como propuestas politicas alternativas.

R: Aqui hay que aclarar algo de lo que dije. Yo creo que los partidos polfticos durante el
stronismo eran marginales a la burguesfa, que no cumplian el rol de intermediacién. Creo que
los empresarios grandes tenfan relaciones directas con el Estado, que no estaban intermediadas
por los partidos polfticos y creo también que estaban en general (por supuesto que hay
diferencias), la mayorfa, aliados con algiin militar para poder funcionar. Es decir, tenfan luz
verde, se hacian esas alianzas, las empresas siempre tenfan “acciones mau” y gente con poder
real para que pueda funcionar la tal empresa. No creo que tampoco este gobierno sea un gobierno
empresarial, sinceramente, yo creo que sigue siendo un gobiemo de las FF.AA.; creo que ahora
- esa burguesfa en forma directa que estd emergiendo con sus concepciones, que estd entrando en
el plano de lo politico, estd haciendo sus conformaciones politicas; el caso de Caballero Vargas
es muy claro.

Digo que hay una parte emergente en la burgueria mis o menos avanzada, como es el caso
de un Blas N. Riquelme o de Diaz de Vivar, que ahora estd entrando con sus concepciones, y,
mds atin, vemos la presién que ejerce sobre el gobierno la UIP, la FEPRINCO, etc. en forma
directa, con criticas muy duras al programa de gobierno como ha sucedido en la apertura de la
EXPO delante del Gral. Rodriguez y de Menem. Entonces ellos emergen como un factor de
poder, pero tampoco son todos iguales; y ellos ahora entran a los partidos politicos.

Yo creo que no tenemos grandes alternativas transformadoras, profundas, en este momento.
Yo creo que los bloques electorales (si no gana el partido colorado), evidentemente pueden ser,
de todas formas, una transformacién, porque va a ser la primera vez en la historia el Paraguay
que se pasa el poder de un partido a otro vias elecciones, que lo vimos solamente a nivel
municipal, nunca lo vimos a nivel nacional. Eso es una tranformacion, inclusive una transfor-
macion, serd la de tener un presidente civil, aunque esté con intereses militares.

Con respecto al 47 debo decir que nosotros sabfamos que el tfo de fulano se fue el 47 a la
Argentina y que el pap4 de sutano habfa muerto en ese 47 que fue terrorifico todo aquello, y de
eso tamb ién nos quedaron obras de teatro. Habia canciones, habia poesfa, perono nos hablaban
mucho del 47 y apenas empezaron a salir los libros de corte militar: si se acertd, si no se acertd,
esperando que la llegada a Asunci6n iba a ser fundamental para ganar, etc.

Esto fue una divisién, de los 650.000 paraguayos, muchos no vol vieron mmca, esos son una
parte de ese mill6n o mds que hay en la Argentina. Era un cuarto de la poblacién. Entonces, yo
creo que la recuperaci6n de la memoria histérica, una buena elaboraciém es fundamental
inclusive, no s6lo lo del 47. Debemos conocer, saber que tenemos una hisoria que, aunque
autoritaria, estd también marcada por la lucha por la democracia, por la libertad, por la igualdad.
Creo que esto va a ser muy importante para la construccion de una identidad democratica nuestra
y un tipo diferente de autovaloracién.

& bk
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2.4 Educacion Popular en los procesos de transicién
Luis Rigal

Lo que yo pretendo es tratar de hablar un poco de nuestras experiencias. Cuando digo,
“nuestras experiencias” me refiero a aquéllas que yo he vivido intensamente, que es el tema de
la transicién en la Argentina y también en algunos de los pafses vecinos como Chile y Uruguay.
Entonces, lo que quiero es compartir reflexiones, pero fundamentalmente preguntas.

Siaeste tftulo de “E.P. en un proceso de transicién” hay que agregarle algo, serfa: “Catélogo
de preguntas”, porque son momentos fundamentalmente de incertidumbre y como tales hay que
asumirlos, no hay recetas preelaboradas.

Entonces, sobre esto querrfa hacer algunos sefialamientos:

Primero, que el pasaje de dictadura a democracia confunde e interpela; mucho més cuando
ese pasaje de dictadura a democracia presenta a las luchas populares no teniendo un papel, un
espacio estrictamente protagénico en ese cambio.

También confunde porque el pasaje de dictadura a democracia significa que de repente se
vuelca en lo concreto, como posibilidad, fantasfas acumuladas durante muchos afios.

Un criterio personal de supervivencia en una dictadura, es poder fantasear. Fantasear sobre
lo que fue antes y fantasear sobre lo que serd después, si no se puede sobrevivir.

Y también la fantasfa a veces nos lleva a idealizar el pasado y a idealizar el presente y con lo
que nos encontraremos. El presente con que nos encontramos hoy, realmente, baja muchos de
estas idealizaciones y de estas fantasfas.

Laentrada de 1ademocracia en muchos de nuestros paises supuso un cierto desencantamiento;
en la prictica nos fuimos encontrando con algo bastante distinto a lo que esperdbamos, pero de
todas maneras, (y no hay que cansarse de reiterarlo), con mucho mejor espacio. Pero también nos
encontramos con que en ese nuevo espacio ciertas acumulaciones de organizaciones politicas de
poder, se dilufan, se reconvertfan o desaparecfan. Recordamos ahora lo que fueron muchas de
las experiencias del movimento antipinochet en Chile, lo que fue laconvocatoria, la movilizaci6n,
elpueblo enla calle. Posteriormente, mucho de esto se fue diluyendo. Tomémoslo como un dato,
No COMO una secuencia inexorable.

Si nosotros pensamos en la Argentina, el papel que tuvo el movimiento de los DD.HH.,
plasmado en multiplicidad de organizaciones:SERPAJ, CEDS, Madres de Plaza de Mayo,
Abuelas de Plazade Mayo; madres y abuelas que ademds, fueron ejemplo vivido de protagonismo
politico de las mujeres. Con una siniestra manera en que la dictadura habfa puesto el tema de
género en la palestra: Madres sin hijos, abuelas sin nietos.

Este movimiento de los DD.HH. hoy en 1a Argentina, estd en muchos aspectos fragmentado,
sin haber podido encontrar nuevas banderas; esto qué quiere decir, jc6mo traducir: la bandera
de los DD.HH. de una dictadura a la bandera de los DD.HH. en una democracia? No porque no
existan cosas para hacer, sino porque aparecen otros atravesamientos, y también aparece un
escenario polftico con otros actores que entran a disputar, que entran a confrontar, que entran a
apropiarse de estas banderas, y esto no sé si es bueno o malo, pero es como un dato que dificulta
el pasaje y la transicion.

Ademis, ;con qué nos encontramos? Nos encontramos con la democracia burguesa y creo
que lejos estuvo la demoracia burguesa de ser el referente de nuesra utopfas, y entonces, a veces
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presos en nuestro propio modelo. ;C6mo hacemos para que nuestras experiencias pasen por el
campo de lo productivo, resuelvan el dilema, entre incorporarse a un modelo de produccién
capitalista y simultdneamente desarroilar otro tipo de organizacién y relaciones sociales, en
donde ciertos valores que hoy muchas veces parecen haber cafdo en el olvido: la solidaridad, la
cooperacion, etc. tengan o estén en labase constituyente de esas nuevas formas?. Hoy esto es més
un desafio, desde lo que hay que hacer de una realidad concreta de 1o que tenemos; pero por ahi
evidentemente pasa nuestro camino.

Para no pasarme el tiempo, quisiera ir finalizando y sefialar que si estamos hoy pensando en
la E. P. y el Estado, y por consiguiente, si estamos pensando en 1o educativo, no podemos dejar
de pensar en esta transicién a la democracia, en el papel de la escuela, en el papel del sistema
educativo piblico, que también siempre en época de dictadura formo parte del enemigo, y por
el cual nosotros siempre hemos desarrollado en la educaci6n propuestas alternativas. Entonces,
. C6mo hacemos hoy para pensar desde nuestra propuesta, desde nuestra perspectiva y desde
nuestra lfnea de trabajo en la E.P., que también el espacio de la escuela publica es un espacio
desde donde construir desde la perspectiva de la educacién popular?

Si no es dicotimizar nuevamente, y dicotomizar en un momento en el cual este espacio lo
tenemos que utilizar. Realmente la escuela pablica, por 10 menos en nuestros pafses, tiene una
pretensién de universalidad, que incorpora a todos. Pero también sabemos nosotros que
incorpora a todos, desde propuestas que benefician diferencialmente aunos y a otros; y més alla
de que esos todos vayan con un guardapolvo blanco ala escuela, la propuesta que reciben es mds
propuesta para unos porque tiene més que ver con su singularidad como sujetos o con la calidad
de lo que se da, y para otros es mis un simulacro realmente. Van, estén, pero lo que reciben poco
tiene que ver con sus necesidades, con sus demandas, y con su condici6n de sujetos.

Entonces, me viene a la memoria una vez més una frase de Cortézar (nuestro literato politico
comprometido), que muchas veces decfa: “A veces nos tenemos que convencer que algunas
cosas han terminado para finalmente poder empezar de nuevo”, y creo que esto también lo
podemos aplicar cuando pensamos en Educacién Popular, democracia, transisién y pueblo.

Algunos elementos de adaptacién al caso paraguayo, sobre la disertacion de Rigal
Aportes de Line Bareiro

Son tres los elemenos que quisiera tomar: el primero, que se refiri6 constantemente a la
restauracion-recuperacion de la democracia, y nosotros aqui, claramente, hablamos de forma-
ci6n, construcci6n de la democracia; es decir, no tenemos referentes mas 0 menos cercanos, en
los ditimos cincuenta afios. Con excepcién de seis meses en 1946 (1a primavera democritica),
que son seis meses de ensayo que no llegan a construir un sistema democrético, esa es una
diferencia muy importante que debemos tener en cuenta.

El segundo, que refiere al estado de bienestar que iba dejando funciones. Nosolros no
tenfamos estado de bienestar, en todo caso tenfamos una utilizacion clientelista de los recursos
del Estado a través del Partido Colorado; pero no tenfamos poderosos aparatos de bienestar,
inclusive, a partir de a transici6n, el Estado empieza a designar recursos para ciertas cuestiones
de bienestar; es decir, el dinero que ahora tiene la DIBEN, que es mucho, directamente iba a los
bolsillos de Stroessner.

Latercera cosa que se requerfa desde el Estado alas ONG como intermiediadores con sectores
populares que se sentfan representados a través de la ONG: Acé hemos visto muy poco, las
demandas del Estado son a nivel de recursos humanos fundamentalmente, y una contratacién
concreta para dar cursos, 0 para tener documentos, para planificar, o directamente para ser
contratados; tanto a nivel de estado central ¢ & fiivel de municipalidades. (La Municipalidad de
Asimcion lleva a gran parte de 1a gente, de los integrantes de ONG; como recursos humanos y
no tanto como ixitermediadores en el proceso.)
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1. EDUCACION POPULAR EN AMERICA LATINA:
CONTEXTUALIZACION Y POSIBILIDABES EN
LOS PROCESOS DE TRANSICION

Paulo Freire

Me gustaria empezar esta mafiana enfatizando una vez més mis posiciones muy abiertas a
las diferencias. Esto no significa que yo defienda una posicién demasiado vacfa, dulce,
acomodada, por medio de la cual uno concuerde con todo lo que se dice para ser siempre
delicado y cortés; no es esta mi posicion, yo defiendo incluso la pelea, yo peleo mucho por mis
suenos y por las ideas que defiendo. Pero tengo un profundo respeto por las posiciones
contrarias a las mias.

Entonces, cuando ustedes plantean aqui su deseo de que yo hable un pocode E.P.en América
Latina hoy, me gustarfa dejar muy claro que lo que les diré no es necesariamente la posici6n de
ustedes o de otros, pero que puede ser democriticamente discutida. Es mi posicién, pero no
significa que sea la més acertada, que sea la inica; hay otras verdades también.

Para hablar dc E.P., yo empezarfa haciéndome una pregunta en torno a la expresién
“educacion popular”. Ahf tenemos dos palabras: una que funciona en el pensamiento, en la
estructura del pensamiento nuestro, 0 que tiene una tarea sustantivadora que es exactamente
educacién y que se reporta a una cierta actividad, a una cierta prictica a propGsito de que nos
obliguemos a comprender el conjunto E.P., entender esta palabra sustantiva que es educaci6n
en el conjunto educacién popular.

En segundo lugar, percibimos que el conjunto tiene una otra palabra que es adjetiva:
popular, con la que estoy juntando el sustantivo educaci6n, con una cierta calidad; y hay més
aun: que por esta cierta calidad, precisamente, yo me obligué a usar el adjetivo “popular”. Esta
cierta calidad que el adjetivo estd afiadiendo a la sustantividad del concepto educaci6n, no toma
parte necesariamente de la naturaleza del sustantivo educacion. Si tomara, no habfa por qué decir

popular.

Entonces, frente a esta primera reflexion, frente a este primer andlisis ya percibo que no se
trata de cualquier educacién, pero sf de una cierta educacién que yo llamé de popular, y significa
también que serfa posible tener otros adjetivos calificando el sustantivo educacién. Yo podria,
por ejemplo, decir o escribir reflexiones sobre la educacién elitista, y ahf el elitista, como
adjetivo funcionarfa de la misma forma. Esto es, estaria dando o juntando una cierta calidad a
la naturaleza sustantiva de educaci6n para marcar y demarcar el campo sobre el cual yo habia
hablado; de la misma forma podria decir: reflexiones sobre la educaci6n autoritaria, o sobre la
educacién democritica. por ejemplo.

Bien, eso entonces, me llama la atenci6n, o exige de mf, que antes de confrontar para aclarar
loque quierodecir con E.P., que piense un poco, me pregunte un poco, sobre educacién misma,
sin tener en cuenta los adjetivos, es decir, sobre la sustantividad de la préictica que ella sugiere:
(qué es esta prictica que yo llamo educacion?, ;cuidles son los elementos més visiblemente
componentes de esta prictica?

Elementos de la educacién

Como primera experiencia, un primer ejercicio de respuesta me lleva a concluir, (lo que me
parece obvio, incluso que no es necesario indagar si en el universo no vital existe una préctica,
por 1o menos hasta ahora no fue posible percibir que pueda llamarse educaci6n), la educaci6n,
esunaexperiencia vital, una experiencia que se da en el mundo vivo, pero no en cualquier mundo
vivo. Hay diferentes niveles de vida y yo observo que solamente en el universo de vida humana
la educaci6n se implant6. Yo no puedo, con mucha rigurosidad, por ejemplo, hablar de la
educaci6n entre los drboles, por més que yo ame los drboles, no es ficil probar que los 4rboles
se educan, sino que se cultivan.
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Ellos son cultivados por nosotros y también por ellos mismos... Los drboles se comunican,
se intercomunican; ellos también tienen cierto tipo de lenguaje que investigaciones recientes
vienen demostrando. Entre los otros animales, no nosotros, lo que se da es un fenémeno de
adiestramiento, y no una préctica pedagégica, por eso serfa un poco dificil sorprender un
encuentro, por ejemplo, con los perros: que los perros de la regién se encontraran y recibieran
a su Paulo Freire para pasar una mafiana discutiendo la forma de defender al dueiio de la casa.
No, nunca hubo. Pero, sin embargo, 10s perros se comunican también.

La educaci6n se plantea, entonces, entre nosotros y nosotras, esto es, de un lado como una
necesidad, de otro como una calidad que ganamos hist6ricamente en todo el proceso de nuestra
experiencia social. Hist6rica en el sentido, no solamente de preservar la vida, sino también la
educacién tiene inicialmente una direccién muy clara que es la de transmitir de una generacién
a la otra sus elementos culturales, sus formas de defensa, o sea, la educaci6n fue y sigue siendo
una invencién nuestra.

Por otro lado, la educaci6n que se da entre nosotros, es solamente entre nosotros.

La educaci6n implica determinados objetivos, determinadas finalidades, que yo acostumbro
llamar de sueifios nuestros, implican agentes o sujetos que actdan. Implica un cierto contenido,
un cierto objeto que debe ser ensefiado, del lado del profesor, y del lado del educando que debe
ser aprendido. Por 1o tanto, suefios m4s all4 de la educacién misma, més alld de la prictica.
Sueiios, sujetos que ejercen la prictica educativa entre los sujetos objetos cognoscibles que son
los contenidos de 1a educacitn. Estos objetos que mediatizan los sujetos, por un lado, deben ser
ensefiados por los educadores, y por el otro, deben ser aprendidos por los educandos.

Después se plantea algo muy fundamental, que es exactamente comprender muy seriamente
lo que significa enseiiar, lo que significa aprender. Para que comprendamos qué es ensefiar y
aprender, debemos saber antes que son momentos de un proceso mayor: el proceso de conocer.

Ahora, el educador se sirve de determinados procedimientos a través de los cuales se acerca
bien, o mal; con més rigurosidad, o con menos rigurosidad; al objeto que €1 enseiia, y al ensefiar
él re-aprende o €l re-conoce; entonces, su tarea de ensefiante es una tarea que, al mismo tiempo
en que ensena re-cuerda, re-aprende, re-conoce, a los educandos para que reconozcan; asf,
mientras los educandos buscan conocer, los educadores estdn reconociendo el objeto que
ensefian.

Es imposible que haya una préctica sin que estos elementos estén conjugados, nunca hubo ni
puede haber. Persiguiendo, comprender esto, entendemos o percibimos que cuando un educa-
dora o una educador no sabe bien por qué es educador, no sabe bien por qué pelea, la tendencia
es burocratizarse, es simplemente ganar un buen o mal salario malo o bueno, mientras se
consigue algo mejor. Pero ocurre que si yo soy un educador, debo tener caridad en cuanto a esta
utopia que es exactamente mi suefio, que es un suefio en torno de la sociedad misma, en torno
de la vida social y politica de la que yo soy parte. En otras palabras, como decfa ayer: ;cudl es
el perfil; cudl es el dibujo de vida social, de vida econ6mica, de vida politica que yo tengo, no
para amoldar a los chicos o los adultos, pero si para defender junto a ellos ese suefio?.

Precisamente porque no hay educacion sin esto, es exactamente que se dice que la educacion
es siempre directiva y hubo mucha gente que me critic6 diciendo que yo no era directivo, lo cual
fue una interpretacion mala de mi. No hay que confundir la directividad de la educacién con
manipulacion; yo soy directivo pero no manipulador, la directividad explicita precisamente la
imposibilidad de neutralidad de la educaci6n, Ia educacién nunca fue neutral y no va a ser ahora.
Pero su no-neutralidad no significa que yo deba ser autoritario porque soy directivo, la
directividad puede ser y debe ser democriética, o dirfa mejor: yo camino la calle de la directividad
democréticamente, porque hay “’las y “los” que caminan el mismo camino manipuladoramente;
de ahi que se puede y se debe decir una educacién democrética y una educaci6n autoritaria. La
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educacién autoritaria es aquella cuya directividad es apoderada por el educador (que toma en la
mano), que asf con su poder manipula a los educandos, mientras que la educacion democrética
es aquella en que la manipulacién no existe, 2 no ser COMo contradiccion.

Toda educacion es poltica, no puede dejar de serlo, lo que no significa que los educadores
impongan las lineas de su partido a los educandos. Una cosa es la politicidad de la educaci6n y
otra cosa es el partidismo del educador. Yo no tengo el derecho de imponer a los educandos que
prefieran mi partido en Brasil, de ninguna manera. Pero tengo el deber de decir a los educandos
cudl es mi partido. Eso de decir que el educador debe mantener una distancia para no influir sobre
los educandos, creo que es profundamente falso. Yonotengo ninguna duda deque el granrespeto
que tengo por los educandos se manifiesta en el testimonio que les doy de la fuerza con que peleo
por mis ideales; esto es educativo. Ahora, al mismo tiempos, respetando profundamente sus
ideas, atin contrarias a las mfas, porque si yo me afirmo y les prohibo afirmarse, entonces soy
autoritario y mi pedagogfa es hipécrita.

Otra dimensi6én que encontramos cuando nos preguntamos en torno a la educacién como
calidad, como préctica, es que esta experiencia de estar juntos, educadores y educandos,
mediados por este 0bjeto que procuro Conocer y re-Conocer, es ir mids alld de la propia experiencia
docente, que yo dije que encaja en la directividad de la educacién. Todo esto se da o debe darse
de una forma absoluta y mutuamente respetuosa. Yo creo que uno de los deberes mds grandes
de 1a educadora o del educador frente a sus alumnos y a sus educandos, es testimoniar surespeto,
el respeto a sf misma y a sf mismo. Por ejemplo: yo confieso a ustedes que conozco a mucha gente
que hace eso, pero encuentro una contradiccién ante, por ejemplo, una educadora, una profesora
democritica, consciente, que es cierta en sus suefios; sin embargo, en su trato con sus alumnos
no testimonia la seriedad y el respeto, primero por ella misma, segundo por los alumnos. Que
llegue por ejemplo a la clase descuidada, obviamente que la clase no es un sal6n de belleza ni
un desfile de modas, pero creo que es un espacio-tiempo de respeto a s{ y alos otros, de seriedad,
sin ser cerrado, nada de eso. Hay que ser abierto, hay que ser humano. Hay que jugar conlaalegria
de vivir, pero hay que ser serio. Hay que ser riguroso; hay que ser limpio; hay que vestirse,
pobremente, pero decentemente. Y qué quiero decir con esto de decentemente: nada de
puritanismo, s6lo que hay que tratar de estar siempre limpios, con un vestido bonito, conunaropa
arreglada, la estética estd muy cerca de la ética, de 1a belleza y de la decencia; no hay como huir
de esto para ser una buena o un buen educador; por eso yo dije: no es una exposicién de moda,
porque incluso los salarios son horribles; y la profesora que gana apenas este salario horrible no
puede estar dando demostraciones de la dltima moda de Parfs. Pero con unaropa barata, se puede
estar bien vestida. Yo creo que este testimonio de simpatfa por la belleza, de apertura a la belleza
es una cosa fundamental.

Entonces, en el fondo, no es posible comprender la educaci6n fuera de estos elementos.

La educacion es un acto en que se desenvuelve un proceso de conocer, nohay educacion sin
conocimiento, y este conocimiento se da a través del acto de ensefiar del educador, y el acto de
aprender del educando. Pero el educando s6lo aprende cuando aprehende el objeto y no cuando
recibe de memoria, o guarda mecénicamente la descripcién del objeto.

La educacién puede ser €lica; estética; la educaci6n es politica, y la educacion puede set
democritica, asf como elitista y autoritaria. Por eso es que no es neutra, depende de la opcion.
Por un lado, de la opcion politica de la educadora, depende de la coherencia que la educadora
o el educador tenga con relacién a su opcién. Pero hay que admitir que la prictica autoritaria es
muy comuin, sobre todo cuando pasamos la etapa de transici6n que estd llena de incoherencia.
porque después de 40 aiios de experiencia dictatorial no es ficil para nosotros ganar un equilibric
que supere el miedo de hablar, que supere el miedo de criticar; no es facil saperar el gusto de
mandar que cuando uno tiene un centfmetro de poder se sienta igual a un general. En nuestros
pafses, el portero de una fiesta, puede tener una conducta tan arbitraria, comoun general cuandc
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daun golpe de estado. Es una cosa increfble, no importalo que sea, general, comandante, coronel,
cabo, sargento o vigilante, todos, si tienen un poquito de autoridad, sufren una hipertrofia en la
autoridad que queda terrible.

Entonces en latransicion, una de las experiencias grandes que tenemos que hacer es ver c6mo
superar, y esta superacin no se hace solamente a través de discursos. Tenemos que tener prictica
contraria a la tradici6n autoritaria y ejercer una reflexi6n criticia sobre la practica, para pescar
exactamente nuestros desvios.

Pero, todo esto ustedes ya sabfan, pero aquf por la cuestién met6dica yo lo estoy repitiendo
para agarrar el gancho,

Qué es la educacién popular

Ahora que yo estoy convencido de que la educaci6n es una tarea nuestra, una tarea humana:
que la educacién no es neutra, entiendo claramente la raz6n por la cual se denomina educacién

popular.
Y ahora yo me pregunto ;Qué quiero expresar, exactamente, cuando digo “Educaci6n Popular?

El adjetivo “popular” se refiere a pueblo, y no a élite. Pueblo en el sentido muy amplio, no
tiene nada que ver con clases dominantes, cuando decimos pueblo no estamos incluyendo en este
concepto a los industriales, yo no quiero decir que los industriales no hacen parte en otra
comprension del concepto de pueblo, del pueblo de un pafs, yono tengo el poder de echarlos fuera
como ellos hacen con nosotros. Pero desde el punto de vista sociol6gico y del punto de vista
politico, obviamente que no son el pueblo.

Cuando yo digo educacién popular me estoy refiriendo a un cierto tipo de clase social.

La educaci6n popular, tiene que ver en un primer momento con educacién de las clases
populares, por lo tanto, tiene que ver con educacién que podrfamos usar en un lenguaje més
religioso “educacion de los pobres”. No me gusta esta expresi6n, pero tiene que ver exactamente
con educacién de los oprimidos, educacién de los engafiados, educacién de los prohibidos, al
ImMenos yo pienso eso.

Precisamente porque yo pienso en esto cuando hablo de E.P., es que intento que la E.P. quede
primero al servicio, de los grupos populares o de los intereses de los grupos populares, sin que
eso signifique la negacion de los derechos de los grupos de las élites, no estoy diciendo que
debemos matar los nifios ricos, ni negarles educaci6n, no, no es esto; pero el gran objetivo de la
E.P. estd exactamente en atender los intereses de las clases populares, que hace 500 aiios que
estén siendo negados.

Segundo: precisamente porque yo descubro en el concepto de la E.P. esta direccién de la
prictica yendo hacia estos intereses; trabajando en favor de estos intereses, es que también
descubro, que me gustarfa que la prictica de la E.P. diera una cierta contribucién a la
transformacién radical de la sociedad para que en verdad los grupos populares ganen presencia
politica, ingerencia politica, comando en ¢l poder nuevo que deberfamos crear, esto significa,
entonces, que més radicalmente E.P para mi significa caminos; esto es, el camino en el campo
del conocimiento y los caminos en el campo politico, a través de los cuales mafiana —y ahf viene
lautopfa— las clases populares encuentren el poder. Es esto lo que para mi significa E.P., lo que
significaba en los afios 60, lo que significaba en los afios 70, lo que significaba en los afios 80
y lo que significa hoy también. Es esto lo que no significa el discurso neoliberal. No tiene nada
que ver. Y para mf, uno de los grandes riesgos que estamos corriendo hoy, hombres y mujeres
progresistas, estd en que se han sentido cansados, existencialmente cansados, de tanto insuceso,
de tantos golpes, de todo este derrumbe del Este europeo, de la famosa muerte de Marx; de la
desparramada muerte del socialismo; uno de los riesgos de algunos o muchos de nosotros, estd
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en entregar nuestros cuerpos cansados a la cancion de cuna del neoliberalismo, y dormir en los
brazos neoliberales, que dicen que no hay més que pensar en vivir, que la educacién popular hoy
debe ser la educacion que capacite a los pobres para que ganen un empleo. Es esto lo que estd
ahora explicito en el discurso neoliberal.

Ahora miren, ustedes podrén decirme: “Pero Paulo, ;y td no estds de acuerdo con la
capacitacion profesional?”. Estoy. No hay ninguna duda de que en ese tipo de educacién para
el poder que nosotros defendemos, existe también la seriedad en la formacién del obrero. Por
ejemplo, si nosotros trabajamos con un grupo de albaiiiles, claro que es importante preparar a un
albanil para que sea el mejor; pero esta prioridad en la formacién profesional, no agota el objetivo
dela E.P., porque hay otra prioridad al lado de ésta, sin la cual aquélla no funciona desde nuestro
punto de vista de la liberaci6n; pero si del de la domesticacion.

La otra prioridad es exactamente la que trata de la historia general de los albaiiiles, de la
historia general de la clase trabajadora, de las relaciones entre hombres y mujeres, de la
tecnologia, de la politica, del derecho de ingerencia, de rehacer la sociedad civil; esto es objetivo
fundamental, es prioridad fundamental también de la prictica de la E.P. hoy en América Latina
y en cualquier sitio.

El desafio de la reflexion critica

Yo he notado, no sé si ustedes también, que en ciertas dreas de América Latina, se dice que
el tiempo de Freire pas6, esto es también parte del discurso neoliberal. Se dice por ejemplo que
ahora lo que tenemos que hacer es centrar la E.P. en las actividades productivas, a través de
cooperativas o de otra cosa cualquiera. Lo que yo digo es lo siguiente: que se haga esto, pero,
por favor, que la E.P. no searestringida a esto. Si veinte personas comen mejor, serfa una locura
sentirse triste por ello, pero no hay que dormirse sobre los laureles. Un educador popular
progresista debe continuar el debate sobre, por ejemplo, ;cudl es el riesgo de insertarse en el
sistema capitalista? Porque no hay ninguna duda que un grupo, una cooperativa de produccién
y de consumo inserta en la sociedad capitalista, serd capitalista; y como capitalista va a perjudicar
a sus compaiieros también. No hay duda... no hay duda.

Va a hacer lo mismo con sus compafieros; y va a entrar en la 16gica de lo que hace el patrén
con sus empleados, porqueesto forma parte de la I6gica natural del capitalismo, que esmudoensi. Miren,
Dios hace milagros, pero no absurdos; no convertird el capitalismo en una postura humanizante.
No, ni Dios puede hacer esto; porque Dios tiene una légica que El respeta; tal vez algunos obispos
y papas intentaron esto, pero Dios no.

Eseneste sentido que yo pienso, y discilpenme que parezca poco humilde, pero sigo diciendo
que Freire no pas6, asf como no pas6 nadie que defienda una posici6n dialéctica, una posicién
progresista; una posicién que no se ilusione con estos “cantos de sirena” que tenemos ahi... con
esos discursos. Entonces, hoy como ayer, el desafio para una reflexién critica en tomo a la
historia, el desafio para un conocimiento mds critico de c6mo la sociedad trabaja y funciona estd
en el centro mismo de una preocupacién de la educacién popular. En América Latina o donde
quiera que sea, podriamos ver “n” elementos que contribuyen para esta insercion crftica de las
clases populares en bisqueda del poder y de la re-invencién del poder. No hay que tomar
simplemente el poder, también hay que recrearlo.

Yo creo que una de las virtudes para esta pelea ustedes ya la estdn trabajando, segin lo lef en
algunos de los informes, por ejemplo, la tolerancia, de la que ustedes me han hablado ayer. En
sociedades como las nuestras, que viven experiencias ininterrumpidas de autoritarismo, la
intolerancia es una cosa terrible. El intolerante simplemente rehdsa al diferente; basta ser
diferente para que el intolerante rehise.

Y es un absurdo, primero porque las personas tienen derecho a ser diferentes, segundo porque
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serfa profundamente “intragable” el mundo si todos fueran iguales. Es exacto, a mf no me
gustarfa vivir si toda la gente fuera como yo. Yo tengo que ser yo mismo, como soy.

Pero volviendo a aquello de que el tiempo de Freire pas6, yo insisto en lo contrario, pues
tampoco ha pasado el tiempo de la comprensi6n critica del mundo. Pero no hay que entender
comprension critica por racionalismo. No es reducir la experiencia humana al racionalismo

i cartesiano. No es esto. Por otro lado, no es pretender un conocimiento de 1a totalidad del mundo,
Esto, hoy dfa, ya se descubri6 que no es posible, pero lo que no podemos negar es que el ejercicio
de transformacién demanda una afirmacion polftica, que a su vez demanda una opcién o al
demandar una opci6n poltica viene de un proceso de rupturas. No hay opci6n sin ruptura y no
hay ruptura sin decisi6n; y no hay decisi6n sin elecci6n, y no hay eleccién sin comparacién; y
no hay comparacion sin valoracién, y no hay valoraci6n sin conocimiento de los negados y de
los valorados.

Entonces, el proceso de transformacion es estético, es ético, es politico y es cognoscitivo,
Implica que yo debo conocer cada vez més, no solamente el objeto que yo quiero transformar,
sino las razones por las que debo transformarlo; las finalidades para las que debo transformarlo,
Esto implica también que yo necesito conocer algo més all4 del mismo objeto, del propio objeto.
Entonces, todo esto significa un ejercicio critico de percepcién del mundo; una lucidez y no un
puro apasionamiento, que también tiene que existir, porque es con mi cuerpo entero que yo me
juego a la lucha por la transformaci6n; es con mi pasi6n, con mi deseo, con mi frustracion, con
mis miedos, etc., etc.; pero también con mi saber. Entonces, en este sentido no paso el tiempo
de Freire. Si alguien me prueba que se puede desarrollar un proceso de transformacion sin
ninguna preocupacién cognoscitiva, ética, estética, entonces yo retiro todos mis libros de las
editoras y hago un comunicado al mundo diciendo: “realmente pasé€”. Pero nadie puede probar
esto. Ahora, hay que cambiar métodos de trabajo, hay que cambiar visiones, acercamientos a los
temas; todoesto tiene que ser reinventado constantemente, y yo dirfa que para estas cosas no debe
haber tampoco “recetas”. Hay que hacerlo todo.

Creo que por o menos les dije a ustedes c6mo yo me sittio Sin embargo, estoy totalmente abierto
a cambiar. Yo espero ahora, después de la publicacién de este libro que acabé, que haya muchas

criticas, porque yo critico muy duramente todo este tipo de neoliberalismo, de discurso
endulzado, mafioso, mentiroso, contra nosotros; y digo que para mf todo mi suefio socialista est§

hoy miés vivo que ayer. Mi utopfa est4 en la infancia, en la nifiez; entonces, est4 llena de vida,

de inspiraciones, de suefios. Escribf 250 paginas del libro sobre todo €sto, pero si me convencen

de que yo estoy equivocado... yo cambio.

Debate

Se inicia el debate con varias consultas a las que Paulo responde.—l

Consultas 1

— En el trabajo educativo tenemos tantos problemas, y uno de ellos es el aspecto tecnolégico.
¢Coémo podemos, a nivel de educacién popular, y también de educacién sistemtica,
académica enfrentarnos a esa problemitica de la tecnologia, cuando muchos otros

i 9
problemas aiin no los podemos resolver? s

— Yocreo que la exposici6n de Freire es un aliento de esperanza y se nota la juventud de Paulo’
Freire. Pienso que, bésicamente, todos sofiamos con la utopfa; yo creo que un tema
importante el de las mediaciones para la realizacién de la utopfa, y critico en el momento
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mundial en que vivimos. Cuando hablamos de mediaciones se trata de mediaciones
concretas acerca de lo que es Educacién Popular y en el marco mis amplio polftico social
en que nos estamos moviendo.

— Piensoque la Educaci6n Popular flaquea enun punto: En que no ofrece modelos de sociedad
alternativaclara. Sibien la EP puede despertar la conciencia de un sector grande, nole ofrece,
sin embargo, un modelo de sociedad. Entonces, ese sector, copia modelos que ya existen, y
es asf como se fracasa. Por eso digo que la EP flaquea en un punto y tenemos el peligro de
que los grupos organizados, concientizados, vayan a copiar 0 a aceptar propuestas de
partidos politicos (de izquierda o de donde sea), con modelos que han nacido en otros
ambientes. Entonces planteo reflexionar sobre este asunto.

— Solamente me interesa que pudiera Paulo ahondar un poco mis el concepto de (olerancia y
diversidad.

Respuestas

El aspecto econémico

Obviamente yo reconozco la fuerza de lo econémico, no solamente en la educacién. Mucha
gente se equivoca pensando que puede dibujar proyectos de naturaleza estética, de naturaleza
pedagégicaosocial, sin tener en cuenta las bases econémicas que constituyen el sfo el node estos
proyectos. La base econ6mica es fundamental para este tema, por dos razones: la primera, porque
la base econ6mica es fundamental, incluso para crear mi idea y condicionar mi “y0”, nuestros
“yo”; segundo, porque sin plata no se hace educacién, no se hace nada. Una de las cosas que
tendrfamos que hacer en una perspectiva obviamente progresista, es una reorientacién de los
gastos piblicos, de la politica de los gastos piiblicos, y obviamente esto no puede ser hecho
simplemente por el administrador. Por ej.: yo recuerdo todos los problemas que tuvo Luisa para
reorientar los gastos piblicos como intendente de la ciudad de San Pablo, ella, como Poder
Ejecutivo, puede hacer muchas cosas, pero esto no alcanza si no se tiene al Poder Legislativo con
nosotros y al Judicial también. Perono solamente hay que reorientarla politica de los gastos, sino
también la politica de aprovechamiento de las condiciones de trabajo y las posibilidades de
trabajo de las personas que figuran pero no siempre trabajan. De acuerdo con la legislacién, con
la Constituci6n, no se puede echar afuera aun montén de gente, peroexiste el deber de reformular
el uso de tiempo de estas personas, porque hay gente, que simplemente est4 ganando mucho
dinero piblico. Cuando yo asumif la secretarfa de Educacion, la primera resolucién que firmé era
convocando a todas las personas que ganaban dinero por la Secretarfa Municipal de Educacion,
para que en el plazo de tres dfas aparezcan en sus puestos. Y recibi un mont6én de presiones para
“cerrar los ojos” y dejar las cosas como estaban, pero yo dije que no. Por ejemplo, a una persona
dije: “usted es nombrada como profesora, tiene 10 afios de trabajo, no puede ser despedida, pero
debe que asumir su lugar de trabajo”, y ella respondi6: “pero yo vivo en Brasilia”; entonces dije:
“ deje su trabajo de Brasilia y venga a trabajar acd”. Ahora, hay momentos en que la pura
reorientacion de la politica de los gastos piiblicos no alcanza y ahf va la cuesti6n sustantiva de
la producci6n. Es cierto que el desarrollo econémico de nuestros paises latinoamericanos tiene
muchos problemas, muchos “frenadores”, y esto influye en todo. Pero si ademds no existe una
reorientacién de los gastos, entonces no hay modo de trabajar. Y educaci6n es algo que implica
inversién. No se hace educacion sin gastar plata; por menos que sea y por més creatividad que
uno tenga en cuanto a aprovechar materiales reciclables, y por més que se puedan hacer miles
de invenciones, hay que tener plata y hay que pagar bien a los educadores y a las educadoras. Yo
creo que el discurso de formacion, el discurso cientffico, y el discurso también en favor del gusio
de ser educador hablan en el vacio si el educador no tiene condiciones de alimentarse. La
materialidad es fundamental, es absolutamente fundamental. Porque ; c6mo puede una profesora
mejorar cientificamente sus conocimientos si ella no gana siquiera para leer periddicos? ;Cémo
puede ella leer uno o dos libros? Uno ticne que estar alerta para todo esto,
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En el afio 90 la Secretarfa de Cultura de Edmundina que es dirigida por uno de los grandes
filésofos de Brasil, Prof, Marfa Elena Schaume, gastd algunos miles de délares para rehacer
bibliotecas pablicas y modernizarlas y para hacer estas cosas fue preciso reorientar lapoliticade
gastos. Pero debemos tener en cuenta que una dependencia gubernamental, antes que ser una
pieza técnica de finanzas, es una pieza politico-ideolégica. Usted lee una propucsta de
presupuestos y a través de ella puede tener el perfil ideolGgico del gobiemo, de un gobierno que
gasta 1.000 délares en cuatro afios en libros y 200 millones en sueldos de personal altamente
especializado que no trabaja.

Yo estoy profundamente preocupado por la cuestién econmica desde los dos puntos de vista:
uno, bisicamente reconociendo en la produccién un elemento, de que no dirfa determinante, ni
siquiera Marx lo dijo, pero si condicionante de la subestructura que es la educacion; y el otro
porque para desarrollar una educacién menos mala hay que invertir plata en capacitacion de
cuadros. Ahora, a més de esto, tiene que ver la cuestién de la formaci6n y en primer lugar de hacer
morir y resucitar un nuevo tipo dz educador, incluso de aquellos que van a formar a los
educadores y ahf hacemos muy poco, s una cuestion para 100 afios, y aquf tuvimos que haber
comenzado antes de ayer, eso es lo que yo podria decir.

El aspecto tecnologico

El aspecto tecnol6gico, es una cosa también interesante que en el discurso posmoderno
neoliberal, estd inserta muy claramente. Voy a tomar dos puntos: uno es la ideologfa, la
tecnologfa como expresi6én de una opcién tecnolégica en el sentido de reducir toda la prictica
educativa a la prictica tecnol6gica. No es por casualidad que las universidades norteamericanas
enfatizan mucho sus departamentos de educacién tecnolégica; ahora miren, yo noestoy diciendo
que no debemos servirnos de la tecnologfa, por el contrario, yo creo que un hombre y una mujer
tienen que estar a la altura de su tiempo, y no es posible que a un educador hoy, se le niegue la
computaci6n, el video, y los cientos de elementos tecnolégicos que pueden ayudar a su trabajo
pedagégico. Por ejemplo, fui invitado por uno, uno de los padres del uso tecnolégico y de la
tecnologfa como biisqueda humanizante, que es el profesor Simén Peter en Haiti, que trabajaen
modelos de computacién para nifios, a un encuentro internacional en marzo del afio que viene
en Boston, para discutir 1a cuestién de la tecnologfa y la educaci6n: qué hacer, c6mo trabajar las
dos cosas. Ahora, primero, no hay que reducir la educaci6n a una tecnologfa; segundo, hay que...
crear.

Yo sé que una cosa no puede estar separada de la otra, pero encuentro que la dimension més
sustantiva de 1a cuestion es la primera, la reducci6n ideolégica de la educaci6n a una tecnologia,
pero la educaci6n se sirve de la tecnologfa, y es mds que la tecnologia. Segundo, yo creo que el
uso de técnicas, el uso de materiales es indispensable; el educador o la educadora tendria que
liberar su imaginaci6n para inventar “n” cosas con los nifios. A veces no hay juguetes, pero se
pueden construir los juguetes. El problema es que vivimos tanlejos de las posibilidades concretas
de la cultura popular, que no sabemos usar los elementos creadores que se encuentran en ellay
que son técnicos también.

Hace poco tiempo una educadora me decfa riendo que un nifio habfa sido sometido a una
baterfa de test para medir su capacidad ritmica, en el que se apuntaba que el nifio tenfadificultades
ritmicas y que era inhabilitado. Por esta raz6n no podfa alfabetizarse. Miren ustedes, no tenia
ritmo, entonces tenfa dificultades motoras, etc.; y ella me dijo que cuando estaba leyendo el
resultado del test del nifio, este estaba con su madre y con una caja de fésforos, silbaba y bailaba.
El cuerpo del nifio dibujaba la sala y este nifio estaba siendo considerado por los test como
incapaz. Entonces, esta ignorancia de la escuela con relacion a lo que es el alumno es una cosa
trigica, y esto a mi juico en una formacién permanente, revela primero, una dimensi6n ideo-
16gica, lo cual lleva a hacer una especie de psicoandlisis hist6rico-cultural-ideoldgico-politico-
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social de las educadoras para que descubran en la intimidad m4s profunda de sf mismas, marcas
de laideologia dominante segin la cual los nifios populares son ontolégicamente incompetentes.
Si el nifio es popular, entonces, por naturaleza es incompetente para todo; entonces, no puede
aprender a leer, etc. Esto estd muy dentro de muchos profesores, no de 1a mayorfa, pero sf de una
gran cantidad. Fue una de las grandes peleas que tuve en San Paulo. Pienso que al mismo tiempo
que los profesores desarrollan su formacion cientifica, tendrfan que hacer un ejerciciosicoanalitico.
No es necesario el divin pero hay que posibilitar la extroversion de todas estas inarcas, estas
huellas elitistas, profundamente elitistas, y trabajar para que los profesores al final, se dispongan
a abrirse a la cultura popular,

Mediaciones para la utopia

La primera cosa que hacer, constantemente, los utépicos y las utpicas, es trabajar para que
la utopfa se haga posible; la Ginica manera de vivenciar la utopfa es viabilizédndola. Si nosoiros
no la viabilizamos, ella seguird utGpica inevitablemente, en el sentido negativo de la expresién;
y no en el sentido verdadero de la palabra: que ella es un suefio imposible, que hay que hacer
posible. Y en el proceso de la blisqueda de esto, es que las mediaciones se imponen; pero para
que se descubra y cree la mediacién, nuevamente esnecesario el conocimiento, porque, yo no
puedo trabajar las mediaciones por pura intuicién y aun, cuando intuitivamente yo alcanzara
ciertas mediaciones, preciso, sin embargo, aquella que me haga cada vez més critico, que yo
aprehenda, indudablemente, el rol mediador de la prictica en que estoy envuelto.

Por ejemplo, cuando un general da un golpe de estado, €l procura las mediaciones ;me
entienden?, el golpe no nace puro y casto. Nace envuelto de mediaciones. A veces la mediacién
es una mediacion profundamente personal. Sin embargo, existe, €s algo que se necesita para
marchar con la prictica, y una vez més yo creo que cuando vos planteds esto, tu curiosidad puede
recibir la denominacién técnica de epistemolégica, porque no es una curiosidad simplemente en
torno de la superficialidad del objeto; es una curiosidad que lleva a adentrarse en el objeto para
comprenderlo en su razén de ser. Que no es fécil, no loes. No es ficil hacer politica, y esto que
estamos discutiendo aquf que se llama educacién popular es politica, es prictica politica en la
mis pura expresion que envuelve proceso cogmuvo proceso de conocimiento, que envuelve
finalidad, etc., es prictica polftica.

Modelo de sociedad alternativa

Enseguida viene la cuestién de la falta hoy de alternativas, sobre todo, después del
desmoronamiento del llamado mundo del socialismo realista; de repente, las izquierdas del
mundo todo quedaron estupefactas; 1a derecha qued6 llena de sf misma, atrevida, en su discurso
neoliberal. Pero yo no tengo ninguna duda de que esto no pasa, no alcanza 15 aios este discurso.
Ahora, no sé6lo en Europa, sino también en los EE.UU. este discurso comienza a ser discutido,
fundamentalmente en cuanto al papel del estado porque uno de los contenidos de este discurso
es que el Estado debe ir renunciando a todo; casi llegan a la utopfa marxista de la desaparicién
del Estado, s6lo que en este caso se debe ir privatizdndolo todo. En el fondo lo que la clase
dominante hace es privatizar el Estado; el Estado pasa a ser propiedad de la clase dominante; pero
esta oleada neoliberal se da para América Latina, pero no, por supuesto para los sistemas fuertes,
como EE.UU., Alemania, Japén.

Por otra parte, hasta ahora el mundo capitalista tenfa al mundo comunista, para echar sobre
él todas las enfermedades; mientras que el mundo capitalista no pudo todavia resolver el
problema del hambre, en su cuerpo mismo; porque tiene que estar preocupado con las
“maldades” del mundo comunista pero ahora el capitalismo va a tener que explicar por sf mismo.
Por ejemplo, qué pasa con la muy hablada excelencia del capitalismo. Yo me pregunto, ;qué
excelencia es ésta que convive con millones de personas en las calles. Basta para mf que un
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hombre y una mujer estén en la calle? sin casa, para que yo diga que esta economia anda mal;
pero ocure que noes un hombre, ni tampoco una mujer; no son solamente dos personas en lacalle,
son miles de personas, y se dice que est4n alld porque la responsabilidad es de ellos. Porque este
tipo de sociedad crea una ideologfa de la cual resulta que el ideologizado asume la responsabi-
lidad de los fracasos creados por el sistema. Entonces, yo voy para la calle, no porque el sistema
es malo, sino porque yo individualmente fracasé. Los nifios negros no aprenden el buen inglés,
no porque son discriminados y maltratados, sino “porque son inferiores™: ;donde estd la
excelencia de un sistema que convive con la discriminacién? ;con la muerte? ;qué excelencia
es ésta que permite que el 1fder méximo del sistema se rehdse a firmar en Rfo de Janeiro un
documento que defendfa un mfnimo de los pueblos dominados, cuando ellos se llevan todo lo
que nosotros tenemos y después lo venden como rollos de tiza? Y esto no es porque el presidente
Bush sea malo en sf mismo; no, porque cada uno de nosotros tiene sus maldades; pero nosotros
somos seres sociales histéricos, pero no podemos cultivar virtudes en una tierra sin virtudes.

Yo nunca encontré; desde que se habla del socialismo, empezando por los utépicos hasta hoy
a los cuales tendrfamos que volver, que hayamos tenido en la historia un momento tan propicio
para nuestra utopfa; pero ni siquiera para mf, tal vez para nuestros nietos, pero €so ya es
formidable; porque yo acostumbro decir que 15 6 20 afios en la vida de una persona pesa mucho;
en la vida de un nifio, lo proyectan al comienzo de su juventud; en la vida de un hombre como
yo lo proyectan a la desaparici6n del mundo; claro, 20 afios mds para mi... hasta resulta gracioso
pensar... Pero, 20 afios en la vida de Brasil... son nada, y yono vivo en Brasil en funcién de mis
70 afios; yo vivoen funcién de los 1.000 afios que Brasil vaa tener; de los 2.000 afios de la historia
total de mi pafs, de tu pafs, de nuestros pafses. Entonces yo no trabajo en funcién de 5 afios mds
que yo tenga o de 10 afios més (por lo menos productivos), aunque tal vez de aqui a 10 anos ya
estaré un poco més en casa, si vivo, que yo espero. Pero yo trabajo, yo hablo, o canto, yo grito,
yo amo, yo tengorabia, yo odio en funci6n de la historia que estd por ser hecha en nuestros paises
y desde este punto de vista nunca tuvimos un tiempo mejor que este. A mi juicio se va sacando
el disfraz toda una ideologfa disfrazada y disfrazante. Ahora, no serompe sola, hay que romperla;
esto es, tenemos que trabajar en este sentido. Y en este sentido me gusta el partido al que
pertenezco en Brasil, el Partido de los Trabajadores, que, sigue diciendo no, sigue rehusando un
cierto tipo antiético de conciliaciones, sigue gritando, sigue denunciando al presidente Collor;
y no es por casualidad que tuvimos un montén de votos; Lula casi fue el presidente de la
Repiiblica, y cuando yo viajaba para acé lef resultados de encuestas hechas en todo el pafs que
revelaban que Lula ganarfa la elecci6n si fuera ahora. ;C6mo explicar esto? toda la gente sabe
que Lula hace un discurso socialista, no loco, socialista democrético.

En Brasil hay gente que tiembla de miedo de Lula, porque €l es un obrero, sfes un obrero, Lula
habla y la situaci6n histérica de Brasil cambia en 3 meses, el pueblo sale a la calle nuevamente, .
esto no significa que el presidente Collor deba ser expulsado a través de un golpe, nunca, porque
serfaretrasar el proceso politico del Brasil y de América Latina también, un pésimo ejemplo para
el resto del mundo, pero, aunque quede ahf a través de un artificio como presidente, jla historia
brasilefia cambi6 de calidad en 3 meses!

Para mf, uno de los grandes riesgos nuestros es dejarnos caer en la tentacion de la
inmovilizacion fatalista. Es el riesgo de decir: no hay nada que hacer, esa gente tiene demasiado
poder y no podemos hacer nada. Yo creo que podemos hacer algo. La propia experiencia de la
alternancia de gobiernos, por ejemplo: tuvimos ahora un gobierno en la ciudad de San Pablo por
4 afios e hicimos cosas diferentes en estos 4 afios, acabamos con la deshonestidad al nivel més
alto, refregamos al nivel intermedio, pero no ganamos la batalla al nivel bajo...

Los fiscales (algunos) siguieron haciendo cosas... pero fueron 4 aiios solamente; si tuvira-
mos 8, probablemente alcanzarfamos hasta la base. Trajimos a las masas populares dentro de
organismos péblicos para discutir con la intendente el proyecto del presupuesto de la ciudad, no
hay mayor participacién que ésta: participar en la organizacion del presupuesto publico.
Transformamos la escuela... Esto en s6lo 4 afios. Mafiana entra un gobierno de derecha, deshace
el 50% de lo que hicimos, pasado mafiana ganamos de nuevo y es asf, yendo y volviendo que
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hacemos la historia en cuanto continuidad y sobre todo en cuanto posibilidad. La historia es
posibilidad y no determinacion.

Tolerancia

Este discuso mfo aquf es un discurso de tolerancia. Y un discurso que adn siendo tolerante,
se bate por la unidad en la diversidad. Esto significa, que no es posible seguir en Latinoamérica
separados solamente porque el imperialismo necesita que estemos separados. Es necesario que
venzamos el poder de nuestras clases dominantes que tampoco nos quiere unidos, para poder
explotarnos. Es necesario que vayamos mds alld de las diferencias para ganar, crear e inventar
una necesaria e indispensable unidad. Yo dirfa a ustedes que la unidad en la diversidad es una
cosa que se inventa politicamente. Ella no existe como fenémeno espontineo. Ella solo existe
como fenémeno creado, inventado, por ello es un acto politico, de decisién politica, en que los
liderazgos deben transformar esto en objeto pedagdgico, esto es, discutir con los grupos
populares toda vez que se pueda, lo que es la unidad en las diferencias.

Consultas II

—Una cuestién que preocupa mucho, y es una preocupacién de todos, es el rol del educador
popular, digamos el perfil principal. Se habla muche de coherencia, la coherencia de vida del
educador y también la coherencia debida, en el sentido del deber ser. Porque no podemos hacer
una E.P. no interesada, eso dice su definici6n, toma postura. Entonces, al tomar postura, debe
estar necesariamente ubicada en algin lugar, con una perspectiva distinta. También una cosa que
me preocupa bastante, y que se discute mucho es la formacién que debe tener el educador
popular. Es una formacién no académica, es una formacién necesariamente, sobre la experiencia
por supuesto, pero ;desde d6nde parte y hacia dénde va?, ;con qué perspectiva se encara esa
formaci6n? Y una cosa que me ayuda siempre a reflexionar es 1o que dijo también un educador
popular que hizo mucha historia, Jesucristo: “Donde est4 tu tesoro estd tu corazén” Y en ese
sentido me parece que se debe mirar la coherencia y en busca de qué va el acto que nosotros
realizamos, al estar educando. No estamos al servicio de una u otra educacion, sino al servicio
del hombre.

Ocurre que como mi campo es el campo visual, yo conffo mucho en lo que se ve y no sélo
lo que se oye. Lo que se ve queda, lo que se oye pasa. Yo tengo mucho miedo de las palabras,
siempre recurro al ejemplo de la Torre de Babel, y pienso que seguimos estando en la Torre de
Babel, en muchas cosas. Yo le querfa pedir en lo posible al profesor Paulo Freire que me dé, no
definiciones, sino conceptualizaciones de términos paralelos que a veces no son tan paralelos;
los binomios serfan: Educacién-Institucién, Enseinanza-Aprendizaje, Contenido-Forma y
finalmente, y a esto no puedo tomarlo como un binomio asf como los otros pares, el concepto
de método como modelo. No sé si hace falta que explique un poco més este Gltimo aspecto
“como modelo”, me parece que serfa bueno decir por qué me pongo a pensar en esto: lo que decia
el profesor Paulo Freire sobre la apariencia personal del educador, la importancia que tiene, y
yo habfa anotado aqui la actitud y el respeto; muchas veces no hace falta rendir pleitesfa para
respetar, sino todo lo contrario, pero el método como modelo me parece muy importante que lo
tengamos en cuenta. Y quiero tener la opinién del profesor Freire.

Muchas veces lo que hago o lo que digo no tiene tanta importancia como lo tiene “cémo lo
hago” o “c6mo lo digo™; eso para mi es el método. Mi campo es la educacién por el arte, que
quizés parezca como algo elitista, pero para mif no es asf; sino que es el modo, el que puede ser
usado en cualquier otro campo educativo, porque el término arte para mi, tampoco es lo que
generalmente significa, que ahf entra la Torre de Babel, sino es expresién, expresién con
excelencia. Entonces quiero saber si estoy tan errado osi esa idea, ese suefio, esautopfa de utilizar
la educacién por el arte en la E.P., s 0 no un camino posible.

Respuestas

Voy a intentar dar mi posicion frente a: Educacién-Instruccién, Ensefianza-Aprendizaje,
Contenido-Forma, pero empiezo por la tltima parte.
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Estoy totalmente de acuerdo contigo; Pero soy tan radical en la cuestion de la comprension
de la educacién como arte, que ni siquiera uso la expresion que vos usaste de educacion a través
del arte, que es el titulo del famoso libro de Herber Linch, y no uso porque para mf educacién
es ya arte, entonces, no hablo de educacién por el arte porque ella es artistica ya; desde que
empieza. Ahoracomprendo incluso el uso tédcito de la expresion, e intento también que se pueda
usar el arte como contenido de una educacién que incremente el arte. No fue por casualidad, por
ejemplo, que cuando yo asumf la Secretarfa de Educacién de San Paulo, busqué en diferentes
ramas de actividad universitaria, profesores y profesoras de la Universidad Catélica de San
Paulo, de la Universidad de San Paulo de USP, y de la Universidad Estadual de Campiiias, y
organizamos grupos de trabajo en el campo de la lingiifstica, en el campo de la fisica, la
malemética, de la historia, de la Filosoffa, de las ciencias sociales, y llegué a tener 80 de los
mejores profesores de San Pablo; con cursos-grupos-sintesis se trabajan hasta hoy en esta
administracién con convenios que yo firmé con los rectores de estas universidades. Y uno de los
primeros grupos que se constituyeron fue el de arte, educadores liderados por Ana Mey Barbosa,
que es la lider de todo esto. Bien, entonces, totalmente de acuerdo contigo, totalmente de acuerdo
con tu interpretacién del método y de la importancia que tiene el método en cuanto “camino que
uno vive”. Y por ello mismo la importancia del método en cuanto creacién del educador. Yo
estoy totalmente de acuerdo con esto; por esta razon es que dos educadores nunca son iguales.
Si el método establecido por el profesor A, B o C, como técnica pudiera ser vivido igualmente
por todos, todos quedarian iguales; y sin embargo, no es posible.

Usted asiste a una educadora que se mueve de tal manera en su sala, que usa su cuerpo y su
lenguaje eficazmente en la comunicacidn, con su propio método. Y eso es de una importancia
fantdstica, porque, como decfa, a veces la importancia mayor no esté en lo que el educador dice
sino en cémo hace lo que dice. Entonces, estoy totalmente de acuerdo contigo.

Ahora, con relaci6n a este conjunto de aparentes antinomias, yo dirfa que ahi la relaci6n es
dialéctica entre los diferentes polos. Por ejemplo, no hay instruccién que no sea educativa, y no
hay educaci6n que no sea instructiva; entonces, separar instruccion de educaci6n es una
ingenuidad. Decir, por ejemplo: ahora él es solamente instructor, es una absoluta ingenuidad;
ahora €l es mis educador que instructor. No existe esto. Cuando vos instrufs vos educis; cuando
vos educés, vos instrufs. Hubo un gran educador italiano llamado Lombardo Radice, que dijo:
“La instruccién y la educacién son los dos 1ados de una misma moneda”, Entonces, el educador
debe vivir la dialecticidad entre instruir y educar. Exactamente esto tiene que ver con ensefanza
y aprendizaje; es que no hay ensefianza sin aprendizaje y no hay aprendizaje sin ensefianza; los
dos juntos constituyen momentos fundamentales de un proceso: el proceso de conocer.

Entonces, en este proceso se encuentran comprometidos los dos: el educador de un lado y los
educandos del otro. El educador en cuanto enseiia, aprende. Primero, aprende al ensefiar;
segundo, re-aprende lo aprendido que ensefia que es la cosa ya aprendida que esté ensenando;
lercero, aprende conel aprendizaje del alumno, el educando; cuarto, aprende nuevamente porque
revé, o rehace su cognoscitividad en la cognoscitividad del educando.

Entonces, es asf como en educacién-instruccién; ensefianza-aprendizaje; no hay dicotomias.
Hay dialecticidad. La misma cosa con relacién a contenido y forma. No es posible dividir una
cosa de otra. Toda forma abraza un contenido y todo contenido se viste de una cierta forma. Y
los dos tienen que estar coherentes. No es posible, por ejemplo, poner un contenido progresista
en una forma reaccionaria; y viceversa. La derecha jamés hace esto. Lo que la derecha hace con
mucha habilidad es un discurso progresista, y una préictica reaccionaria. Esto hace con buenos
resultados (Collor hizo esto, con muy buenos resultados) que en el fondo esto resulta un
populismo. El hizo un discurso en que anunciaba, por ejemplo, posturas progresistas como,
“cazar a los marajds”, y €1 mismo era uno de los “marajés”. No podia cazarse a sf mismo. La
relacion también entre contenido y forma, es una relacion dialéctica, es un problema real,
concretfsimo.
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En cuanto a la siguiente pregunta, cuando uno se pregunta por el perfil del educador popular,
en primer lugar, es necesario definir qué tipo de educador popular; porque la derecha también
tiene educadores populares; y el perfil del educador progresista no puede ser el mismo que el de
educador reaccionario y viceversa. Hay que delimitar, y esto no es sectarismo de ninguna
manera. Sectarismo serfa negar el derecho del educador popular de derecha a que trabaje. Otra
cosa, la cuesti6n también es contradictoria, puramente juxtapuesta. El perfil de un educador
progresista, incluso, debe ser hecho por €1 mismo, en su préctica. Sin embargo, no hay ningin
mal que al partir para su prictica, ya tenga algunas “notas”, algunas “pistas” con relacién a que
puede ser este perfil. Por ejemplo, un educador progresista, popular, debe ser, para mf, una
persona humilde. Esto es, debe estar abierto a la verdad popular; que no es necesariamente
siempre “su” verdad. Esto significa que el educador popular progresista debe reconocer y
respetar. Reconocer porun lado, la existencia de un “saber popular” que se constituye en la propia
prictica social de lo que los grupos populares hacen parte. Una sabidurfa que se gesta, que se
constituye solamente porque las masas trabajan o no trabajan. Esto es, el hecho de estar “viva”
la masa popular, la lleva a producir una cierta cultura y un cierto saber.

Lahumildad del educador progresistale plantea a él 0 a ella, laapertura y el respeto necesarios
a esta sabidurfa, de 1a cual muchas veces el educador progresista escapa. Ej.: una vez me dijo un
educador en San Paulo que en un grupo, en un cfrculo de cultura, discutiendo sobre alfabetiza-
ci6n, durante la discusi6én un hombre del nordesde brasilefio, se refirié a la cuestién de la noche
y el dia. Y el hombre ha dado una explicacién que todo el grupo aceptd. Y voy a repetir la
explicaci6n linda, pero que no corresponde a los hallazgos cientificos. El hombre dijo: “La noche
es el resultado del cansancio de las baterias del sol, cuando el sol se agota, por causa de su
trabajo durante el dia entero, entonces entra en un gran tiinel que esti hecho para esto y
alli descansa, mientras sus baterias son recargadas, y cuando estin listas, llega la mafiana,
y €l sale del tiinel iluminando el mundo”. Es una cosa linda pero no es cientffica.

Este es un saber de sentido comuin, pero hay otras expresiones de sentido comin que tienen
una casi rigurosidad como nosotros tenemos en ciencias, cudl es el papel del educador popular
ahi frente a esto, esto es respetar, no hay que dar una sonrisa ir6nica de frente a esta definici6n
del sol, de la noche y del dia. Si mafiana, no en ese momento, hay un interés de profundizar esto,
entonces el educador puede volver y traer una profundizacién cientifica, puede incluso traer un
fisico que va a explicar un poco este fenémeno,

Otro caso reciente: yo trabajo todos los martes en Campinas, con un grupo de cientificos,
fisicos, matemdticos, bi6logos, fil6sofos; que llamamos el “club de la nicula”, porque todos
comemos nicula (es bréceoli), y tenemos en la reunién siempre desde las 9 alas 12:30; una mesa
comiin con un montén de riculas y una botella de excelente “cachaza” bien trabajada. Y
discutimos tres horas sobre ciencia, epistemologfa, filosoffa de la ciencia, saber popular, la
cuestién del sentido comin, etc. Y uno de estos dfas un bi6logo (esa gente trabaja mucho con
indigenas) contd que un muchacho jéven, adolescente, fuerte, le dijo: “mira, mafiana yo te voy
a ensefiar a pescar con harpén”. Y el cientifico, que queda curioso, y no pierde ninguna
oportunidad para aprender como el indio aprende, dijo: “sf, vamos”. Al dia siguiente salieron
muy temprano en un bote, y enseguida aparecié un pez lindo, y €l dijo al cientifico: “mire, ahora
yo voy a cazarlo™; y el cientffico observé que el muchaco tir§ el arpén, no en el pescado tal cual
se vefa, sino entre el pescado y el bote... y lo pesc6. Sacé de dentro del agua el pescado; y el
cientifico entendi6 lo que ocurri6, pero querfa averiguar c6mo €l lo sabfa, y dijo: “mire, hay un
problema que yo no entiendo: vos tiraste el arpén pero no en el pescado, sino entre el pescado
y la canoa. ;Cémo puede ser?”, Y él respondi: “yo tiré el arp6n en el pescado, tus ojos se
ilusionaron. Esto es la ilusi6n de los ojos”.

La refraccion, para ellos, es la ilusi6n de los ojos. Para nosotros, ya hoy, es refracci6n,
(entiende? Ahora me pregunto: ;qué debemos hacer con €l en ese momento?, ; acaso decirle: no,
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no es nada de ilusién de los 0jos, es un fenémeno muy antiguo llamado refraccién de la luz?, etc.
iNo! Ahora, si mafiana las condiciones econémicas de esta comunidad cambian, si hay una
modernizaci6n capitalista, socialista, no importa, cualquiera de las dos procuraré la necesidad
de ir mé4s all4 de la ilusi6n de los 0jos.

Estas son virmdes de humildad, de la capacidad de abrirse a la cultura popular, a la
comprensi6n popular, a la comprensién migica del mundo; son cualidades que los educadores
populares tienen que crear, si son progresistas, pero si son de derecha... ocurre, todo lo contrario.

Otra cualidad que yo veo es la seriedad, el respeto en 1a manera de testimoniar a los grupos
populares la seriedad c6mo trabajar, c6mo hacer las cosas. Por estarazén, por ejemplo, yo nunca
acepté que un joven o una joven, de clase media, que estd acostumbrado a usar su zapato de
“tenis” bueno, solamente porque va a ir al 4rea popular se rompa los zapatos para dar la impresién
de que es “pobre”. No, esto es falso. El grupo popular sabe que es mentira porque adivina, conoce,
hasta por el “olor” del cuerpo que no es. Entonces es mentira y mintiendonose cambia el mundo.
Debemos ser serios, hay que ser honrados.

Otra cualidad es la de no tener vergiienza y miedo de decir que uno estd cansado, y ahorita
yo ya me cansé.
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2.E.P.ENEL PARAGUAY.NUESTRAS CONSULTAS A FREIRE

En base a consultas anotadas en fichas individuales, se efectud un reagrupamiento de
lemas para presentdrselos a Paulo en el segundo momento del Seminario:

1. Educacién popular. La insercién de los intelectuales en ese proceso. La mujer: el
problema dei género. Los nifios en la educacién popular.

2. Efectos y cambios logrados por la E.P. en: la conformaci6n, desarrollo y consolidacién
de las organizaciones populares en América Latina.

3. Laintencionalidad de la E.P. y su modo de evaluar con indicadores verificables: El
problema del asistencialismo y la autogestion.

4. El educador: Su poder, sus limites, su carisma, su protagonismo, su impaciencia.

5. Educacién popular-cultura: Herencia cultural. El problema de la historia cultural. La
identidad y resistencia cultural.

Relacion educador-base-organizacion-pueblo.

Educacién popular-politica: Politica partidaria, organizacion, el problema del poder.
Autonomia de la E.P. Hasta d6nde existe autonomfa en la E.P.

8. Aspectos metodolégicos: La E.P. y la Educaci6n formal: su posibibidad en la educacion
oficial. Paso de conciencia ingenua a otra critica y el compromiso transformador.

9. La educacién popular y el ritmo histérico: Vinculacién de la accién reivindicativa;
econémica-salarial-productiva, con un proceso educativo liberador. La avalancha cienti-
fico-técnica en el desarrollo de la educacién popular.

10. Sobre la realidad Brasileiia: La contribucién de las iglesias en la formacién de la
conciencia de clase en el Brasil. Cémo fue el desarrollo organizacional y de clase en el
Brasil.

11. Algunas respuestas desde la educacion popular a la avalancha neoliberal en América
Latina.

Respuestas de Freire

Mi primera reacci6n ante estos temas, es que constituyen el indice de un libro que yo no podria
escribir. Por eso pienso que es complejo, pero que es un libro que podrfamos escribir juntos.

Obviamente que en la E.P., incluso desde un punto de vista reaccionario-conservador,
problablemente también habria preocupacién sobre estos elementos 0 componentes, pero en
cuanto acomo aprovechar intelectuales para seguir enganando con més eficacia. Y se preguntarfa
también c6mo trabajar con las mujeres, en un sentido también engafoso. Yo creo que este es un
tema delicado, pues uno de los 4ngulos en que muchos de nosotros, hombres progresistas nos
contradecimos; hacemos un discurso progresista, hablamos contra la explotacion y sin embargo
somos machistas. Esto me parece un horror. Pero el hecho es asi yo conozco mucha gente
revolucionaria que dentro de su casano lo es; que maneja el destino de 1a mujer. Obviamente que
ahora, y hace anos, las mujeres empezaron a luchar y se estin independizando més; pero hay
contradicciones enormes, incluso en el lenjuaje. El lenguaje nuestro sigue siendo un lenguaje
“macho”, y decimos que es una cuesti6n de “sintaxis”, una cuestion de gramética y no lo es. Por
ejemplo, c6mo explicar que habiendo aqui una cantidad tan grande de gente y —supongamos—
un solo hombre y que todos los demés fueran mujeres, yo tuviera que decir “todos ustedes”. ; Por
qué?No me digan por favor, que es porque cuando hay un hombre la concordancia debe serhecha
en masculino ; por qué todos y no todas? ; Quién establecio esta regla? S6lo hay una explicacion,

-57-




es la ideologfa machista a través del lenguaje, que no ¢s neutro. Entonces, hay que revolucionar
también el lenguaje. Esto quiere decir: sinosotros pretendemos hacer transformacion del mundo,
tenemos que reinventar un lenguaje para que ya no sea mas machista. Y 1o que es fantdstico es
que las mujeres asimilan esto. Ellas son invadidas por el lenguaje del macho, y lo siguen; ellas
también dicen: “todos ustedes”, y s6lo hay un hombre. Si yo digo: “todas ustedes”, el hombre
que est4 aquf se enojard conmigo o pensard que soy ignorante de la sintaxis. Ahora por ejemplo,
en este dltimo libro, yo dedico toda una parte a esto, porque el lenguaje de la pedagogfa del
oprimido es un lenguaje totalmente “macho” Cuando el libro sali6 en el 70, yo empecé a recibir
cartas de los EE.UU. de mujeres elogidndolo, pero diciendo: usted es sin embargo contradictorio,
dijo en una parte de su libro: “creo en la capacidad de los hombres en cambiar el mundo”; ;y por
qué no las mujeres también?, y ahf es que yo recuerdo que cuando lef las primeras cartas dije a
mi mujer: “jDios!, cuando yo digo hombre, incluyo a la mujer”. Esta es la explicacién mafiosa,
ideol6gica, con que todos los nifios aprenden y crecen; porque si yo dijera “las mujeres un dia
transformarén el mundo”; ningiin hombre se incluirfa. Ahora, ;quiénes determinaron que al decir
“hombre” la mujer estd incluida? Los hombres inventaron esto.

El lenguaje —mis amigos— es ideoldgico. Hay que saber sentir, percibir, que el lenguaje no
es neutro, es ideol6gico. Estd mojado de ideologfa. ;Cudntas expresiones, por ejemplo, existen
como estas?: vos conocés a Marfa y el otro te dice: ah, sf 1a conozco; es... (y queda asf sin saber
seguir el discurso)... una muchacha negra, pero excelente. .Y por qué “pero”...7 Yo nunca
escuché decir: es una muchacha rubia, de 0jos azules, pero excelente. Pero siendo una muchacha
negra el “pero” cabe bien. Exactamente porque “pero” es una conjuncién adversativa. Esto es,
una conjuncién que une una oracién que contradice en cierto sentido a la otra. Es decir, como
si fuera que siendo negra no puede ser excelente. Entonces, ;qué es esto? Es lenguaje ideol6gico,
con los indios, con los negros, con las muijeres, con todo.

Entonces, yo encuentro que una de las preocupaciones de los intelectuales en una E.P,
progresista es: primero, cuidarse ellos, hacer su conversion; es necesario convertirse, no es facil.
I.as manchas machistas en nosotros son muy grandes, nosotros tenemos el machismo dentro y
no es muy fAcil superar esto. Y lo peor es que no basta superar el machismo en el discurso; por
ejemplo, yo conozco muchos hombres que no arreglan la cama donde duermen con su mujer,
porque esto es tarea solamente de la mujer, ;por qué solamente la mujer tiene que hacer la cama
donde hizo el amor?, ;por qué?, si es tan fcil para los hombres. Yo conozco hombres incapaces
de sacar los platos de la mesa; solamente algunos son capaces de servir el vino o el trago a los
amigos que invita para comer, pero la mujer hace todo; y cuando no s Su mujer, es una mujer
muy mal pagada, explotada que est4 en casa trabajando como doméstica. Yo no quiero dar aquf
la impresi6n de que soy un cura, adem4s, ayer, incluso, una muchacha periodista me hizo una
nota y me pregunt6 cusndo yo dejé lasotana, y yo le dije: nunca pasé ni siquiera por el seminario,
nunca,

No quiero hacer aquf un sermén, un discurso de naturaleza religiosa, pero es que esto es
verdad, es una cuestién de coherencia Hablamos aqui por la mafiana de la necesidad de ser
consistente, de buscar una consistencia entre la palabra y la prictica, y ahf tenemos uno de los
campos que yo reconozco més dificiles. Yo me acuerdo, por ejemplo, que cuando estaba en
Ginebra, recibf esas primeras cartas norteamericanas, y después de la cuarta yo me dije: lo que
me sefialan es cierto, no es verdad que cuando yo digo “los hombres” incluya a la mujer, entonces
contesté a todas ellas y empecé un nuevo momento en mi vida. A comienzos del 71 fue esto.

Y me acuerdo que una de las cosas que hice primero fue hablar con mis dos hijos hombres
que eran adolescentes, y les dije: miren, nosotros somos tres hombres, aqui, explotando a las
mujeres de la casa, una es mi mujer y madre de ustedes, y ias otras dos son hermanas de ustedes
e hijas mfas, y yo creo que ya no podemos seguir asf, agregué: miren mis hijos, nosotros no.
estamos arreglando la casa en que vivimos, ustedes no hacen sus camas y yo no hago mi cama
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y la de ella (era mi primera mujer). Otra cosa que quisiera decir también es que uno de mis
fracasos es que no aprend{ a cocinar, pefo no aprendf porque ideologicamente no quiero, tengo
miedo, yo necesitarfa de un sicoandlisis, ya sé que es, que en el fondo las propias mujeres (no
sé en Paraguay), pero las propias mujeres del nordeste de Brasil identifican cocina con
femineidad. Y esta es la ideologfa que el macho puso en ia cabeza de la mujer: el hombre que
cocina es afeminado; y 1a mujer dice: en la cocina no entra el hombre, mira qué belleza para los
hombres. Pero ahora es diferente, una muchacha joven demanda al muchacho inmediatamente
aunnivel deigualdad que €loaceptaoseva, nohay caso; hay cambios tan radicales en este punto
que es irreconocible a veces, pero en mi generaci6n no era asf y entonces no fue fcil que yono
me ajustara, no solamente al lenguaje sino también a un montén de otras cosas. Yo confieso,
cocinar es un progreso, sé hacer huevos fritos bien, hago jugos bien, preparo un trago bien,
arreglo la cama muy bien, arreglo la mesa, sirvo. Todo esto yo sé hacer, hasta lavo; pero ahora
Nita compr6 una méquina y me frustr6; yo no puedo mis lavar. Entonces tal vez ustedes digan:
pucha, Paulo, estamos ante un Paraguay explotado y un Brasil sumido en la miseria, y vos venis
a hablar de las mujeres y el lenguaje machista, mejor cambiamos primero el mundo y después
vemos ese asunto. Pero yo les dirfa: no, el cambio del lenguaje es parte del cambio del mundo,
el cambio de la cultura es parte del cambio del mundo, no hay que esperar para hacer. Es a través
de ejercicios casi siempre penosos que nosotros también nos formamos.

Este es un punto que yo creo fundamental para un educador popular progresita, porque, en
la medida en que yo tenga un lenguaje puramente macho, probablemente disminuya o tenga un
perfil disminuido de 1a mujer, yo, por lo menos, tiendo a pensar que ella es menos que yo, Lcomo
puedo ser yo un educador para Ia liberaci6n si parto de que la mujer es un poquito inferior a mf?
Este punto no hay que verlo desde afuera.

Pero hay otros aspectos aparentemente més ligados, conectados con nuestras cuestiones por
ejemplo, uno de ellos podrfa ser la tarea del intelectual en el campo de 1a E.P. ; Qué hacer si soy
un fil6sofo?; ;qué hacer en el campo de la E.P. para que sin dejar de ser filésofo pueda dar una
contribuci6n al nivel de los grupos populares?; ;hasta dénde mi ejercicio reflexivo filos6fico
puede ser Wtil para los que trabajan directamente con los grupos populares? Si yo soy un
matemético, por ejemplo, si yo soy un bi6logo o si yo soy un historiador, si yo soy un profesor
de sintaxis, ;qué puedo hacer?. Hay un mont6n de cosas para hacer, pero la primera cosa que un
intelectual progresista tiene que hacer con relaci6n a su experiencia de sabidurfa, corresponde
a la misma cosa que él tiene que hacer con su experiencia de la sexualidad; de la misma forma
que este intelectual hipotético, tiene que preguntarse sobre sus relaciones y su percepcion del rol
de la mujer, tiene también que preguntarse con relacién a su rol de intelectual y de académico.
Tiene que deshacerse de una ideologfa terrible que es la ideologfa academicista, que en el fondo
es elitista corresponde a los intereses de una €lite de la que este intelectual es representante. Es
necesario, entonces, que él se pregunte si es capaz también de entenderse como intelectual al
servicio de las clases populares, y no solamente al servicio de sus curiosos alumnos; siéles capaz
de dar una contribucién a la lucha popular y no solamente capaz de acompaiiar lalectura de tex1os
de Hegel, de Marx, y peor aiin s6lo saben discutir a Marx en el libro, y no ser capaz de entender
a Marx en la pelea de las calles. Esto me parece trigico, mds que dramético.

Lo mismo ocurre en el caso de la mujer intelectual. Ella también tiene que analizar sus
relaciones y su rol, si exagera o no cuando pelea por su identidad de mujer, si le gusta o no el
lenguaje machista; si le conforma o no que su marido nunca arregle la cama, ni siquiera en
domingo, porque tiene que ieer o escribir; porque este era mi argumento, yo no hacia las cosas
de la casa, porque si yo voy a hacer esto, entonces no escribo; pero mi mujer, antes que
estuviéramos en el exilio, hacfa las dos cosas, trabajaba en la escuela, trabajaba en casa con los
nifios, cuidaba y cocinaba, y podia hacer; pero yo, como hombre, s6lo podfa pensar; es que es
increfble esto, increfble. La mujer necesita preguntarse si puede 0 no puede seguir asi: Miren, yo
no estoy planteando que las mujeres empiecen a pedir el divorcio, no. Y hay matrimonios que
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llevan mucho tiempo, por eso digo que es un deber, un deber de las mujeres; yo confieso, no
entiendo a una mmjer que pelee por la liberacién de los campesinos, pero que no pelee por su
liberaci6n también, no entiendo; yo encuentro aquf una contradiccién, por eso hay que ser
radicales. Ahora, eso no significa que vayan a romper con el marido, y a hacer huelga de sexo...

Bueno, decfayo que si el intelectual es una mujer, es necesario que ella se pregunte en tomo
a esto: ;qué puedehacer?, ;cudl es su contribucién ala lucha como matemética por ¢jemplo, hoy
dfa en Brasil y probablemente en Paraguay también? Yo no estoy al tanto de la vida académica
de Paraguay; peso hoy dfa en Brasil es muy comiin que cientificos se entregucn a 1o que llaman
“stiociencia”. Estos cientificos con quienes yo me encuentro todos los maries a hacer exacta-
mente esto: ademds de dar cursos de fisica, astronomia en cursos universitarios de posgraduado,
discuten con el pueblo e investigan los niveles de saber del puebloy cémo el pueblo conoce, como
el pueblo sabe. Hay muchas contribuciones que los intelectuales y las intelectuales pueden dar;
porque, miren, hay un derecho: vos, por ejempo, tenés derecho de decir a tus compafieros de
equipo: a mf no me gustaria ir al campo, a mino me gustarfa ir a las zonas sufridas; a mi me gusta
trabajar “teGricamente” la prictica que los educadores aquf tengan. No hay por qué no
experimentar este “gusto” tuyo. No hay por qué, de vez en cuando, no podamos invitarte para
que una mafiana te relatemos la experiencia de campesinos con educadores y que te pregunten
c6mo vos entendés cientificamente el comportamiento A, B o C, de los campesinos. Y vos podés
entonces dar un aporte a esto. No hay que perder ninguna posibilidad de contribucion a la lucha,
pero tampoco hay que imponer lo que se deba hacer. Este era uno de los errores del stalinismo,
y en Brasil hay un ejemplo muy claro: ustedes conocen al Arg. Nyemayer, dicen que €l fue
militante del partido comunista, que ahora ya cambi6 de nombre; y fue miembro de la juventud
del PCB. Me handicho una vez que el partido impuso a Nyemayer (cuando ¢l ya era famoso pero
joven), que fuera con los militantes del partido a pintar las paredes en las calles (en aquel tiempo
la policia reprimfa duramente eso), para que €l dejara de ser un intelectual distante del pueblo.
Y esto era un absurdo. Pues, al mandar a Nyemayer a hacer esto, se perdia un tiempo fantdstico
de reflexién de Nyemayer, y no se ganaba un buen pintor de muros. Es burrada esto, es una
estupidez. Yo creo que hay que cuidar de la especificidad de los intelectuales en un proceso de
educacién popular nivelador, hay que aprovechar todo lo que pueda hacer.

Hay que pedir a los matemiticos: “vengan con nosotros un sdbado para ver como los
muchachos populares venden y cémo hacen el célculo sin saber nada de la llamada matemtica
oficial. Fstudien entonces un aporte para ver c6mo podemos mejorar la ensefianza de aritmética
y matemiticas en las dreas populares”.

Si sos matemdtico no te podés quedar satisfecho solamente con las clases que das en la
universidad; tampoco si sos biélogo. Cualquier especialidad puede ser importanie para apoyar.
la EP, 2 ganar una comprension m4s humanizada y més cientifica de lo que es la identidad cultural
del pueblo. Por ejemplo, muchos maestros actuaron con una total falta de respeto hacia los nifio§.
del pueblo, pensando que todo el conocimiento se adquiere 610 en la escuela, pero 10s nifios no:
necesitan de la escuela para saber; necesitan de la escuela para saber mejor. Ahora, para que 05
nifios Sepan mejor a través de la escuela, es necesario que la escuela esté preparada cientifica-
mente, amorosamente, pedagégicamente, para hacer esta tarea. Entonces, esta podrfa ser una
politica de trabajo de un grupo que hace educacion popular.

Por otra parte, pienso gue la acci6n sindical tendria que proyectarse mis alld de las demandas
salariales, que son necesarias, muy importantes y necesarias, pero también hay que pensat e
mejores condiciones de trabajo pedagdgico.

Efectos y cambios logrados por la E.P. en la conformacién,
desarrollo y consolidacién de las organizaciones populares

Yo creo que no hay ninguna duda de que en Paraguay, Brasil o Argentina, no importa donde,
con toda la experiencia de educacion popular que hemos tenido en A.L. en algunas freas mag
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crfticamente, en otras menos criticamente; en una dreas mis ficilmente y otras miés dificilmente;
todos los momentos histéricos son diferentes.

Una cosa fue hacer educaci6n popular en Paraguay cinco afios atrés, es obvio, y otra cosa fue

hacerla 15 afios atrds; hacer 15 afios atrés era mucho més dificil que hacer 5 afios atrds. La
dictadura, hace 5 afios estaba probablemente cambiando porque estaba “desfasada de si misma”,
y ahf entonces se relajaba un poquito “hacia la siesta” y ustedes hacian educacién popular en la
“siesta” de la dictadura. Hoy dia se puede hacer mucho mds, se puede desafiar al propio gobierno,
sin el recelo de ser inmediatamente detenido, de manera que se aumentaron los limites de la
prictica, para la préctica. En Brasil, por ejemplo, ;c6mo hacer educaci6n popular durante todo
el tiempo de la dictadura militar? Era una cosa terrible; se hizo, un pafs grande, muy grande, y
hubositios en que se hizo aescondidas, sin que se supiera. Las propias CEBs, que fueron un punto
de fermento de lucha extraordinaria se convirtieron en centros extraordinarios de educacién
popular, donde la comprension de la relacién mundanidad-trascendentalidad era un eje funda-
mental. Entonces, yo creo, frente a esto, que empezando un dfa un esfuerzo de E.P., lograremos
efectos y cambio. Ahora, ;cuéles son estos?, no 1o sabemos porque es una tarea histérica. Serfa
un andlisis historico saber lo que pas6 en Paraguay, y saber lo que est4 pasando hoy en relaci6n
ala actividad de la educaci6n popular para la conformacién, el desarrollo y consolidaci6én de las
organizaciones populares. Creo que hay una tesis que estd embutida aquf adentro, que es una
pregunta: jes posible que la E.P. ayude a consolidar las organizaciones populares? Yo digo que
es posible. Depende de c6mo trabajemos; depende de la lucidez; depende de la claridad politica
que tengamos; depende también de la formacién cienfitica que tengamos. Me gustaria, aqui,
hacer un comentario con ustedes que tiene que ver esto: yo no sé si ustedes también han sufrido
el fenémeno que voy a contar. En Brasil ha ocurrido mucho se trata de una posicion que niega
sistemiticamente la universidad o la academia, por considerarla cosa de burgués, como
conocimiento “rococ6”, “blablablante”, pero pasa que negando la academia. Se niega la teorfa.
Esta posicion afirma que s6lo es vélida la préctica y al respecto hubo reuniones en Brasil, enque
se decfa: “aquf s6lo habla quien tiene prictica, quienes solamente piensan dentro de 1a academia
no tienen derecho de hablar”. En primer lugar, esto es autoritario, no es democritico: en segundo
lugar, esto es burrfsimo, es estipido, esto no tiene fundamentacién cientifica al guna. La otra
posicion es al revés, es lo contrario de ésta: “S6lo vale la academia, s6lo vale la teorfa: Ia prictica
no tiene sentido”. Entonces, la primera constituye un desvio ideol6gico que llamamos “basismo”
(solamente las bases saben, solamente las bases populares son virtuosas. La Iglesia cayé mucho
en esto, y los ultrarevolucionarios se identificaron en una religi6n que era “la religion de las
bases”. Solamente las bases saben, solamente las bases son virtuosas, es un saber que estd
independiente, lejos, y no necesitan del saber te6rico de los académicos. La otra posicién es la
que llamamos “elitismo”, que niega totalmente 1a importancia de la préctica, baste , que uno
desenvuelva con la elegancia de los discursos te6ricos para que el mundo se salve.

Mi convicci6n, sobre esto, es que ambas posiciones trabajan en contra del cambio. Ambas son
reaccionarias: el basismo es tan reaccionario como el elitismo: un reaccionarismo dentro del
pueblo; y el elitismo un reaccionarismo distanciado del pueblo. La posicion verdadera de las
personas comprometidas con la E.P. real y progresista, es Ia posicin que encara dialécticamente
la relacién préctica-teorfa. Porque en el fondo estas dos posiciones est4n engarzadas en la
comprensiéndialéctica ono dialéctica de la relacién teorfa-préctica que fue tan cara a Marx. Esto
es, no hay teorfa que no necesite ser pricticamente comprobada. Es la prictica la que me dice
silateoria estd cierta.. Pero, por otro lado, no hay préctica que no contenga dentro de s{ una cierta
teorfa. Para mi, por ello, la formaci6n docente, por ejemplo, la formaci6n de 1os agentes de la EP.
(que nonecesitan ser académicos universitarios) asf como la formacién politica, cientifica de los
Jjovenes educadores y de las educadoras populares, tiene que ser hecha a través de la reflexion
critica sobre la préctica que uno tiene; esto es, analizando la prictica que vos tenés contigo y con
l0s otros y 1a teorfa que 1a explica. Pero ni la teorfa debe negar la prictica ni la prictica la teoria.
Esto serfa un terrible error.
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El problema del asistencialismo y la autogestion

El tercer bloque de consultas habla de la intencionalidad de la educacién popular, en su
modo de evaluar con indicadores verificables; del asistencialismo vs. la autogestion. En
todo esto hay un corte por el cual pasa la cuestién dialéctica de la relacion teorfa-préctica,
que constituyen, las dos, una unidad contradictoria, dialéctica, procesual, que no puede ser

rota de ninguna manera.

Aqui, yo esto un poco, sin ver c6mo va la cosa aqui. Me cuesta entrar en el espiritu de este
cuerpo. Yo creo que tenemos que estar muy advertidos; yo, hasta dirfa del asistencialismo que
en el fondo es una especie de autoritarismo adulcicado. En el fondo el asistencialismo castra la
capacidad decisoriadel pueblo. Es el populismo, que dalailusiénal grupo popular de que €l gana
autonomia, €l piensa que actia, cuando en verdad ¢l es utilizado, €l no actia. El liderazgo
asistencialista actda a través del grupo “asistencializado” que tiene la impresion de que gana
autonomfa y libertad. Claro que esto no serfa una contradiccion fantdstica de la educacion
popular progresista, esto cabe mejor en la educacién popular reaccionaria.

Por el contrario, debemos tener cuidado para delimitar muy bien lo que significa autogestion.
Ella se dirige a asumir libertad y creatividad, lo cual yo encuentro excelente, s6lo que temo a
veces, de ciertas experiencias autogestionarias que niegan idflicamente la necesidad de cualquier
tipo de intervenci6n externa. Yo confieso a ustedes, que mi concepcion democrdtica no niega el
rol del liderazgo democritico. Yo sigoentendiendo como necesario el rol del liderazgo; por ello
mismo defiendo la existencia de profesores. Por ejemplo, ;c6mo entender un profesor gue no
lidera?, ;c6mo entender un profesor que no ensefia?. El hecho de ensefiar, el hecho de contribuir
directamente para la formacién de los educandos, significa asumir un cierto liderazgo; pero esto
no es necesariamente una forma autoritaria de liderazgo. Yo critico la foma autoritaria de liderar.
La autogestién, en el fondo, conduce también a la emergencia de pequefios grupos de lideres;
porgue no es la autogestién metafisica la que lidera; en el proceso de autogestién aparecen

aquellos sujetos que gestan, que gerencian.

El educador: su poder, sus limites...

El cuarto bloque habla del educador y su poder, sus limites, su carisma, su protagonismo, su
impaciencia. Yo creo que el educador tiene todas estas cosas, la cuestion es vivirlas y hacerlas
coherentemente. Que el educador tiene un cierto poder es indudable. Tiene un cierto poder que
se funda, que se basa exactamente en el poder de su saber; que a veces es un supuesto saber; pero
no importa, €l tiene un poder y este poder se basa en que €l sabe algo. Por eso mismo es que me
parece que para que diera justificaci6n correcta a su poder debe prepararse permanentemente,
debe exigirse una formacién permanente. Ahora, miren ustedes como la cuestion es un circulo
viciqso, a veces los educadores ganan tan poco, q;:e tienen miedo de protestar, de demandar, y
terminan a veces ahogados en este miedo y ensu faltade preparacion. Y cuanto mds miedo tengan
y menos p{Eparados estén, tanto menos pueden testimoniar a los educandos la necesidad de que
ellos tambl_én peleen por su liberacién. Hay que romper este circulo, y esta decisién de romper
el circulo tiene que partir, o puede partir, también de gobiemos que sean progresistas. Ustedes
se u:sstzin, ahora, preparando para elegir un presidente de la Reptblica y tenemos que estar
vigilantes; saber por quiénes votamos, por quiénes peleamos para que se elijan, cudl es el menos
malo: Y"pasar a exigir; no hay que tomar la posicién puritana de decir: “no me meto en esta
cuestién”. El gobierno que se dice progresista tiene que demandar que se rompa
circulo; que desaffe también a los profesores y educadores. El A .
ML v s g : - El poder existe; pero tiene que ser
: icn existen, porque el educador no lo puede todo. El poder del
Cdl.ldeOI‘. popular es un poder que ya nace limitado, porque su préctica es limitada. Sus limites
son polfticos, econ6micos y sociales; hist6ricos, ideol6gicos y cientificos de c;Jmpetencia
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El problema del asistencialismo y la autogestion

El tercer bloque de consultas habla de la intencionalidad de 1a educaci6n popular, en su
modo de evaluar con indicadores verificables; del asistencialismo vs. 12 autogestion. En
todo esto hay un corte por el cual pasa la cuestion dialéctica de la relacin teorfa-practica,
que constituyen, las dos, una unidad contradictoria, dialéctica, procesual, que no puede ser
rota de ninguna manera.

Aquf, yo esto un poco, sin ver como va la cosa aqui. Me cuesta entrar en el espiritu de est
cuerpo. Yo creo que tenemos que estar muy advertidos; yo, hasta dirfa del asistencialismo qu
en el fondo es una especie de autoritarismo adulcicado. En el fondo el asistencialismo castra |
capacidad decisoria del pueblo. Es el populismo, que dala ilusi6n al grupo popular de que €1 gan
autonomia, €] piensa que actda, cuando en verdad €l es utilizado, €l no acthia. El liderazg
asistencialista actia a través del grupo “asistencializado” que tiene la impresién de que gan
autonomfa y libertad. Claro que esto no serfa una contradiccién fantéstica de la educaci6
popular progresista, esto cabe mejor en la educacién popular reaccionaria.

Porel contrario, debemos tener cuidado para delimitar muy bien lo que significa autogwﬁén
Ella se dirige a asumir libertad y creatividad, lo cual yo encuentro excelente, s6lo que lemm
veces, de ciertas experiencias autogestionarias que niegan idflicamente lanecesidad de cualqma
tipo de intervenci6n externa. Yo confieso a ustedes, que mi concepcién democriética no meglﬂ
rol del liderazgo democrético. Yo sigo entendiendo como necesario el rol del liderazgo; por ell
mismo defiendo la existencia de profesores. Por ejemplo, ;c6mo entender un profesor que
lidera?, ;c6mo entender un profesor que no ensefia?. El hecho de ensefiar, el hecho de contriby
directamente para la formaci6n de los educandos, significa asumir un cierto liderazgo; peroes
no es necesariamente una forma autoritaria de liderazgo. Yo critico 1a foma autoritaria de lidel
La autogestién, en el fondo, conduce también a la emergencia de pequefios grupos de lider
porque no es la autogestién metaffsica la que lidera; en el proceso de autogestién apared
aquellos sujetos que gestan, que gerencian.

El educador: su poder, sus limites...

El cuarto bloque habla del educador y su poder, sus lfmites, su carisma, su protagonisi
impaciencia. Yo creo que el educador tiene todas estas cosas, la cuestion es vivirlas y h
coherentemente. Que el educador tiene un cierto poder es indudable. Tiene un cierto pa
se funda, que se basa exactamente en el poder de su saber; que a veces es un supuesto sa
no importa, €l tiene un poder y este poder se basa en que €l sabe algo. Por eso mismo s
parece que para que diera justificacién correcta a su poder debe prepararse pe: enten
debe exigirse una formaci6n permanente. Ahora, miren ustedes como la cuestién es un ¢l
vicioso, a veces los educadores ganan tan poco, que tienen miedo de protestar, de deman
terminan a veces ahogados en este miedo y ensu falta de preparaci6n. Y cuanto méis miedott
y menos preparados estén, tanto menos pueden testimoniar a los educandos la necesidad d
ellos también peleen por su liberacién. Hay que romper este circulo, y esta decision def
el circulo tiene que partir, o puede partir, también de gobiemos que sean progresistas. U
se estdn, ahora, preparando para elegir un presidente de la Repiblica y tenemos qu
vigilantes; saber por quiénes votamos, por quiénes peleamos para que se elijan, cuﬁles_'
malo. Y pasar a exigir; no hay que tomar la posicién puritana de decir: “no me melo§
cuestién”. El gobiemo que se dice progresista tiene que demandar que se rompa unj
circulo; que desaffe también a los profesores y educadores. El poder existe; pero tiene
bien usado. Sus lfmites también existen, porque el educador no lo puede todo. El p
educador popular es un poder que ya nace limitado, porque su prictica es limitada. $u
son politicos, econémicos y sociales; historicos, ideolégicos y cientificos de com|
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Entonces, una de las cosas que los educadores necesitan saber es que su practica es limitada. El
educador no puede hacer todo; pero puede hacer algunas cosas. La cuesti6n es por lo tanto, saber
qué es lo que se puede hacer. ;Cudles son en la condiciones histéricas actuales los “posibles
hist6ricos?” , ;Cuél es el posible histérico?. Y miren que €sta es una larea también de los
intelectuales. Miren c6mo esto no est4 probablemente en ningin programa de filosofia politica
o de sociologfa o de filosoffa de la educaci6n en la academia, entonces ningin profesor se
preocupa por saber cudl es el posible histérico de supafs. Y si vos preguntds a un profesor famoso:
;cudl es el posible histérico actual?, dirfa: “no es parte de mi programa”. Sin embargo, esto es
parte de su programa, es parte del programa mayor de su pafs, porque el programa de su pafs, la
historia de su pafs, es mucho mayor que el “programita” de seis meses de la universidad.

Entonces, son estas cosas sobre las cuales hay que conversar, incluso con los campesines, ¥
por qué no conversar con los campesinos, con los hombres y las mujeres de las “favelas” sobre
estos problemags, para que elios y ellas también se movilicen, zapateando para que estas cosas
sean repensadas? Se entiende que esto no es exclusividad de media docena de intelectuales
proféticos; esto es, debe ser preocupacion del pueblo entero, no solamente de algunos privile-
giados.

Se produce un intervalo para el planieamiento, por parte de los participantes, de algunas
interrogantes.

— Sobre lo que se habia planteado, el aporte y la participacién de la mujer en la
educacién popular, ;cémo podriamos nosotros vincular la metodologia para trabajar el
feminismo, que viene siendo como un conocimiento que queda en las mujeres de ciudad,
y que realmente no llega a todas las mujeres?

La cuesti6n es la siguiente: el feminismo defendido, es que las mujeres cometen un error (no
todas, algunas mujeres), en su lucha. En los EE.UU. yo he discutido mucho esto, y a veces se
quedan muy rezagadas. Se alejan de la discusi6n del sexo y prefieren hablar de género, ;y por
qué no en sexo?, es mucho mejor. Alejan de la discusién de sexo el problema de las clases
sociales, y yo lo pongo adentro. Mi posici6n es esta: yo no encuentro ¢6mo reducir la discusion
del sexo y la discusi6n de la raza a clases sociales. No puedo. Pero, tampoco puedo entender la
discusi6n de sexo y clase, 0 de sexo y raza, sin lacomprension de las clases. Yo no puedo reducir,
explicar, la discriminacion sexual a través del andlisis de clase. Segundo, yo no puedo explicar
la discriminacién de razas a través de la clase. Pero, no puedo entender el racismo y el sexismo
sin valerme del anAlisis de clase social. Entonces, cuando la discusi6n sobre el sexo y raza quedan
fuera, muy lejos de la cuestién de clase social; resulta que la propia temdtica de la discusion no
interesa, por ejemplo, a las mujeres campesinas (una mujer que se pelea con el marido porque
10 hizo la cama, no tiene mucho que ver con el dfa a dia de la mujer campesina), sin embargo,
la mujer campesina es tan objeto 0 més que la mujer burguesa. La mujer burguesa, al final,
transfiere para las empleadas, porque les paga; y tiene sus otras compensaciones: se visie bien,
es cortejada, tiene derecho de hacer sus antojos. La mujer campesina diffcilmente puede tener
una fantasfa; pero las mujeres burguesas pueden fantasear con quienes quieran. El marido ni se
entera, no es necesario hacer un psicoanilisis. Entonces, hay que llevar alas mujeres populares,
(naturalmente con técticas), porque si llevamos a un grupo de campesinos y los enfrentamos con
el tema del machismo, probablemente los campesinos les prohfban a las mujeres campesinas
volver a reunirse. Ahf nosotros perdemos toda la labor. Si la estrategia es contribuir un poco, lo
que podamos, para el cambio del mundo, yo tengo que conceder, no se hace polftica sin
concesi6n; pero hay lfmites para conceder. Estos lfmites son éticos y son también politicos;
entonces, para no correr el riesgo de que las mujeres no regresen nunca mds alareuni6n es mejor
10 hablar de machismo muy pronto y dejar que este tema un dfa madure.
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-— A muchosconciudadanos nuestros nos preocupa que este tema gue ha servido para
concientizar, pueda elitizarse al pasar de ser un saber popular a un saber académico, que
pasa a ser un saber universitario y pierde la esencia que dio nacimiento a todo esto, que es
un saber del pueblo. ;Cémo hacer gue el puelo no pierda la propiedad, la esencia de la
préctica de la Educacion Popular?

Yo entiendo que nosotros tenemos ahf una cuestién que, siendo politica, envuelve, primero,
una cuestién también de poder del grupo popular, y del poder de los educadores que estdn
trabajando con los grupos populares; segundo, envuelve una cuestion de tictica y de conciencia
de que ustedes tienen razon. La cuestién que se pone no es que los intelectuales A, B, C, puedan
apoderarse de los resultados elaborados por los grupos populares y distanciarse, negar, etc. La
cuestién que se trata es que los educadores populares y el pueblo necesitan ir més all4 de un tipo
de conocimiento que nosotros reconocemos que se funda en “pienso que es”, y lograr un
conocimiento que alcance la razén de ser del objeto, la razén de ser de la realidad. En otras
palabras, es urgeate, es necesario, que traspasemos un saber que se limita s6lo a la experiencia
¥ que busquemos més rigurosidad cientifica. Se supone que los académicos tienen mayores
posibilidades de exactitud, aunque muchos no porque fueron nombrados no porque sean buenos
profesores, sino porque eran grandes abogados, famosos médicos etc. En resumen, lo que yo
defiendo no es la separacién entre un saber y otro; ni tampoco que el saber popular es un saber
inferior. Lo que yo defiendo es que para dar mayores pasos necesitamos hoy indiscutiblemente,
de todo un patrimonio que sf estd construyendo, de un saber mds exacto. Ahora, esto va a
depender del poder que nosotros constituyamos, del poder politico, para decir a los intelectuales
que se acerquen a nosotros, porque tampoco es cualquier intelectual de universidad que venga;
algunos no vienen despojados de este elitismo. Cabe a nosotros decir a ellos: “mira, necesitamos
de vos, pero no es asf, necesitamos de tu saber, que nosotros respetamos, queremos que vos
respetes el saber del pueblo”. La cuestion es cémo dialogar, c6mo proponer el didlogo entre el
saber popular y el llamado conocimiento cientifico-académico, para no dicotomizar.

—Paulo nos plantea que la E.P. exige al educador pricticamente una militancia, un
testimonio, asf, surgia la E.P. se plantea como una nueva militancia extrapartidaria,
extraorganizacién. A partir de esto pregunto jhasta donde se da esa autonomia de la
educacion delos procesos politicos, de los procesos orgénicos y de los procesos de lucha que
surgen de esas instancias que estin presentes en la sociedad civil también? Incluso, ahi estd
la tragedia del intelectual que pretende ser apartidario, apolitico, incluso a veces en un
sentido amplio, tirarse hacia alla; si pudieras darnos algunos elementos al respecto.

Yo creo lo siguiente: primero, un partido puede hacer E.P., ;por qué no.? ;En nombre de qué
diremos que porque es un partido no puede hacer E.P.? No har4 E.P., no porque sea partido, sino
porque, en cuanto partido, se mueve dentro de una ideologfa que puede no coincidir con lo que
es educacion para el pueblo; un partido que es stalinista no hace E.P., un partido stalinista hace
adiestramiento popular, pero no educacién. Entonces, la cuestién de no hacer E.P. no pertence
€l en cuanto a partido, pero si en cuanto a ideologfa, ideologia autoritaria, negativa del pueblo.
Segundo, un grupo de intelectuales puede hacer EP, mds all§ de los Ifmites cuadrados de los
partidos. Ustedes tienen el ejemplo de Decidamos que trabaja con cualquier partido, sin que
mtervengan sus ideologias ni que los miembros sean neutros.

La experiencia de ustedes no es simplemente exportable ni importable; yo siempre digo que
la experiencia no se exporta, se recrea. Entonces, eso de ustedes no puede siquiera ser pensado
de exportar, primero porque es una experiencia, segundo, porque no se exportan las experiencias.
En B2 trensicion aquf, una transicién probablemente mucho menos sufrida que la transicion
brasilefia, mucho menos sufrida que la transicién argentina, probablemente una de las transi-
ciones menos dolorosas que estamos experimentando en América Latina, est4 siendo absolu-
tamente posible, que se trabaje con los partidos politicos, pero yo no sé hasta cuando,
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probablemente habrd un momento en que los partidos m4s de derecha dirn a ustedes: *“no, no,
no, no. No nos interesa més convenios con ustedes”.. No tengan duda de esto, va a llegar ese dia,
y serd un momento la realidad hist6rico-social misma, 1a que va a decirles a ustedes que tienen
qQue establecer un limite y hacer una opci6n en funcién del partido A B o C, por esto es que yo
no soy dogmitico, es que uno no puede entender la historia dogméticamente. Por ejemplo, si me
preguntaran en Brasil si yo acredito esta posibilidad, dirfa: yo respeto pero no acredito. Ahora
en Brasil ocurren cosas interesantes, por ejemplo, hace dos meses recibf un telefonema de la
secretarfa de un gran, un “empresario post-modermno”, para que yo lo recibiera con dos directores
delaindustria. Marqué una fecha y ellos fueron anuestra casa, y el joven industrial me dijo: “mire
profesor Freire, cuando yo era nifio, adolescente, en casa su nombre era prohibido de ser
pronunciado, por mi padre, mi madre, los amigos de mi padre, etc.; hoy dia yo soy el director
general de la empresa, y estoy aquf, exactamente para pedirle que usted nos ayude a educar mejor
a los obreros™. ;Entienden?. Lo que pas6 es que yo no cambié, pero la historia lo cambi6 a é1;
yo sigo defendiendo la misma educacién que siempre defendi, y él sabe de esto. Ahora, €1 sabe
también como hombre inteligente, que hay Ifmites en 1a educacién y que ellos estaban muy, muy
atrds, muy al borde del limite menos, y percibieron que pueden andar diez kilémetros sin ningin
riesgo. Probablemente cuando lleguen al décimo kilémetro se detendrén y dirdn a los descen-
dientes de Paulo Freire: “No, mira, no més”. Entonces, esto quiere decir, que estas cosas ocurren
en la historia, es por esta razén que no hay que ser deterministas; no hay que ser mecanicistas,
no hay que decir: “no, eso no puede ser hecho”, porque, tal vez, pueda darse por ahora. Ustedes
pueden, ahora probablemente, pero dentro de algin tiempo no podrén. En otra sociedad yano
es posible. Entonces, mi sugerencia es la siguiente: que aprovechen los limites y hagan bien el
trabajo que ustedes estdn haciendo, sigan haciendo.

A la cuesti6n de si se puede hacer E.P. dentro de escuelas piblicas, yo responderia que la
educacién popular no es privilegio apenas de las actividades extra-estatales. Esto es algo que hoy
dia el discurso neoliberal estd empleando y atrae, incluso, a gente progresista para que, por
ejemplo, el Estado se libere de la responsabilidad de educar, de tratar la educacién. Yo tengo
amigos en Brasil que hace 5 afios gritaron con mucha fuerza que no deberfa haber escuelas
privadas, y yo decfa: no, es un derecho que los padres tienen; y ahora ellos pasan para el otro polo
y dicen: todas las escuelas deberian ser privadas, y el Estado deberfan dar plata a cada padre para
que sus hijos se eduquen. Ya imagino esto, la cola de padres de familia. Y c6mo se harfa esta
distribuci6n?: en las escuelas de comunidad se reunirfa una persona con treinta alumnos y aldia
siguiente irfa al gobierno y le dirfa: mira, yo tengo una sala con capacidad para treinta nifios y
el Estado darfa inmediatamente, la plata. ;Qué historia es esta?, jno!, no puede. Entonces, ies
posible hacer E.P. en las escuelas piblicas?, es; nosotros hicimos durante 4 afios educacién
popular de la mejor, dentro de las escuelas de la Prefectura de San Pablo. Entonces, la cuestién,
para mf, queda mucho al nivel de la claridad politica que el liderazgo tenga, y de la coherencia
polftica que sostengamos; y de saber cuél es el posible hist6rico; mejor, ;qué es 1o que se puede
hacer ahora, hist6ricamente, para que se pueda hacer mafiana lo que hoy no es posible?

La autonomia de la educacién

El concepto de autonomia es muy relativo, tan relativo que nosotros no somos auténomos
absolutamente; por ejemplo, supongamos que se constituya un grupo llamado “Grupo de Accién
Cultural”. Grupo serio, honrado, pero necesita de fondos para trabajar, porque aun cuando cuente
con trabajadores voluntarios, el trabajo debe ser pagado, si no cada vez m4s va a disminuir el
nimero de los voluntarios. Entonces, consigue fundaciones europeas que auxilien. Este es el
momento en que empieza a peligrar su autonomia. Y esto no lo digo por haber vivido una
experiencia en la que estos organismos me condicionan. No, esto no me ocurri6, siempre me han
respetado, desde hace afios, pero, de cualquier manera, a veces el grupo queda un poco inhibido
yhace unrelatorio més para satisfacer a Holanda que para decir verdad. Yo creo que la autonomfa
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debe ser defendida con relacién a la opcion politica del organismo que estd haciendo la politica
educacional progresista popular; es decir, dejar bien claro lo siguiente: a partir de aqu{, de ese
niicleo, no concedemos nada, preferimos cerrar nuestra organizacion a hacer concesiones, y ah{
sf son auténomos. Es eso para mf 1o que es la autonom{a. Pero esto no significa que no trabajen
con un sector progresista del Estado. ;Por qué no?. En Brasil, por ejemplo, (pero yo soy un caso
atipico) tengo una proyeccion, mi presencia es siempre una presencia polftica. Entonces, jamés
yo podria aceptar asesorar al gobieno del presidente Collor, jamés. Jamés me pasarfa ni cerca.

La pelea por la autonomia polftica, existe, no hay ninguna duda. Por ejemplo, cuando yo era
secretario (de Educacién en San Paulo), una semana después recibi un telefonema de Boston, y
era del Banco Mundial que estaba en negociaciones con el Estado de San Paulo. Pero como la
capital de San Pablo es un Estado, es un pafs, entonces ellos querian ver si consegufan reunir el
Estado con la Capital y me han telefoneado desde Boston y marcaron una entrevista, y vino un
dfa la delegaci6n del Banco Mundial y yo puse mi equipo y conversamos y los recibimos, y el
presidente de la delegaci6n del Banco me dijo: “mire profesor, nosotros tenemos cincuenta
millones de délares para prestar a usted, a la Secretarfa de Educacién”, y dijo, “ahora, hay
condiciones, la primera es que usted también tenga cincuenta millones”. Yo dije, muy bien. “La
segunda —continu6— es que usted pase los cincuenta millones que tiene usted a organismos no
gubernamentales”, (imaginen ustedes cémo organismos no gubernamentales también crean
intereses entre los neoliberales) “que usted les pase los cincuenta millones a los organismos no
gubermamentales, ellos no pagan pero usted nos paga. Tercero —dijo— que nosotros prestamos
el dinero para un determinado tipo de trabajo.. para escuelas. Cuarto, que la mayorfa de las
educadoras deben ir por esto mismo que usted va, trabajar con organismos no guberamentales,
personas no diplomadas, no formadas”.

Y yo dije, “mire, usted sabe que el 70% de las profesoras de la red municipal de San Pablo
tiene posgraduacién y que del 40%, un 20% tienen cursos universitarios y que el 20% restante
no son diplomadas; y usted me propone ahora que yo estoy comprometido con un trabajo
extraordinario, gigantesco, que vale millones de d6lares para ser puesto en prictica, para la
formacién permanente de esta gente, y usted me propone ahora esto”. Yo dije, “mire sefior, esto
no se propone, ni siquiera a un Nordeste de Brasil. Ahora me gustarfa hacerle a Ud. una pregunta.
Vamos a admitir que usted me pide lo que yo no le pedi, un préstamo. Pero vamos a admitir que
usted me pida cinco mil délares, (este es mi limite) y me pruebe, me dé indicaciones de que usted
puede pagar; usted aceptarfa que yo le diga: muy bien, yo le presto cinco mil d6lares pero hay
unas condiciones, primero, con estos cinco mil d6lares usted tiene que comprar mil calzoncillos
hechos en San Pablo, unos docientos de color azul, unos trecientos con indios con flechas; usted
tiene que comprar dos mil corbatas hechas en Recife...”, y asf yo hice una lista de exigencias para
prestarle cinco mil délares y le dije “;usted aceptarfa esto?”. El dijo, no. Yo dije “;c6mo usted
piensa que yo que ya fui a la cdrcel, que ya fui echado de mi pafs y escribf un libro llamado
“Pedagogia del Oprimido” acepte esto?, ;usted piensa entonces que yo no respeto a mi pueblo?,
no, mi respuesta a usted es no.... muchas gracias, yo no quiero el préstamo”. Y éldijo, “; cudl es
la condici6n para que usted acepte?” Yo dije que dos condiciones: la primera, que jamés pague
de vuelta, y 1a segunda que haga lo que quiera hacer sin satisfaccién ni informe, estas son las dos
exigencias sin las cuales, muchas gracias, no quiero su plata. Y él todavfa me pregunté: “; Y si
la prefecta Luisa Edmundina acepta?, yo dije: mira, no hay “Si” en este caso, ;sabe por qué
Edmundina me llamé para secretario?, porque ya sabia antes de llamarme que un dia una
propuesta como esta seria rechazada por mf; fue por esto que ella me llam6, porque sabfa que yo
dirfa no a usted o a cualquiera que venga. Pero suponiendo que Edmundin haya enloquecido, y
dijera que acepta, entonces yo entregaria el cargo ahora y darfa una entrevista diciendo:
Edmundinaestéloca. Y me puse de pie y €l se fue con su equipo. Es esto lo que tenemos que hacer.
Es ésta le cara de dignidad que tenemos que asumir en nombre de nuestro pueblo, y no solamente
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ennombre de nosotros mismos individualmente. Noera yo ¢l que estaba ahf haciendoun discurso
delicado, yo no soy un hombre estdpido, pero si enérgico, es que yo tenfa una responsabilidad
como Secretario Municipal de Educaci6n de una ciudad como SanPaulo, enorme politicamente,
y tenfa que decir NO a esto, Porque esto no es una cosa que se proponga. Entonces, ahi yo peleé
por la autonomfa nuestra, La caridad politica nos dice que cuando nuestra autonomfa ests en
peligro, si puede producirse una herida en los intereses del pueblo ahi tenemos que decir “NO”.
Y fuera de esto no hay por qué no aceptar Si el gringo me dijera: yo le doy los cincuenta millones
¥y no cobro nunca més. La plata no tiene nacionalidad, yo la aplicarfa muy bien,

Algunas pistas-respuestas a esta situacién, desde la educacion popular, al planteo
neoliberal en América Latina y su conjunto para nuestros paises.

- Yocreolosiguiente —insisto en decir, puede que yo esté completamene errado— queel discurso
neoliberal no durard mucho, Hasta, por ejemplo, hace un aiio atrds yo observaba, donde quiera
que hubiera una eleccién, en cualquier pafs del mundo, que los candidatos progresistas eran
derrotados. Ya ahora creo que empieza a haber un cambio, como ya les dije ayer, yo lefa el
periédico cuando venfa para ac4, si la eleccién presidencial fuera ayer, Lula ganarfa; Lula es el
mismo, contra Collor por tres millones ganarfa ahora. Entonces, yo estoy convencido de que
probablemente no gane de aquf a dos afios, pero insisto en lo que dije, 1a vida de un pais, de una
nacién, de un pueblo, no se agota en 20 afios ni en 40 ni en 50 afios, y ves lo sabés, porque esto
€s una cosa maravillosa, porque esto demanda una cierta humildad de nuestra parte. Es decir,
cuando uno trabaja porque le gusta, pero claro que cuando uno trabaja le gustaria poner la mano
en los resultados, pero hay que estar prepardndose para el hecho de que no siempre uno pone la
mano en los resultados. Pero el hecho de que no ponga la mano en ningin resultado de Paraguay
ni de Brasil, ni del mundo, no me hace pesimista ni me aleja de la lucha. Porque lo que importa
1o es solamente mi mano arriba de los resultados, pero otras manos, que serdn manos de otros
Paulos, de otras Marfas, manos de gente; y para mi que la historia va a cambiar de aquf a mucho
tiempo. Pero yo no estaré aqui para ver. Esta es una expresi6n que yo nunca dije y que nunca la
voy adecir aqui: “que los j6venes de ahora se encarguen de hacer”, porque yo soy joven también,
y como joven también tengo que pelear; y ahf no tengo ninguna duda de que dentro de algin
tiempo, toda esta discucién va a serreemplazada por ellos mismos. Es necesario que trabajemos,
es fundamental que empecemos. Por ejemplo, que seleccionemos un £rupo que empiece aelegir
trozos de discursos neoliberales que prometen, que dicen que no hay més clases sociales, que
todo es arménico. Que seleccionen, que guarden, y vayan poniendo aquf con la fecha, el nombre
de diario y la fecha y el nombre del autor, y empiecen a leer esto alld en los 8rupos, vayan y lean.
Mira, el fulano de tal que es candidato dijo esto; ;serd que es verdad, que todos y todas, los
hombres y las mujeres del mundo son i guales?, por ejemplo. En primer lugar, cuando empiecen
a hacer esto, esperen una reaccién de los neoliberales. Necesitamos nosotros ayudar al pueblo
a descubrir que este neoliberalismo no salva de la miseria, y que el autoritarismo socialista
tampoco salva; pero el camino socialista democrético hecho por nosotros y por el pueblo,
construido, inventado, éste me parece que puede. Gracias.
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