Este documento faz parte do acervo
do Centro de Referéncia Paulo Freire

Centro
C de Referéncia
Paulo Freire

acervo.paulofreire.org

37

InstitutoPauloFreire






&
)
:%’

PREFEITURA DO
MUNICIPIO DE
SAO PAULO

SAO PAULO
P ARA
TODOS
e







A circnla@ﬁo de informagcdes entre os envolvidos no processo educacional ¢ uma das

condices necessdrias ao processo de democratmu;io da gestao, e vem sendo prioridade

desta Secretaria desde 1989,
O Plano Editorial 92, do qual este documento faz parte, émaisumaformadepoesilﬁli—

: _'mrquetodospmtkipmdasdecmﬂw,bemcomodoacompanhamenmecontmledapolm-[f e

ca educacional da cidade de S&o Paulo.
Ele se compde de cadernos editados pelas seguintes instancias: Diretoria de Orientacdo

‘Técnica, Movimente de Educaciio de Jovens e Adultos, Assessoria Técnicst e«de Planeja-

mentnerjetosEapedaisdaMAlémdmso,uhwésdeeartamef‘ , prestam-se
contas & comunidade mais ampla do caminho percorrido até agora enﬁ*dimeio as-metas
det‘imdas co!eﬁvamentg por é eadores, alunos e pds.
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Passamos as maos dos educadores das Es-

colas Municipais de Educagéo Infantil este tex-

to, registro de um intenso trabalho de formacéao
permanente, que integra a série de documen-

tos referentes ao Movimento de Reorientagéo
Curricular da Secretaria Municipal de Educacéo. "

Em 1989, quando iniciamos o trabalho com
os grupos de formacdo de professores, coor-
denadores pedagdgicos e diretores, iniciamos
também a producéo deste texto. Neste primei-
ro momento, o contetddo foi sendo recolhido
-através das falas, das reflexdes sobre a prati-
ca, dos aprofundamentos teéricos necessarios,
das problematizagcées com professores, alunos

e pais.

Num segundo momento, fevereiro de 1991,

os educadores das equipes de educagao infantil
. dos Nucleos de Ac¢édo Educativa (NAEs) e a Di-

~ retoria de Orientagdo Técnica (DOT) iniciaram.

o processo de redacédo do texto. Definido o ro-
teiro coletivamente, as equipes de cada Nucleo
de Ac¢do Educativa escreveram um primeiro es-
boco de texto que na Diretoria de Orientagdo
Técnica se procurou organizar num texto Gnico.
, Assim, em agosto, uma primeira versdo do

texto foi lida, discutida e reelaborada com os

componentes das equipes dos Nuicleos de Agdo |
Educativa e da Diretoria de Orientagdo Técni-

ca. H4 que se ressaltar aimportancia deste mo-
mento do processo, pois que, se por um lado
foi gerador de polémica, desentendimentos, an-
gustias, desanimo, ressentimentos, por outro

- lado foi provocador de novas buscas, maior -

aprofundamento teérico, mais objetividadé e
pertinéncia do texto, novas formas de: mtera—
¢do entre as pessoas. Neste momento co
camos a nos defrontar com uma di
pois estévamos indo na'
‘cesso convencmnal de conce

um processoao‘cohéi" |
texto o trabalho que se fazie

. fevereiro a maio, de diferentes formas e em: dh

- e propostas de alterag&o.

4 trabalho com o texto, o jeito novo de olhar pa-

 recebido ndo como uma pi

- como objetwo org

sdo preliminar, foi apresenfado aos educado- -
res .das 324 EMEIs, 91 PLANEDIs e 278
Classes Comunitarias em janeiro de 1992. De

ferentes agrupamentos, professores, coordena-
dores pedagdgicos, diretores, funciondrios e
pais leram, discutiram, Ievantararn\duvudas, for-
mularam questdes, encaminharam sugestbes

Sem duvida, este momento do processo re-
presentou o que hé de mais rico e importante
em toda a tarefa de. producéo do texto. Dos re-
latos desta fase, um primeiro ponto que se des-
taca é o que se refere & identidade que os
educadores estabelaceram com o contetido
abordado; outro, o de se perceberem também ‘
autores do texto na medida em que as criticas -
feitas seriam realmente incorporadas no novo R
texto. Merece ainda ser destacado, a partirdo

ra a EMEI, inserir-se no seu movimento e fazer’ ‘
avancgar {anexo 1).

Chegar a esta versdo ndo foi tarefa fécii “
pois, certamente, o novo texto ndo foi capaz
de.incorporar toda a riqueza e vitalidade do O
cesso. Também deixou, sem divids,
tivas néo contempladas, questi
discordancias, lacunas a serem

Em face disso, propqmos‘gw&

talhada, mas, sim, ¢



1 — INTRODUGCAO

Discutir o processo de reorientacéo curri-
cular nas classes de educagao infantil implica
resgatar as concepgdes de mundo, de homem
e de educagdo que subjazem a escola que te-
mos e a que queremos, contextualizando-as no
bojo das condigdes histéricas, politicas e so-
ciais onde a prética educacional se concretiza.

Tentar compreender a escola e a trama das
relagbes que definem o seu papel nos remete
a visdo de mundo que direciona essas mesmas

relagdes e esse mesmo papel. Historicamente,

o curriculo tem orientado a agdo pedagdgica
da escola e tem se mostrado um instrumento

eficaz na reprodugdo de interesses alheios a es-

cola e & comunidade a que ela serve; interes-

ses nem sempre desvelados, reconhecidos ou

explicitados para os educadores que executam
e assumem esse curriculo muitas vezes como
seu, sem repensé-lo ou queéstiond-lo. E preci-
so ter claro que a escola e o seu curriculo de-

veriam responder as necessidades sociais..

Conhecer, pois, essas necessidades nos leva
a desvelar para quem e para que, hossa escola
trabalha, ou seja, que papel ela assume na nos-
sa sociedade, a favor de quem remete seus es-
forcos e, conseqiientemente, contra quem
esses mesmos esforgos acabam sendo poten-
cializados.

E é nesse fluxo de agdo, nesse desenrolar
de acontencimentos histérico-sociais, que o
curriculo deve delinear o seu objetivo, o seu pa-
pel, o seu espaco de marcar e de definir a agéo
pedagdgica.

Reorientar esse curriculo implica em conhe-

cer as diferentes concepgdes que ernergem nas

: (1)Aexpress§oéempregada WA G'amm , .

1984, pag. 63 . .

(2) Expeletta J. e Rockwelle. ‘A esco!a m!nto da um processo macabado" in Pesquisa Pumdpanto. Sﬂo Paulo, Consz‘

Editores, 1986, pag. 26.

escolas (até que ponto os curriculos que temos
podem ‘‘definir’’ a escola que. queremos?), res-
gatando, sem duavida, todo processo VlVldO e.
construido. pelas escolas. - .
A trajetéria histérica da Etiucacéo Infantil

'no Ensino Municipal de Sdo Pauid com sua ori-

gem, mudangas legais e programagdes expli-

ca, em grande parte, seu presente modo de ser:

a indefinicdo de seu papel como escola, sua

' acdo mecénica e fragmentada, a auséncia de

projetos educacionais préprios, a desarticula-
¢do com a escola de 1¢ grau.

No entanto, sabemos que a escolando é e
nunca seré apenas o resultado das decisdes ofi-
ciais. Coexiste sempre, com a histdria oficial e
documentada, uma outra histéria, mais dificil
de se explicitar, mas que explica o fato de que
as escolas ndo sdo todas jguais mesmo fazen-
do parte de um mesmo sistema de ensino. As-
sim é preciso estarmos atentos ao Movimento

. social a partir das situagdes e dos sujeitos que

realizam anonimamente a histéria. Por que de-
terminadas idéias pedagdgicas fizeram tanto

- sucesso no nosso meio educacional? Néo de-

ve ter sido apenas porque estavam na progra-

macg¢do ou porque fizeram parte dos

treinamentos, embora isso tenha seu mp,
‘De alguma forma, essas idéias encommm

ressonancia nos NOSSOs educadam

‘forca material’’, (1) . -~ 7 :
Por outro lado, essa M“"

cadores e esc}o!asv 'f t
seu-tempo’” ¢ ‘

' mm da Hktéﬂa Rio de Janelro, Cwmzacéq Brasileira,

5




2 — AS MARCAS DO PROCESSO HISTGHICO T

A problematizagdo com professores {o prl-
meiro momento do movimento de Reorienta-
cdo Curricular, realizado em agosto de 89 em

todas as escolas municipais) indica que as

EMEIs tém oscilado entre desempenhar as fun-

¢Oes assistencialista/recreacionista e prepara-

téria para o 12 grau.
Sem duvida essa oscilacéo parecé indicar

‘uma inquietagcéo muito presente entre os edu-

cadores das EMEls quando se coloca a ques-

tdo da educacdo das criangas de 4 a 6 anos.

Na Rede Municipal de Sdo Paulo, os Parques
Infantis deram lugar 4s EMEIs de hoje. Circuns-
téncias de natureza polftica, social e econémi-

ca estdo na base da criagdo dos primeiros
- Parques Infantis em 1935; contudo, talvez até

mesmo por terem se submetido a orienta¢cdes
diferentes de cada administracao que se suce-
deu, as funcdes assistencialista e preparatéria
acima mencionadas foram sendo atribuldas as
escolas de educagéao infantil ao |ongo de sua
histéria.

Em virtude do processo de lndustnahzacéo
e urbanizagdo que se acentua no final do sé-
culo XIX e inicio do século XX, em algumas re-

gides da. cidade de Sdo Paulo como Brds,

Mooca, Bom Retiro e Ipiranga, a forma¢ao de
corredores de industrias fez surgir nestes locais
aglomerados de habitagGes insalubres, os cha-
mados corticos, onde viviam as familias dos

operarios. As precérias condigbes das casas,

somadas a falta de infra-estrutura sanitéria da

_cidade, repercutem mal na saide da crianga

que se torna a maior vitima das eptdermas de

tifo, tuberculose ediarréias. A esse wadm@m sty
_ juntar-se ainda as condigfes desumanas de ¢ ox-
E p!ora(;ao da forga de trabaltho, os baixos salé- g
.+ rios e a alta de pregos dos alimentos. A mulher NS
B j4 ndo pode ficar em casa, cuidando dos filhos.
- Sua forca de trabalho, tambem objeto de ex-
: j',ploraséo e discriminagdo, passa a fazer parte

! a"t; a.do contingen:ta de méao-de- obra a servi- o

¢o da inddstria e do mérc'o ,
Em 1922, num clima de grande efervescén-
cia politica, acontece m.Séq Paulo a Semana

de Arte Moderna, um movimento gerador de

muita polémica e que deix 'a ‘marcas profun-
das na vida cultural brasileira, apontandp para
a busca do nacnonal ‘e, a0 mesmo. tempo, pal

'colocar a cultura brasilsira ‘em dia’’ com o ‘que

" Pioneiros da Educdg8io Nova (1932) infiufram.

: ;7 ‘anos) denomlnavam-se “1ardlnawasf’,
reservando-se 0 nome de ‘educadora

ocorria no plano europeu. Mério de,Andrade,,
um nome importante do movimento modernis-
ta, em 1935, é escolhido pelo prefeito Fabio
Prado para dirigir o recém-criado Departamento
de Cuttura. Entre suas iniciativas nesse setor
est4 a criagdo do ‘’Servigo Nacional de Parques
Infantis’’. E interessante observar que os pri-
‘meiros Parques Infantis surgem como uma ini-
ciativa do.poder publico para dar atendlmento
as criancas. de 3 a 12 anos, que, face as condi-
¢bes reais de vida a que estavam sendo sub-
metidas em decorréncia da nova ordem social,
ja mostravam sinais evidentes de abandono. Na
época, as reivindicagées que emergiam do mo-
vimento operério muito contribufram para a ex-
plicitagdo . da situagdo de abandono e
desrespeito para com a crianga.

Vale ressaltar ainda, na criagéo dos Parques
Infantis, a mﬂuéncfa do movimento escolano-
vista. Nesse sentido, a IV Conferéncia Nacio-
nal de Educagio (1931) e o Manifesto dos

decisivamente na polftica educacional e espe-

cificamente na educagéo infantil. E de 1933 o
Cédigo de Educac.ﬁo elabgwdo'pér Fernando
de Azevedo, a primeira lgi qu ét#e e8paco pa-
ra a pré-escola, colocai basa do siste-
ma escolar. A proposta dos Paiques Infantis era
bastanhe simples, «enmecaram suas ati-

vam com as cnancas menores (de 3 a

da cnanc;a malor se
A funt;&o ass:s.

tis foram sa vol-




® Parques exintentes
) ® Parques em execugio .

Q Parques projetados

'FONTE: PARQUES INFANTIS = DEPARTAMENTO DE CULTURA = 1.936

tando para uma fum;ﬁo pregaraténa a » gsco-  '

las primérias.
, A marca assustencnah;ta, no entanto
desapareceu. As mudanc;as introduz:dgg a

vés da legislagéo, como a prépria transforma:

¢8o do Parque Infantil em Escola de Educacéo

Infantil em 1975, a mudanga no seéu funciona-, ..
mento e.no quadm de pessoal ndo acarfetaramj «

mudangcas significativas no trabalho real.

" alguns pro;etos ‘ela o}ados pelas EMElIs. Ain-

da hoje, em muitas EMEls, até um ter¢o do tem-
poé .u,sqdo para higiene das méos, escovat;éo

. dedentes, descanso, alinfentacfo e outros cui-

dados com higiene e satde. Mas; talvez, onde




{

.a vuséo ass:stencuahsta se mostra cgm mals for-‘

¢a é na relacdo com a crianga. A crianga tem
‘sido vista como um ser que néo é capaz de fa-
zer determinadas coisas, a quem & preciso vi-
giar, modelar, tornar boa e atenciosa.
 Segundo Sonia Kramer (3), o sentimento
moderno de infancia compreende duas atitu-
des contraditérias — uma que a considera in-
génua, inocente e graciosa, merecendo ser

‘“mimada’’ e a outra que a toma como um ser

imperfeito e mcompleto e que precisa ser ‘’‘mo-
ralizado’’.

Esses dois componentes — inocéncia era-

zdo — embasam um conceito de crianga que
se pretende unico e natural, mas que caracte-
riza de fato a crianca numa concepgédo
burguesa. '

Ao se pensar numa Escola de Educacéo In-
fantil para as camadas populares, ndo podemos

" OLGAIR GOMES GARCIA

(3) Kramer, S. A politida: do'
{4).Kramer, S.. @ Souza; 8..J:0:
Paulo, FCC, 1991, 69-80. ...

supo: uma cnant;a abstrata, mas temos que e

var em conta suas condi¢bes materiais de vi-

‘da, ndo para comparar .essa; crian¢a a uma

suposta ‘‘crianga ‘modelo’* (concebida pela
ideologia burguesa), desembocando numa-edu-
cagdo compensatdria, mas para concretizar'a
educacgdo que interessa.a crianca dessa cama-
da social. v

- ""Entendemos que enquanto su;ecto social
e histérico que é, a crianga néo pode seqamms
confundida; ela ndo.pode. ser percebida apenas
como ‘sujeito em crescamento, em-processo,

" que ird se tornar alguém um dia (quando dei-

xar de ser crianga e virar gdulto). Ela é;alg,uém
hoje, em sua casa, narua, no trabalho, no clu-
be, na igreja; na-creche, na pré-escola ou na es-
cola, construindo-se a partir das relagdes que
estabelece em cada uma dessas mstanclas e
em todas elas."




Aa tongo da histéna da educar;&c brasﬁes— '
ra, conceitos: como caréncia, marginalizacdo
cultural e e_ducaq:ﬁo’ compensatéria foram ado-
tados sem uma reflexfo critica mais aprofun-
dada € ‘acabaram se constituindo num enorme
preconceito com relago as criangas das cama- -
das populares que supostamente teriam defi-
ciéncias de ordem cultural, linglistica, afetiva
e outras.

As criancgas das camadas populares sem-
pre foram vistas como carentes, abandonadas

e essa caréncua haveria que ser compensada,
fosse através dos cuidados com a higiene, sau-
de, ahmentac;éo e lazer{preponderante nos Par-
ques Infantis até a década de 50) ou pelo treino
das habilidades perceptivo-motoras e das fun-
¢bes cognitivas (a partir da’década de 70).

Nos E.U.A. e na Europa a vertente prope-

" déutica na educagao infantil, na linha da edu-
cacdo compensatéria,-ganha forga, apés a Il
Guerra Mundial. Entre nds, mais precisamente
na década de 70. Em fungdo dessa tendéncia,
passou a haver um',a preocupacado com a ela-
boragdo de programagbes para a educagdo in-
fantil. Até a década de 50, a programac&o dos

- Parques Infantis era a prépria vivéncia em ca-
da parque e a troca de experiéncias entre eles.
As festividades eram o 'ponto culminante das -
programacgdes e deixaram sua marca no coti- -

b diano de muitos-deles. Ao nivel do curriculo

‘ ' operacional, é muito freqliente constatar que

o planejamento das atividades nas Escolas de

Educagédo Infantll apresenta como eixo as ‘‘da-

tas comemorativas’’ com a preocupat;éo qua-

. se exclusiva de orgamzar 0 tempe para manter
" as criangas ocupadas em “‘coisas’’ suposta- -
mente interessantes para elas. As salas de au-
la.sdo decoradas com cartazes e mébiles feitos
pelos professores {ou pelos professores com

ajuda dos alunos) onde aparecem quasa*sém—"
pre desenhos esteriotipados de {ndios, Pedro

Alvares Cabral, D. Pedro |, Coelho da Péscoa, -

e o trabatho com as criangas a partir dessa

“motivag#o’’ em geral, inclui histarinhas, pin-

turas, colagem, émtos, dangas. Trabalha-se o

o ta'’ e quase sempre
A _se apoiar numa acé
A “aprendaagens s;gniflcatw'“ A
- N&o'é possivel ignorar éssa’ marca aﬁeix&r
de questiona-la, quando se procura. ccmoebsr

| a EMEI como uma escola de quahdade para as:
e criangas das camadas populares R

" cronoléglca

 aspecto mais superficial ¢ recreativo dal'de- as

Os estudes miciadas em 196? parakm, .
tar uma pmgramac;éo resultaram num: docu
‘mento publicado em 1972 Trata-se de uma -

proposta curticular para os ainda denominados -

Parques Infantis. Em suas conssderacoes gerais,
a proposta diz levar ém conta o *’desenvolvi-
mento total da crianga’’, entendendo-se essa
totalidade como a ‘‘soma’’ dos aspectos bio-
I6gicos, psicol6gicos e social. Do ponto de vista
filoséfico, pretendia-se formafa cnanc;a ‘para
uma sociedade democrdtica’” e como teoria pe-
dagéglca considerava-se o processo educati- '
vo como ‘‘uma interagdo entre o individuo e o
meio’’. O individuo-seria ativo, ‘‘agente de sua
educacgao’’. )

‘As consideragdes que’ acompanham essa

proposta, as recomendac;oes sobre o t_rabaihp o

com a crianga, os treinamentos e cursos reali-
zados com professores exercem forte influén-
cia sobre as propostas curriculares posteriores
e principalmente sobre o tipo de trabalho pre-
sente ainda hoje nas EMEls. ‘
-Nessa proposta o pré-escolar é apresenta-
do gomo um ser com caracteristicas bem defi-
nidas e rfgldas de  acordo com a idade
PQrbxemp!o, no-que se refere ao
ito, "‘a crianga de 5 anos seria
" mais reservada e mdependente do que ade 4

- anos; distinguiria direita e esquerda em sua pré-

. priamao; escovaria os dentes; gostaria de re-
- cortar figuras e pregé-las’’... Essa crianca teria
também necessidades fisicas, tais como: “‘dor-
mir 11 a 12 horas por noite e duas horas du-
‘rante o dia, ter regularidade no horério das
refelt;ﬁes, limpeza, exercicios para desenvolver
os muscutas

- A leitura critica dessa caractenza(;ao pré-‘ o
-escolan 4 uma referéncia importante para en- -

ntrar a origem de algumas préticas qua;se
"institucionalizam nas EMEls, e sdo rejeitadsas .

" pelas préprias criangas quando dizemndo gos-
~ tar “‘de ter hora para t@do", "dormir depoisdo

almoc;o" "eseovafr dentes’), ‘‘abaixar a:ca-

) “{pre blarhatfzaz;ao com.-os alu-
préticas e outras, tais como
‘ 7880, -atividades de higiene,
sstituldas de sentide; precisamser

no da escoia, ‘para sereiy niahtidas, premsam

'ger ressignificadas pard'que ndv se tornem me- -

- cénicas ‘e vazias de sentido,

‘.- Adsm olhiar perspicez sobre a atmdade mt-

12

s ’ dnades e mesmo aquelas que
wfaae ,mpresmndive:amq trabatho cotidia-




" plementada pelas experiéntias e pela
L»capactdade de atem;ao Assume o caréter m

“mento — Comunic
" preendendo: Lifi
- Educagdo Musical,:

:
]
:
;
-
;-

neira. da EMEI ho;e, fataimente recazré sobre a |

questdo da deteriorag8o da- organifzaq:éo do
tempo na escola. Embora muitas atividades se-
jam desenvolvidas com dispéndio de energia
dos professores e alunos, hd um desperdicio
do tempo curricular, pois se cumpre um ritual
que dificilmente contribui para ampliar e orga-
nizar o conhecimento de mundo desses alunos.
A rotina da EMEI precisa ser revista de modo
‘a garantir o tempo curricular para o trabalho pe-
dagdgico com as camadas populares que é nele
e com ele que as relagbes pedagégicas objeti-
vam a fungédo do ensino.

" A proposta de 72 enfatiza a prontiddo pa-

ra a alfabetizag&o nos seus aspectos motores

e neurolégicos. Acreditava-se que além dos fa-
tores psiquicos e daidade cronoléglca,_ a apren-

OLGAIR GOMES GARCIA

dizagem seria afetada pela maturidade dos
érgéos dos sentidos e pela dlferenca entre os
$€x0s.
- A idade mental era considerada fator pre-
ponderante para a aprendizagem e seria com-

épamcem orgam»

as Ciéncias, compfwﬂd Ll

() Departamento de Educacéa’e

ko,

formados em Escolas Munimpais de Eﬂﬁcaciu

- Infantil. Nesse ano, foi criado também (] ptamo

de Educacéo Infantil (Planedi), que consistia na
abertura de classes para as criangas de 6 anos;,
em Escolas Municipais de 1° grau, tendo em
vnsta a "preparac;éo para a alfabetlzac;éo
ma perspectiva, portanto, de compensar “‘ca-
réncias cmturals

- A primeira propOsta cumcufar elaborada pa-
ra as EMEls inspira- se no modelo de ‘dducaclo
compensatéria que, na "década de 70, hd dis-

curso oficial brasntenro era a chave para todos

os problemas educacionais. Da mesma fofma
que o programa de 1972 para os Parques In-
fantis colocava como meta o processo de de- N

senvolvimento integral

dindo-o nos aspectos
séem emocnonal Briex




ook lantar n iEls oposta
de edug, ;,éomp'ens,agﬁri'a,?‘sypondo;'se um
quadro de educadores.no devidamente prepa-
rados para tal? TR e
- - O-meio utilizado foi o treinamento de sen-
tido multiplicativo, acreditando-se poder assim
atingir todas as escolas e todos os .educado-
~res. Ora, o0 que a préatica demonstrou foi que,
ao chegar ao professor, a fundamentacao tes-

fica da proposta j& havia sofrido tanta simplifi-

6a3¢do que. quase- s6 restava o aspecto
tecnicista das atividades do trabalho pedag6-
gico.. O professor - fora treinado, mas nao
formado. S e

Essa distingdo ¢ feita:porque o trabalho de
formagdo 6 mais abrangente, na medida em

que, 0. embasamento tedrico se faz a partirda

discussdo da prética, que vai sendo contextua-
lizada através de.seflexdes, questionamentos

e debates. Com a precoupacso de transformar

a prética considera-se.o professor como sujei-
to. ativo deste- processo. No treinamento,

espera-se que os professores sejam meros oxe- -

cutores das propostas, desconsiderando-se sua
identidade e a importéncia de seu papel.
E importante ressaltar as marcas dessa pro-

posta ainda hoje presente na EMEI. Os exercf-
 Cios de coordenagéo visomotora (Frostig), com -~ p
- 0 tempo, perderam a referéncia tedrica e sofre-

ram deterioracfies e sﬁi&m‘iﬁcacﬁefs;_{desenhos '

Mmimeografadog),inas g.éinda;ffe,&o utilizados por

muitos prof mesmo ndo sabendo mui-
ram . abson as- escolas de
educacéo infadti 18:que; sem diivi-
da, constituem-se em poios fortes de resistén-

- Gia,. quando. agora- 1ee . digcu 3 @ fung
Pedagdgica da EMEL -

1 Q mtmmoaosnmm ompen:
satdmseaabomgpmd&mwsﬁo uityra} foi
ampliando-se nd medida em que,se, comegou
aacumular evidéncias de qus as criancas das
classes populates néa estavam sendo efetiva-
‘menta.bensfisiadas, Ao contréeio, s programas
: estavamsanmpnmmmsmcqcememdm

- criminar. e marginalizar a3 criangas. Ty

_ =Im.1980; 0 Pregrama Nacional de Educa; - '

da educecio con "38téria. mas nlio.c

gue apontar para uma pré-escola com umM

eéomdagégmma HE R e ;\ét’;.«:‘z
v Apesardetodas as criticas, a.programacéo

 elaborada pela Sectetaria Municipal de Educa-

- de.controle e arientag&o espacial e de discri-
. ‘minac8o visual e auditiva, auto-imagem nega- =
- tiva, - desatencso, dificuldades de relacio- .
gia para enfrentar tais dificuldades, propse o

- aprendizagem, baseadas em ROBERT VALE:

(98,9 tena.de tomes: que permitissem;inte-
QIBE UM ndmero | bastante . grande das

- axanplo, se.o temafosse.‘Animais’’,

(pén'sétié'n‘ o

. Seus objetivos explic_itam“cl)afamént‘;e oca-
réter compensatgrio e preparatdrio ao 1° grau,
Tomando os aspectbs.biolégigbs, psicolégicos :
@ sécio-culturais enfatiza em todos eles a ne-.
cessidade de compensar as possiveis deficién-

cias internas ou . externas que fatalmente
dificultam a aprendizagem. I
B . Baseia-se em Piaget no que se refere aos
aspectos cognitivos apresentando uméa descri-
¢do das Caracteristicas que as criangas deve-
riam apresentar em cada estégio. Nota-se

- também a preocupacio de incorporar as indj-"

cagdes da Lei 5692 quanto a organizagdo do
‘quadro curricular (anexo Ili). o
Os textos utilizados para reflexdes nos trei-
namentos enfatizam os fatores biolégicos (tais
COmMo mé nutricéo, doencas e condi¢des de hi-
giene) e os fatores sécio-econdmico-culturais,
pelas dificuldades. cognitivas, afetivas e psico-
‘motoras das. criancas. ; R
~~ Apelaparaa responsabilidade do educador
‘no'sentido de adaptar acrianca 3 escola e aps
_Padrées das camadas médias da populacio,
Considerague a maioria das criangas da EME}
apresenta muitos ou alguns dos seguintes pre-
lemas: vocabul4rio diferente, dificuldades de
comunicagde, m4 condiggo ffsica, dificuidades

namento, apatia, irritabilidade. Como-estraté-

‘treinamento. nas capacidades: bsicas paraa
,ge'utamacéo-dor‘conteu'«dgenaraasx@m-
868, nos trés estégios das escolas de edyca-
‘g8o; infantil, baseava-se, ngs.-4dreas . de
desenvolvimento da aprendizagem, .segundoia
classificac8o de Robert Valett. Por meiq de Angi-
: ibes; 0p.pra 8s0res tomavam

RS- 00D ldadesbés«zqsdﬂ
kdgMplett e recebiam.instrymen-
proceder.com as criangas. Mo
'BRSING, 0s professores etam
Sgntido de grganizar as ativida-

<apagidades de -aprendizagem. ‘Assim, ‘por
atividades de.linguagem, matematica,



;

(;ﬁo artfst:ca au mtegragso socual devenam ser
desenvolvidas, focalizando ‘‘Animais’’.

Sem duvida, na histéria da EMEI, esté for-

ma de planejamento merece ser descértada Se,
por um lado, representava uma tentativa para

superar a fragmentagdo, ainda ho;e muito pre-

sente no trabalho pedagégico, por ‘outro lado,
como proposta vinha reforgar a énfase nas téc-
nicas e materiais de ensino e ndo no conteu-

do. Assim, o trabalho centrado na Atividade ou

Centro de Interesse (expressdo mais utilizada)
é colocado como metodologia para tornar
“’mais interessante’’ o trabalho com as crian-
gas de 4 a 6 anos. O tema integrador era de-
terminado ‘‘a priori’’ pelo professor, que
também escolhia o que ia ser trabalhado quan-
do e como.

Assima Educac;ao Infanul de 1935 a 1982,
foi se organizando e assumindo caracteristicas
que a colocavam ora dentro de uma fungéo
mais assistencialista e espontaneista, ora nu-
ma funcdo compensatéria e 'preparatéria a 1?2
série do 1°¢ grau.

Concebendo a crianga mais como um indi-
viduo a ser ‘‘treinado’’ em determinadas habi-
lidades e “’educado’’ para incorporar hébitos e
atitudes de ‘’boas maneiras’’ e alguns valores

‘morais, as propostas curriculares acabavam por

centrar-se mais no professor que nos alunos.
Assim, justifica-se a decoracdo das paredes da
escola com desenhos e pinturas de seres, ob-
jetos e paisagens que o adulto considera co-
mo sendo do gosto infantil; os cartazes feitos
com ‘‘muito capricho’’ pelos professores para

~ilustrar atividades que véo desenvolver com os
alunos; as festas em que as criancas se apre-

sentam em numeros arduamente ensaiados an-
teriormente; as pastas dos trabalhos didrios
que, na verdade, tém mais participacdo dos pro-
fessores do que dos alunos; a postura de man-
dar as criangas trabalharem e ficar assnstlndo
sua agdo.

De 1983 a 1985 uma nova proposta curri-

cular foi elaborada para a EMEIL Nesta nova pro--

posta; hé uma intengdo clara de romper com

‘uma concepclio de escola de educaglo infan-

til meramente ass:s‘tanéi&hsta efou preparato-
ria e lnSlStIl' na fum';lo ﬁoﬂagégtcar da esco!a

que a elaboraram fizevam in
balho de observat;éo das ’

‘ou incompletos. Desse processo, resuitou a pro-

. a Rede Municipal ao final de 85 (anexo V). Nos

" '0s objetos, mas@ambém arefletir sobre a acéo

‘papel do professor na aprendizagem da crian-

‘yue levam a crianca a pensar, levantando hi-

uma pnmeira prcposta de’ trabatho cbm;fortey 7
_inspirac8o piagetiana que foi apresemaﬂa edis-

cutida com os educadores de educacéo infan-
til. Levada para a aplicagdo efetiva nas EMEIs,

sendo avaliada no processo e reformulada nos
aspectos que se apresentaram fa!hos, omissos.

gramagdo que foi.oficialmente divulgada para

aspectos de Linguagem Oral e Esctita e Racio-
clnio Légico Matemético coloca como papel da
escola de educac¢éo infantil instrumentalizar a
crianga de forma a possibilitar-lhe enfrentar
com sucesso as etapas escolares subseqiien-
tes, assegurando-lhe novas formas de com-
preensdo, leitura, comunicacéo e representacio
do mundo. Tbmarvdo como principio metodo-
I6gico encorajar a crianca n&do s a agir sobre

realizada, chama ‘aatencdo para o importante

ca. Ao professor .caberia *‘planejar, organizar,
apresentar e. comwlar svtuag:ées desafiadoras

pdteses, refietindo e procurando respos o
forma a assegurar que 0 desenvalvfmento in-
fantil, em cada e 9}9, ocerresse de forma in-
tegrada e compista, ,
A proposta &e 85, peioque ela representa- ‘
va dé inovador @.por tét sido gerada com uma
relativa participac#io dos educadores da prépria
Rede, foi cercami de muita expectativa. Sem
negar o papat*dﬁe stencia da escola publica
as camadas populares; imaginava-se finalmente
poder vnslumbtgr uma escola de educac;éo in-
fantll com uma funq:&o educacional. -
'Neste clitha dé expectativa por uma’ 'EME!
séria e de quahdade, os educadores, ao‘iniciar
o ano letive dé" 1986, foram surpreendido .‘com
o recolh‘"mento e a proibicio expressa de
zag:ﬁo da proposta curricular que ainda
via sido implantada para valer. mm
recomendava-se a volta & propos
baseada num modelo d '




"duzldos a ‘meros executores de démsﬁes vin-
das de cima, ainda tmham que conwvar com
) medo € as punicdes. | ,

" Para preencher o vazio. deuxado pela proibi-
¢ao e recolhimento da proposta curricular de
1985, uma equipe designada pela nova admi-
mstrac;éo (1986) tenta elaborar uma proposta

" para a Educagéo Infantil, baseada na tearia ndo

diretiva de Carl Rogers. Esse projeto, conhecl-
- do como FATA (fogo, 4gua, terra e ar), acabou

se restringindo a um questiondrio, onde se pro- ‘

" curava levantar dados sobre as EMEls, e a um

‘treinamento com as Coordenadoras Pedagégi-

cas. Por motivos nédo explicitados nos docu-
mentos, a proposta mudou de rumo e foi
praticamente substituida por outra, elaborada
no perfodo de 87/88 que, no plano formal, diz
fundamentar-se em Piaget.

 Esta proposta detalha exaustivamente as
etapas pelas quais a crianga passana para cons-
truir o conhecimento, enfocando-se o ‘‘como
se aprende’’. O ‘‘conhecimento’’ eleito. como
principal é o I6gico-matemético e a linguagem
é vista como decorrente da aquisicdo dos con-
ceitos.

Também é enfocada a construgdo da repre-

sentacdo, baseada nas brincadeiras motoras e
simbélicas, mas com menor peso.
. A linguagem oral permeia as atividades
I6gico-matemticas e as interacdes séo vistas
como diélogos sobre os materiais em que se
solicita sempre uma "Justificativa’’.

A linguagem escrita ndo aparece, a ndo ser
como sohcltacao do registro da representacao
das construgdes l6gico-mateméticas.

A auséncia da hnguagem escrita numa pro-
gramag&o pré-escolar apresenta um retroges-

$0 numM momento em que Nos meios cnent!fncos _
se conflmfava aimportancia de se posstbmtar;

-este contato com a escrita o mais cedo possi-

vel, por ser um processo longo de construgio

e fundamen ara o sucesso de apréndiza-
gens. posterio

Com relagé étlca, a proposta en-
fatiza o traba ;racaocrmo légu:o-

-matemaético, transpp odo
usado por Piaget emsuas pesquisas paga a:sata
~de aula.

Essa programacdo, que ﬂcou pronta ﬁm
1987, -acabou tendo alguma receptwldpde;aa;%

uma pnrte das professoras, certamente peb:aa
réter minuciosa e detalhado como séo aprasen-
tadas as atlv:dades. (anexos VI, VI, e VAit).

,;;f o trabaiho com raciocinio i6gico-mat

tico, minuciosamente detalhado, na prét a d

sembocou em atlwdades com um fim em si
mesma e n§o como um caminho para a cons-
trugdo do conhecimento matemético. A forma
como esse trabalho foi apresentado 3 Rede,
sem o devido embasamento tedrico por parte

dos educadores, gerou a falsa crenga de que : -
o objetivo do conhecimento eram as operagées
Iégicas em si e ndo a matemaética e que essas:

habilidades deveriam ser trabalhadas ‘separa-
das umas das outras.

- Podemos constatar que o trabalho na érea
da matematica pouco avangou e que, no que
se refere a linguagem escrita, ele inexiste nes-
sa proposta.

O que ficou dessas inimeras propostas cur-
riculares? Modificadas a cada nova administra-
¢éo, substituidas antes mesmo de terem sido
assimiladas, essas programacées foram deixan-
do suas marcas.

Ao resgatarmos essa hlsténa pretendemos
ressaltar que, independentemente das adminis-
trapbes que se sucederam, sua construgdo foi
feita pelos educadores, na sua pratica e na sua

agdo. Todos os educadores viveram e construf-
ram a histéria da educacio infantil, e essa his-

téria continuaréd sendo construfda a cada dia,

a cada passo, a cada proposta. .
Hoje, o significado do Movimento de Reo-

rientagdo Curricular é resgatar essa histéria,

que ndo termina com as sinteses elabgradas

nesse movimento (de 89 a 92). Esse processo
é vivo e dmémlco, e por isso ele ndo acaba nes-
te texto

[
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3 — O MOVIMENTO DE REORIENTAGAO CURRICUL.

OLGAIR GOMES GARCIA

A mcompreenséo do que seria 0 Movsmgm
de Reorientagdo Curricular da Secretaria. ﬂu~ ‘
nicipal de Educagédo suscntou, nos dois primei--
ros anos desta gestéo, a expectativa de que
féssemos elaborar um conjunto de contetidos -
programaticos, acompanhados de uma selegdo
de atividades e outras orientagdes que impli-
cassem um conjunto de agSes estruturadas. Es-
sa expectativa estava em sintonia. com o que
vinha ocorrendo, desde a década dek70 na R -

maioria, com base |
educacéo. /

constitui num conjunto da objetivcs, ac;bes, se-
lecdo prévua de conteudns técmco  critérios
de avaliacéo. ot
 Essaconc
te-americano
sos de forma
da de 60, na
¢Ges de ensing

" Nossa prop
lar tem como ponto ¢
flexdo com os.educac
do curriculo em agéo, ou ¢




rio de 8H %s 1’7h representa dlﬂcuftar ao0s pars

trabathadores estarem presentes, sem descon- ..
to em seus j& poucos salérios. Exigir décurmen-:

tos inuteis, fotografias, taxas para a compra de

material representa inviabilizar-a matricula pa-

‘ra grande parte das criangas mais pobres.(6)
N&o podemos também pensar o curriculo

sem estabelecer relac;ﬁes entre 0 mesmo eas

criancas atendldas pela escola publica popu-
lar. Grande partéadiemsﬁeriam;as chega a es-
cola com uma Vis&s ‘déisi mesmas, de sua
farnflia e de uma tlasse vocial, distorcida e de-
terminada pela ideslogia dominante. Muitas de-
las ja internalizaram a idéia de que ‘‘seus pais
séio pobres porque néo se esforcam’’. Trazem
consigo a histéria do fracasso do seu grupo so-

cial. Estas criangas, que trazem esse estigma,
com relages do ti-
1 uniforme’” “nio fa- -

ndo podem ser receblq
po: ‘‘néo pode entrar 8

. OLGAIR GOMES GARCIA

lo.Cormz 19&4 v ’

7/

ia comigo’ antes de Hmpat esse nanz"“ "“fique

nafila’’, “néo é hora de falar" Esse tipo de re-

lag&io s6 vem enfatizar & descrenca na sua ca-
pacidade para aprender e a culpa pelo préprio
fracassor :

“Estamos aquu estabeleéendo uma dlscus-

8o acerca da relagiio entre a ideologia e a ex-

periéncia escolar. O controle do-.conhecimento

‘6 um elemento decisivo para 0 aumento da do-
minagéo ideolégica de uma classe social sobre:

uma coletividade maior. As instituicdes esco-
lares selecionam, organizam e distribuem de-

“terminados significados socioculturais, normas

e valores que preservem a relacdo de domina-
¢éo estabelecida pelo poder econémico. {6) A
escola acaba por convencer os seus usuérios

-a aceitarem como legftimos os limitados papéis

- que ocupam na sociedade. Tudo o que aconte-

18

ce ria escola esté, portanto, vinculado a totali-
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dade das rela«;ées soctats das quaas asaacola’

faz parte.

. A forgca coercn)a do currfcu}o oculto (7) e

a determinacdo de valores de dominagédo per-
meiam o cotidiano da escola e de suas relagbes
sociais: assim, a fila substitui o chegar-em gru-
po; a crianca alegre emudece. Todas as ag6es
que ocorrem na escola sdo atos polfticos que
definem o seu papel; apontando para uma so-
ciedade mais democratica ou mais excluden-
te. Nesse contexto, nossas escolas ndo tém
demonstrado eficdcia em contribuir para a
construgdo de uma sociedade democrética. Ao

OLGAIR GOMES GARCIA .

contréario, sua pratica tem assumodo um papel

cada vez mais comprometido oom uma so
dade autoritéria e desigual. ~
Portanto, uma escola que pretenda ssumi
uma prética pedagéglca comprometlda com:
causa popular de transformagéo social ndo po
de considerar seu aluno como.um dasafio’ a
ser corrigido. Ao contrério, sal
Ihar com as diferencas; pre
texto, para, através do
diferengas, construir ce
ro espacgo peda
se espago e ha
saber historica
vive seus confl
¢coes, exercit

(7 Curriculo oculto geg :
mente transmitidos pelas escom#

" de:sua acéio politico-pedagdgica: o:seu curr-

culo. Um curriculo que, frute de insercio.e da

- compreensdo critica da realidade, seja instru-
mento de intervengdo da escola 1unto -a, essaf
' mesma realidade.

Nessa concepcdo, a Reonentat;ﬁo Cumcu-
Iar pressupde inicialmente a reflexdo acerca do
curriculo que vivemos, dos seus objetivos; do.
seu papel, enfim, a quem esse curriculo real-
mente $erve. Isso.implica.exrapalar a visdoque
limita o curricule: a-grades: snrriculares. ou: rol
de atividades, grades®ssas uiegolocam a agdo
pedagégma a: fsmmfpdmmemenm prér

das no proces-
jcadores (89) e




Nesses grUpps;‘,,os«pmfesémgf coordenadares

- Essas questdes e

pedagdgicos, diretores e pais tém colocado
suas concepcoes, crencas e duvidas a respei-

“to do que deveria ser uma escola de Educacéo

Infantil.
3.1 Concepc;éo de. Educat;ﬁo Infantll

No estudo da reahdade felto através das
problematizag@iag e dassgrupos de formacéo,
os.:educadoremfﬁqdmisipal tém, freqliien-
temente, questianade;a.papsl que a escola de
Educacdo Infantil tena .assumido: ‘‘Afinal, so-
mos uma escol& que prepara para o primeiro
grau?’’; ‘’E o trabalho eom:;habilidades moto-
ras, ndo é mais para ser. feito?’’; '’N&o adianta
um trabalho avangado.ne EMEI se 0:1? grau

ndo der continuidade’’; *‘Como ser4 na primeira -

série?’’; "'E papel da EMEI alfabetizar?’’; 'O
que fazer se os palsi, uerem ligdo no caderno?”’.
Y outras sobre educa-
¢édo infantil soment% deréo ser respondldas
se tivermos clareza de seu papel. - .
Entendemos que a Escola de Educacéo In-

fantil tem uma fungéo pedagégnca/e deve to-
mar a realidade e os conhecimentos mfantlsjl'

como ponto de pamda, ampliando-os e bfga—

nizando-os, através de um trabalho significati-

vo, planejado e consistente. E preciso, portan-

to, conhecer a crianga com quem trabalhamos, _

e essa crianga é muito mais do que um con-
junto de caracteristicas deflmdas pela ldade E
um ser SOCla| pertence aum extrato dessa SO~

“OLGAIR GOMES GARCIA

credade, ‘compartilha de sua. cultma e wvem

determmado tempo histérico. .

" Nao se trata, portanto, de um ‘ser. inoce‘n—
"’ '‘que precisa ser mimado, nem de um ‘‘ser
selvagem que precwsa ser moraﬁZado

] Trata-se de um ser mtellgente, cunoso, com
uma maneira prépna de interpretar o mundo e
que apesar de condi¢oes sociais adversas, pode
se desenvolver e aprender, desde Quea escola
ndo Ihe crie mais obstaculos do que os que sua
condicdo de classe ja Ihe impde.

Cumprir uma funcéo pedagéglca néo sig-
nifica seguir o médulo da escola de 1?2 grau
(que também precisa ser reformulado). A es-
cola de educacgéo infantil tem uma especifici-
dade pelo fato de trabalhar com criangas
peguenas. Assim, ndo pode furtar-se a prestar

"uma certa assisténcia‘, o que é diferente de ‘‘ser

- assistencialista’’. Segundo Sonia Kramer *‘co-
nhecer a educagéa’ 'de crianas de O a 6 anos

, \’ com tal fungéo (pedagégica).além de perceber,

que ela tem o papel de garantir as condi¢des
~.de seguranga, salide e alnmentac;é'o é conce-
ber as criangas como seres sociais, individuos
_que vivem'em sociedade, cidaddo e cidaddos.
* ¢80 significa considerar, por um lado, que as
‘criancas pertencem a classes sociais dispares

‘e como tal terem direito de acesso 2 educagdo

e aos conhecimentos da lingua portuguesa,

‘matemética, ciéncias sociais e naturais, sem
“negar, por outro lado, que possuem especifici-
~ dades determinadas tanto pelo seu desenvol-




gicamente conte)(t’

vimento psicolégicd quanto pelos contextos -

culturais heterogéneos em que estéo msendas"
(8).

E fungdo da escola‘ instrumentalizar o cida-
ddo para que ele se forme e exerca sua cida-
dania desde a infancia.

Se quisermos formar cidaddos crftlcos,
questionadores e capazes de agdes que cons-
truam uma sociedade mais justa e igualitéria,

. é préciso que aprofundemos nosso olhar so-

bre essa escola, que participemos da constru-
¢do de seu projeto. Um projeto elaborado pelo
conjunto de seus integrantes: professores, equi-
pe técnica, pais, alunos, operacionais. Um pro-
jeto em que esses elementos decidam sobre as
atividades relevantes dessa escola e se sintam
sujeitos participantes e capazes de tracar ca-

" OLGAIR GOMES GARCIA

minhos e reformul4-los. Estarfamos formando

cidaddos capazes de viver uma experiéncia de-
mocraética, pois se a escola ndo é‘a,prop‘ulsora
da transformagao social, sabemos que ela é um*

espaco possivel da vivéncia democrética, na

medida em que possibilita a participago e 0

acesso & construgéo do conheclmento.

“recebido’’

¥

(8) Kramer, Sdnia — A '

'fronto exp!ieitaré a esfera de interveng:éo qué

lo significativo para as suas necessidades. A

escola deve ser mais ousada, pois para que es-

S€ compromisso com a transformacéo social -

se concretize, é preciso que ela seja de fato -
um espaco de organizagao social, onde a inte-
racdo entre os diferentes sabetes possa resul-
tar na mtervenqzao ‘consciente e madura na
realidade.

0 Mowmento de Reonentac;ﬁo Curricuiar

~ deve, pois, apontar pafarza cenastrugdo de um

currfculo dinamico, vivo; ‘difléfico; que possi-

bilite intervencdo no-sofitekto d4 realidade, ndo

s6 da escola como também detoda sociedade.

- Esse currfculo ¢ uva das faces da luta pe-
la transformat;éa ‘$ocial e 86 emergiré do con-
fronto entre o que a-escola tem trabalhado e

o que ela realmente precisa assumir. Esse con- '

ducador.: Esse

S
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| .académica des§e§ "ébucad” re§ também se

que elese reaproprie do conhecimento que lhe

resgate s6 se daré se houver disponibilidade pa- :-Na educagéo infantil, nas Gltimas décadas,
ra se rever num trabalho sistemético e perma- vérias programagdes e subs(dios foram elabo- .
nente de formac.ao, ndo a formac.ao solitéria, rados, de maneira cada vez mais detalhada para
mas aquela em que é possivel confrontar idéias ~ serem apenas executados pelas professoras e
e pontos de vista, analisar prétncas e suas teo- o trabalho nas EMEIls tem sido pautado por
rias num espago coletivo, onde o educador se acOes rotineiras e fragmentadas.

_ perceba tomando de novo nas mﬁos a hlsténa .. ‘Optamos, portanto, por retomar a formagao

e e desse educador dentro das concepgdes de edu-

. 3.2 A format;ﬁo do. Educador. i " ° ‘cagéip, conhecimento, ensino-aprendizagem, in-

fancia e curriculo definidas por esta
admumstracéo Colocamo-nos o desafio de par-
tir da prética das nossas professoras, direto-
ras e cqordenadmas ;pedagég;cas para . ir
uma outra forma de traba-

Empreender uma reo::iénta’céo:~ curricular
que néo seja pela elaboragdo de um rol de con-
teddos e atividades requer uminvestimento in- -
tenso e continuo na formagéo do educador para -

foi: expropnadq ao longo da hlsténa dessa pro~ '» \-.' \ ‘ :
f18850- i . il Estévamcs e estamos ccmvencudos de quef
L Sabames ave ' jﬁmhmdor do séu: gfj.. 4 OU‘tfa forma de trabaihq na Educagéo Iﬂfaﬂt"‘

cig: de ensmar, degﬁ dg teorlas e méto-. somente surgma/surqtré se 0s educadores: qes-,,
‘ ¥ sa Escola tomarem consciéncia de sua préti-

~ ca, do porqué dessa prética, em que teoria ela.
- se apdia, que tipos de relagcdo a permeiam,
: . --quais as alternativas possiveis. Tarnar conscién-
- ¢ia do caréter histéries; dindmico e mutével
desse modo de ser'da escola e de seu papel

tornando cada vez mais precéria comn a mé qua- . ’éﬁﬂuanto sujetto“dessﬁf mudanca. ‘
lidade dos cursos de magistério. -~ . Qenmd%mosw programa de. ferma«;&o
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/. 3.3 A construgéo do Projeto da Escpla deve, portanto, incluir em seu- pro;eto a facili-

" peculiaridades de cada regifio.e de cada espa- cionérios) e pais. T '

‘permanente, vérias agdes: foram desenvolvidas,  coletivo, um verdadsiro grupo do iwai partici-

ao longo desses dois anos e meio. A principal pem todos.os segmentos dessa comunidade:
delas tém sido os grupos de formacao (9) den- construindo e/ou reconstrumdo. mventando
tro e fora do horério de trabalho. e/ou reinventando, negando e/ou reafirmando,
Em 1991, os grupos de formagéo em Edu- ousando e/ou cedendo, ktransformando ‘elou
cacéo Infantil atingiram cerca de 2. 300 edu- conservando. Poder desenvolver.as agbas mais
cadores, compreendendo 67 % dos diretores, = adequadas as necessndades das cnancas eda
98% dos coordenadores pedagéglcos e 22%' comunidade a quem a escola serve, responder
dos professores. A satisfatoriamente 2 educac,‘éo dessas criangas.
Em 1991, algumas mudangas comecam a A escola ndo esté g 3-na construgdo
ser introduzidas nos grupos de formagdo em  do seu projeto, A’ ‘Secre cipal de Edu-
algumas regides. Atualmente os grupos de for- cagéo cumpre também papel de educa-

macéo estdo acontecendo dentro das escolas. dor orlentande as esco
e coordenados pelos educadores das prépnas

EMEls, na maioria das escolas.- te, a orgamzac;&e do atendamento 2 demanda ',
Além dos grupos de formagdo e dos ainsisténcia na organizagdo dos Conselhos de
grupos-escola, os educadores de Educac@io In-  Escola, 0 provimento de recursos matenals s&o

fantil vém participando de oficinas pedag6gi- ac;oes que fortalecem as escolas nessa busca 4
cas, cursos, palestras, congressos e encontros.
de escolas.
Com esse trabalho de. farmacéo que é ted-
rico/prético, objetivamos que as escolas da;
Educacgédo Infantil, bem como as classes comu-.
nitérias (10) e do PLANEDI (11) possam elabo- . c ‘, ynde
rar projetos pedagégicos que visem' a um. zes polftlco-pedagéglcas A damocrauzac;éo do
trabalho articulado que realmente promova o . acesso e da geatéo ©6.anova quaudade de en- .
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, ‘ s quie deverdo nortear sempre to-
apontando para a formagéo do cidad&o crltlco ‘do e'qualquer. projeto na Educagéo Infantil.’
e participante. o : ' A escola presta um servico & comunidade
‘ ‘ e é isso que justaﬁca sua exnsténcla ‘A escola - -

: ‘ . tacdo do acesso da crianca‘a esse servigo. -
Desde 1989 as escolas e classes de Edu- A escola é um espago da comunidade &
cacéo Infantil vém sendo incentivadas pela Se- uma de suas fum;aes é a organizaglio e forma-
cretaria Municipal de Educagdo a apresentar. ¢do da comunidade. Muitas vezes, é 0 m“.. .
seus préprios projetos. Esses projetos deverdo  paco publico de uma regigo. O. Dfom d&m E
construir-se sobre alguns principios e diretri- devers, portanto, incluir a pam/ S
zes da Secretaria Municipal de Educagéoe,ao . A escola é um espaco. ¢
mesmo tempo, diferenciarem-se conforme as educadores (professores

¢o onde se dé a Educagéo Infantil (EMEI, EME-
DA, CLASSES COMUNITARIAS, PLANEDI).

" Com isso, abre-se para a escola a possibi--
lidade de conqunstar a sua autonorma e ‘essa E

: tIClpal' de sua

dade, em convénio com entfdadas

de 1¢ grau. :
{11) Uma (Re)vis&o da Educacae do. Edueadoé %3 Paum WE;‘CON




ritariamente a taraffa especfﬁca de amphar eor-

ganizar conhecimentos ‘e essa tarefa exige
compromisso e competéncua polftico-
-pedagdgica. O projeto da escola devera estar

voltado para a construgéo desse compromls-

so e dessa competéncna

Inicialmente, os projetos eram timidos e par-
ciais. Atualmente, em algumas escolas, j& ve-
mos sendo ! desenvolvidos  projetos muito
mteressantes & quevéns proporcionando mu-
dangas mgmﬂcativasv no.que'diz respeito ao de-
senvolwmento [ aprendlzagem das cnanc;as,

projetos véo se ofgam:ando em torno de pro-
blemas slgmfucatlvos para os avanc,:os do tra-

OLGAIR GOMES GARCIA

' balho pedagégsco a tendéncia & a cnnstatat;iu
* de-que um projeto quase sempre aponta para

a proposicéo e realizaglio de um novo projeto,
pois nele esté implicita a necessidade da ava-,
liag&o das acbes dondeuecmre a reonentac;ao
das mesmas. 6

E absolutamente lmpresmnd{vel que a or-
ganizagéo escolar se ‘transforme para acolher
as interagdes educativas que nela se passam.
Assim, se a con§tru<;ao de conhecimentos se
d4 na interagéo social entre professores e alu- -
nos e entre os préprios alunos, faz-se urgente
refletir sobre a estrutura e o modo de funcio-
namento da escola, buscando fazer dela umes-
pago onde o saber socialmente construfdo seja,
de fato," somalmente d|str|bU|do (12)

{12} Davis, C. at al. “Papel e Valor das Interacaes em sela de auia" CADERNOS DE PESQUISA n? 71, Sao Paulo, FCC,

- 19889, p. 54.
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A escola de educagéo infantil que estamos
delineando deve ser um espaco onde trabalhe-

com a crianca em fungdo do seu desanvolv:-
mento e aprendizagem, assegurando—lhe a pos-
sibilidade de viver um processo rico.em .inte-
races e construgdo de conhecimentos signi-
ficativos. O curriculo, nessa perspectiva, ndo
estd dado, pronto; ao contrério, ele vai se cons-
truindo, no dia-a-dia, impulsionado pelo movi-
mento das préprias criangas na sua busca de
significacdo e compreensdo do mundo. Essa
forma de trabalhar exige um planejar e repla-
nejar constantes, um registro sistematico das
acbes desenvolvidas e uma:leitura perspicaz
que permitirdo aos educadores envolvidos des-
cobrir o que a crianca j4 sabe e os conhecimen-

tos que precisa desenvolver. Comunicar-se,
construir sua identidade, situar-se notempoe

no espacgo, compreender os fendmenos da na-
tureza e os fatos sociais fazem parte dos con- -
teddos a serem trabalhados na construqéu do o

conhecimento. pela crianga.
Construir a proposta pedagégica de uma

escola ¢ algo que se d4 num processo e por-’
tanto vai ganhando forma no dia-a-dia, através -
do trabalho em momentos coletivos e da agdo

especifica de cada educador na mterac;éo com
o grupo de criancas. ‘
Nesse sentido, o plane;amento das ac;oes
de ensino/aprendizagem/constru¢&o do conhe-
cimento necessariamente precisa sair do cole-
tivo e a ele retornar periodicamente num
movimento constante de discussdo, deciséo,
execucdo, acompanhamento, avaliag#o, nova-
mente discussdo e assim sucessivamente..

E no coletivo de professores, coordenado-

res pedagdgicos, diretores, funciondrios e pais

- efou responséaveis que deverdo ser estudadas

e discutidas as caracteristicas do grupo clas-

=

' educador—g

‘seqliente ¢ construcéo coletiva e»conmdmas

4 - APROPOSTA PEDAGéGICA ropbes ey

se (socmis econémmas, culturats, afetivas cog-
‘nitivas etc), a realidade como espago onde a

escola est4 situada e a visdo das éreas do co-

. nhecimento. Deste estudo/reflexdo os conteu-

dos a serem trabalhados véo. sendo percebidos,

- definidos e orgamaﬂm:nomcondlcéo paraa

constructo do conhecimento;pela crianga.

A ac;éo docente, [:] t? 3 §§c{é num plano: de
trabatho cchstrufd’ c6T 6 ‘vafﬁente, para se con-

- cretizar, requer de’ cada professor planejar com
-antecedéncia como vai ser desencadeado o

processo cqm os alunos, reglstrar a acdo, re-
fletir sobre a sua prética, tomar decisdes so-
bre as agBes s es. E ha interacdo
Cé srofessor vai desco-
brir em_que.momentos. 4 sua ntervenco vai
ser reaimente'f udar as crian-

~¢asa superaram ‘as obstéculos que podem ser
. dmculdades para construir novos conhemmen-

tos, mas que bém podem ser manifesta-

_cﬁes de desinteresse porque o qwe estd sendo

proposto ndo representa desaflos Na me-
dida em que, na sua agdo o professor vai deci-
dindo / executando / registrando / revendo /
slstemat:zando. também vai senc!o realizada a
avallac;éo de sua. prépria agéo e ﬁo desenvol-

© vimento e aprenduzagem dos alunos. Para avan-

car, como é parte do coletivo da escola e com
ele deve estar compromussado, necessnta vol-
tar de novo a este coletivo, apresentar e dis-

~cutir o trabalho feito e decidir novos*{vf

encammhamentos.

Gy

Em sfntase, uma proposta pedagégaca can—f

programacgdes de ensino como instrumer
que precisam ser revisados e reavaliados

tantemente para garantir um alto nf
mﬁcac;ao para educandos e eduo €




41 A Linguagem como Eixo do Trabalho.

;  § OLGAIR GOMES GARCIA

O projeto pedagdgico que estamos cons-
truindo tem por finalidade materializar com as

criangas pequenas a formacéo critica e o exer- -

cicio consciente da cidadania. Para tanto, o ei-
x0 do trabalho na escola de educagéo infantil
é a constituicdo da linguagem da crianca e a
formag&o do seu pensamento. E a linguagem
€ 0 pensamento ocorrem através da interagdo
com o outro e com o mundo.

Considerar a linguagem como eixo do tra-

balho é consider4-la no seu papel fundamen-
tal de constituidora da consciéncia.

O homem se faz fazendo o mundo e se faz
no mundo, enquanto sujeito pela linguagem que
~ dé o cardter de humanidade ao ser histérico e

social. Desde bem.pequena a crianga convive
com adultes ou criangas maiores que interpre-
_tam suas agdes, conferindo-lhes significado.

Portanto, a linguagem constitui o homem c¢-
mo sujeito mesmo antes de ele dominar a ora-

lidade, ou seja, o beb& antes das palavras,

passa por relagdes de stgmﬁcado que pressu-

péem o outro.
As interagdes que & cnam;a eStabelece com

o mundo sio mediadas pela linguagem: fala,
gesto e acdo. A linguagem é um instrumento -

fundamental na orientag&o da ag#o, na cons-

trucéo do conhecimento, na constituigdo do

pensamento, na organizagio das experiéncias.
Eum aspecto fundamental da dimenséo huma-

- na. Confere sentido aos fatos, fenémenos e ob-

jetos do mundo social, natural e cultural,
registrando no pensamento conhecimentos
provis6rios para compreensdo desse real. A'lin- -
guagem permite que a agdo humana seja in-
tencional. Para isso o ser humano constréi
instrumentos de intervencéo no real e é capaz
de planejar as acdes do pensamento.

Essa ac#o interior, no entanto, sé se torna
possivel, porque o individuo estabelece, des-

" de que nasce, uma interagdo com o outro e com

o mundo exterior e essa relagdo é mediada pela
linguagem. Nesse processo, a crianga peque-
na faz uso da fala egocéntrica, fen6meno que
a'maioria de nés j4 péde observar nas. crian-
¢as. Segundo Vygotsky, toda fala é socializa:
da, inclusive a fala egocéntrica, pois é dela que

a crianga transfere para o seu interior os con- .

tetidos do social, sendo,. portanto, o ponto de
part:da para o discurso que tem lugar no pen—
samento.

. Esse mwxménic«de mtarnahzac;éo do d:s— o

CUrso: .gomabnr dé:na troca, na interagdo. A

~cslangaide EMEL esta-em plena fase de desen-

mwmanm,da linguagem e construgdo do.pen-

~ samenta.Por esta razéio ela é muito falante e
;éabom que seja tagarala Para aprender a orga-
" pizar o seu pensamento ela precisa falar e ter

pares com quem falar. A mudanga que vai ocor-
-ter-da. fala e pensamentos ocorrendo ao mes-
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‘sor trabalhe:*/a ing

ladeaulae devatem

- mo iempo {falar pela simples necessidade de

falar) para a fala interior {organizada interna-
mente, pensada, antes de ser pronunciada) e

depois expressa, ocorre dentro de um proces- .
. so. A forma como se d4 esta passagem, na in-

teragéo com outras criancas e -adultos é de
extrema importancia para a vida da crianga en-

guanto crianca e mais tarde quando adultd, no;

convivio com 0s outros.

O papel do educador com as criangas nes-
ta fase & de fundamental importancia,. Interes-
sado em conhecer e se inservir na visdo de

mundo que a crianga vai expressando na e pe-

la linguagem, é ele que, no grupo-classe vai pro-
piciar o ambiente onde se fala com gosto e

onde se aprende a se expressar melhor e a per-
guntar sem medo; a propor idéias e dar suges-

toes; a perceber a fala do outro; a ouvir o outro
falar; a conversar; a usar uma tonalidade de voz
mais alta ou mais baixa'de acordo com o mo-

mento, o local e a situagao; a prestar atengdo *
na fala do outro para compreender como o.ou-

tro pensa.

A linguagem construida na interagéo supée ‘

sujeitos que negociam significados. Os profes-
sores das classes de Educacdo Infantil tém uma
grande responsabilidade, enquanto-adultos que

interpretam o mundo para e com a crianga, es-
‘tabelecendo com ela uma dialogia num perfo-

do em que a Ilnguagem esté em sua plena
constituigéo. :

Ao tentar se comunicar, a crianga o faz de
maneira fragmentada,.omute dados, ‘conclu:,, .
‘sem ter explicitado sua mensagem. Um adul- .

to em ‘‘verdadeira mterlocucﬁo ‘encoraja-a
com perguntas, vai organizando 0s ffagmentos
até que seja possivel o entendmentu Por sua

'vez, a crianga, ao ndo ser entendida, vai reela-

borando sua fala e seus gestos e assim cons-
truindo um discurso mais claro:
H4 necessidade de estabelecermos com as

criangas um didlogo verdadeiro e significativo
‘que fuja & artificialidade das perguntas eres-
. postas recitadas e cantadas, e as situa‘cées em
‘que o professor fala sozinho'e'g:aluno’ ‘apenas

ﬁbwahocn para.vésponder mecanicansente.
¢ Cluando-gntatizamosia. importancia da-lin-

, guagam mmwmondo quafmpm«- ‘
B oral'’ emymomentos
etiva de tréino das

 linguagem oral -

especificos o Tk selsp
habilidades-do*!‘bem S
dé forma a todas. as 2

. intimidar, emudecer e

pria constituiclio, enquanto sistema de
representagio coerente, a- construcdo do sujei-
to cultural e histérico e a construcéo do conhe-
cimento elaborado.: : :

A hnguagem também é um canal de expres-
séo de ideologias, materializando as relagdes

* que se estruturam num grupo. Da mesma for-

maque ela pode ser instrumento de interlocu-
¢éo, elaboragéo e troca de.idéias possibilitando
ao homem humanizs a¢do com o ou-
tro, pode também se § para submeter,
ger o homem.
8 locais e diferen-

Com freqiiencia, em diferent
tes sifguag;ées« nos, d '

INCi g 'ﬁs para aperfeigoar

a prétlcd e as repressbes e resisténcias expres-
sas através da linguagem: zombaria, apelidos,
deboches; squecimento, distragGes, sinais,
gestos, piadinhas. Em outras palavras, a lingua-

- gem veiculada no interior da escola tem esta-
- do impregnada de uma ideologia que rotula e

inculca discnminaq:éo e preconceitos.

' Diversas outras falas pronunciadas cotidia-

namente’'pelds vérios profissionais que atuam

na escola 6s parmeadas por uma ideologia
sde, em que o sﬂéncuo é mais in-

o wbrt# o papel da Imguagem na
: f“esentat;éo que o sujeito vai
8i, do outro, do mundo e da pré-
% nos convida a rever as intera-
tior da escola e da sala de aula.




4.2 Organizadores do Cumculo
4.21 0 Jogo

MARIO NOVAES
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A escola de educagéio infantil seré realmenL - mw&wm 'd6 atesss ao conheclmento
te uma escola ‘de ¢§us 5 ndo P : ndo:assim, nesta proposta, o jogo, por
caracterizar-se como éspat;a de: cmm v i g: Weﬁﬁamam ‘adivvénsacddo que é préprio
trabalho (estude) para a‘criangade 4 a 6 anos; -387¢viaa s se’ constitui num-organizador do
onde a‘vida er'todas ds-§ids manifastacdes  Hiwrfculo da EMEL.-Conhecer e aprofundar as

emerge e se expande Um espacgo que, sem possibilidades do jogo e reconhecer a sua pre-
'submeter a crianga a exigéncias e limites. . .sencacanstante no cotidiano da crianga é con-
’ alheios e acima de suas possibilidades, lhe as- dige fundamental para que a EMEI seja uma

S
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escola adequada para acriancade 4 a 6 anos,
O jogo, enquanto pensamento, reflexdo &
agdo, estd sempre presenete nas relagdes en-
tre as pessoas, sejam elas criangas ou adultos.
*0 jogo é um texto dentro de um contexto

espaco temporal. No jogo, o corpo, mediado pe-

los gestos e objetos, ?registra, escreve no es-
paco o que a crianga pensa’” (13). Na situagéo
de jogo a crianga trabalha com uma de suas
formas de representar o mundo e, a0 mesmo

tempo, se inserir nele. Essa representagéo ocor-

re a partir de experiéncias vividas por ela e que
sdo significativas.

Valemo-nos do jogo para criar uma imagem

a nosso respeito, manifestar gostos, desejos,
dividas, mal-estar, criticas, aborrecimentos. Se
observarmos atentamente a crianga pequena,

constatamos o quanto o jogo esté presente-na -
. construcdo de suas representacdes:a respema

de si mesma, do outro e: dormmﬁa mqua ;

{14) Vygotsky, LS. - A fﬁﬂ’ﬂm’;‘d BOCINF Ea' ﬁeﬁ(&?“"

~do o espago, seu

principalmente assumir o'p‘apél de adulto. “‘Para
resolver essa tenséo; a crianca em.idade-pré--
-escolar envolve-se num mundo ilusério e ima-

. ginario, onde 0s desejos ndo-realizdveis podem
- ser realizados, é esse mundo é o que chama-
mes brinquedo’’ (14).

A crianga pequena vive o ludico durante a

maior parte do seu dia. Mesmo quando a ve-
- mos correndo pra |4 ¢ pra cé

ogando objetos
08, sem uma fi-
28 esta exploran-
Neios e as pessoas
bleto, 3 motivada a agir

feils “’ﬁ% j& sabe sobre o
mesmo. Atribuir um, significado a este ob-
jeto e brincar com el ‘¢amo se fosse outra coi-
sa, criaa poss:buhdade de separar esse objeto

apenas pelo praze
nalidade aparen;
que a cercam. Véii,; T
sobre ele, em f(i'?\

" de seu significado, passando a lidar com ele co-

mo se fosse de fato outra coisa. -
~ Nojoga, a crianga consegue expressar sua
necessidade:de atividade, sua curiosidade, seu

.. desejo de criar, de ﬁﬁime protegida, de
86 unir e conviver com os outros. Por essa ra-
...Z80°0 educador precisa agucar seu olhar e
* aprender a detectar o conteddo presente nos
_jogos das criangas. No jogo simbélico, o que

no-primeiro momento pode dar a impressé&o de
mentira/invengio da crianga, coisa jocosa/di-
vertida/curiosa/espirituosa, esperteza, malva-
deza — se olhado com mais profundidade e
deixando de lado os pré-julgamentos, pode
revelar-se como manifestagGes mteressantes

- para.o educador ir organizando sua agéo. com

as criangas no sentido de ajudé-las a se edu-

_ carem menos individualistas & mais soliddrias,

mais sinceras e amigas do-que carregadas de

- preconceitos e discriminagBes em relagéo-aos

outros, mais cora;osas ,
drosas e inseguras, '"
conformadas ‘

as~do que me-

« e s A “?&._,‘JHQ
iy 5 3 :ﬂgg! :an
3u 3 c.i}a‘ e

CER




MARIO NOVAES

v 3 = AR Y

SR CHOER

do a crian¢a desempenha um papel 'no oga

plicita esse fato: “‘Toda situagéo imaginéria tem
regras de uma forma ocuita e todo jogo com
regras contém, de forma oculta, uma situaq:ﬁo
imaginaria’’ (15)..

Esses jogos sofrem uma evoluc;ﬁo ea prin-
clpal mudanga pelas quais passam esta na mo-

tivacdo que, inicialmente situada no prépno

jogo, vai cada vez mais se deslocando para os

resultados. Do brincar pelo brincar a atenr;ao :

da crianca vai-se dirigindo para a transforma-

¢o do brinquedo, para a construcéo de novos.

brinquedos e brincadeiras; para a mudanga e/ou

construcéo de novas regras para 0s jogos. As- -

sim, néo é por ser "dan«nha/mé/estabanadaf'

que a crianga desmonta/destréi/estraga um
brinquedo ou um material. Ela o faz’ movida por
um impulso forte de descobrir e experimentar -

novas possnbﬂidades para o brinquedo e os ma-
teriais. Ou seja, ela vai-se tornando conscien-
te do objetivo do htinquedo @ com certeza a

superagéo do brincar pat lbm'tcar para acons-

N cnéncla do ob;etwo do*

mtervem;éo de professor deve asf de desaﬁﬂv‘ :

{16) Vygotsky, LS. — A formagdo social da mente, p.’ 109"

com regras, imagina-se sendo o personagam,?
cujo papel esté desempenhando Vygotsky:ex- -~

laa lr;se expressando e se organizando naquilo
qu ainda estd em nivel de desenvolvimento po-
,&Qmal de forma a dar satisfacdo a propria |

" crianga e ao grupo de criangas. A consciéncia

do objetivo do brinquedo é um importante mar-.
co na construcéo da consciéncia humana, cu- é
ja caracter(stica é poder representar no:
pensamento a fmahdade de sua agdo e também
‘0s meios para alcangé-la. Essa capacidade ird

dirigir também a atividade produtiva do ser hu- .
mano. Brincar nesse sentido é algo muito pa-
recido. com trabalhar, produzir coisas pelo .
trabalho. Assim, o jogo: relaciona-se com o
mundo do trabalho, da. ma"sma forma queo de-
senho com a escnta. ‘

i

v Q }ogo; snndmum recurso que a crianga (e

também o'adulto) utiliza para pensar sobre si

mesma, o-outro e o mundo é revelador de con-

tetidos importantes. Essa caracteristica cria en-

t8o a possibilidade de, na educacéo, o jogo
poder ser utilizado como um valioso recurso-de
ensino. *’O jogo como objetivo, como ferramen-
ta do ensino, da mesma form'a que o contet-
do, carece de uma intencionalidade. Ele, tal qual
o contelido, é parte do.projeto pedagégico do

: prbfessdt” (16). -

i

(16) Mours; M Oriosvaldo — 'O Jogo e a Construglio’ do' Cdffhaétﬂ&ﬁfom Rigias 10 pag. 47. ¢ D




meio dele a crianca explora as caracteristicas
dos seres e objetos que a rodeiam, estabelece
-relagdes, busca entender como funcionam os
grupos sociais, procura compreender os ele-
mentos da natureza e da cultura. E, mais que
isso, a construcdo dos conhecimentos se dé
num processo ativo de interacéo' com os
outros.

A utilizacdo de jogos requer que o profes- _
sor ndo s6 tenha antes analisado as possibili-

dades do contelido do jogo mas que também
se mantenha atento .4 agdo das criangas jogan-

do. Essa observacgéo ¢ que Ihe,permitiré‘ des-
vendar o significado que o jogo-esta tendo para .

a crianga. Assim, passado o momento de sen-
tir prazer pelo jogar, o professor podera fazer

intervencdes que ajudem as criangas a desco-

OLGAIR GOMES GARCIA

- Ojogo propomona uma condu;ao bastan—‘ |
te estimuladora da atividade mental da crian-
¢a na construcéo de conhemmentos, jé que por

" nhecimento, pro

bm‘em "0 que est4 por trés do jogo.
" ‘‘Apés pensar no- tipo de desafio que ] 10-

. go coloca para a crianca, serd muito Gtil ao pro-
fessor que ele considere o que aqueles desafios

significam do ponto de vista teérico. 86 assim,

~ unindo a teoria e a prética, o professor paderé

construir um trabalho cada vez mais profundo

© e equilibrado, com jogos relevantes para o de-

senvolvimento das criangas’ (17),
Na rotina escolar da"EMEE: o jogo precisa

ter um lugar garantido mas 185 §6 como uma

atividade recreativa. O jogo, sendn um: orgam-
zador do curriculo, precisa estar msertdo;no
conjunto do trabalho com as 4reas do conhe-

“cimento. “/Incluir o jogo e a brincadeira na Es-
cola tem como pressuposto, entdo, o duplo -

aspecto de servir ao desenvolvimento da crian-
¢a, enquanto mdnvfdug, ed construcéo do co-
asses. mttmamente

mterhgados
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' 4.‘2;2, As Aie’éé ‘do Coﬁhwmbntb

LINGUAGEM :

‘A hnguagem enquanto conteudo é um pro-
duto hngufstlco que se manifesta através da
orahdade, textos escritos, desenhos, diferentes
formas de expressdo e diferentes dlaletos.

Constitui, portanto,elgmento fundamental no’

processo de leitura € escrita e, na escola de
educacgo infantil, consideradas as caracterfs-
- ticas préprias do dasenvotwmento e aprendi-
zagem das criangas de 4 a6 anos, precisa ser
trabalhada de forma planejada e sistematizada.

'Vendo a questéo da leitura e escrita numa
outra ética mas no fundo com o.mesmo signi-
ficado, tem-se generalizado a reivindicacdo dos
pais quanto ao caréter pedagégtco da escola
publica de educagéo infantil, no sentido de ela
assumir a alfabetizag8o das criangas. A comu-

- nidade de pais e educadores tem reconhecido
a EMEl como tempo de escolandade, e néo

mais como ante-sala do 19 grau. Dala ques~
téo_. *a crianca d& escola pub.,hea de aducagéo
infantil deve aprender a ler e escrever?’’.
Em nossa concepgao “‘a prética de alfabe-
tizagdo ndo é meramente a habilidade abstra-

ta para produzir, decodificar e c_ompreehder a

MARIO NOVAES

escrita’” (Walham !eale 1982) A alfabetnzac;éo‘

- gignificaa construc;éo de um sistema de repre-

sentacdo que evolui. hlstoncamente e ndo de-

_ve privilegiar a codnf;cag:ao e decodlflcac;ao de

sinais graficos. A oralidade, o gesto, o jogo e
a escrita apresentam-se como. conteudos fun-
damentais a serem trabalhados na construcéov
da identidade da crianga, no resgate de sua ex-

‘periéncia, no seu desenvolvimento afet;vo e

cognitivo. Enfim, no seu processo de alfabeti-
zagdo enquanto leitor e escritor do mundo e da
histéria. L "

Através das diferentes linguagens, a crian-
¢a pequena produz as marcas de sua leitura e
compreensdo da realidade. O aprlmoramento
dessas formas de registro de seu pensamento

- discurso interno, rumo a conquista da escri-’

ta convencional enquanto  produto sécio-
cuitural e formas cada vez mais elaboradas de
expressdo, é o que chamamos de PROCESSO

DE, ALFABETIZAGAO. -

Posto i isso; consnderamos ser sim papel da

“escola publica de educag:ao infantil alfabetizar

a crianga e entendemos que a melhor maneira
de fazer isso é possibilitar o contato com a lei-




a leitura e a escrita tdm na sociedade. - .-

Mesmo sem dominar o cédigo escrito ‘a
crianga que tem acesso a livros, gibis, revistas,
embalagens, out-doors, é capaz de ler anteci-
pando seus significados. Um trabalho planeja-
do, diversificado & sistematizado, comparti-
lhado pelo professor com seus alunos,
constitui-se na possibilidade de a crianga inte-
ragir com a leitura de uma forma intensa. E es-
sa intera¢do prazerosa e questinadora que vai

ativar o desejo de aprender a ler como os .

"adultos.

O contato com a leitura faz com que acrian-
ca se sinta também autora. E é por esse moti-
vo que desde muito cedo ela produz textos sob
a forma de desenhos, rabiscos, jogos.e escrita.

O desenho é uma forma fundamental de
apropriagdo do real, em particular, do espago,
onde se ddo interrelacdes construtivas do ver,

: do fazer, do conhecer, do ser. Desde as primei-
: ras garatujas até formas mais evoluidas de re-

presentacéo. O desenho, que inicialmente é
gesto, exploragdo do espaco e das formas, aos

poucos vai se constituindo num verdadeiro tex-

to, pleno de significados e sentido. Segundo-

- Vlygotsky, os primeiros desenhos surgem co-

constitui a primeira representagéo do signifi-
cado. E somente mais tarde que, independen-
' ternente do gesto, a representagdo gréfica
comega a designar algum objeto (19). A primei-
ra forma de registro, a garatuja, & um impor-
tante passo no. desenvolwmento da crianca,
pois é infcio da expresséo que alevard ndo s6
ao desenho e 2 pintura, mas também 4 pala-

a escrita do. adulto, registrando graficamente

da escrita alfabética se d4, basicamente, quan-
do a crianga percebe que“ p ‘Ivel desenhar
a fala. -

timulada a conatm
escrita e pare que
bém os aspectos

i ———ni———

(19) Vygotsky, LS. “’A formaglio souisi da ments’

tura/producdo de texto; "air?avés dos usos que ™

= mo resultados de gestos manuais; o gesto

vra escrita. Muito cedo, dependendo do meso,
em que vive e em fum;éo das interagdes que
estabelece com o meio, a crianga tenta imitar

o tragado bésico dessa escrita. A apropriacéo .

OLGAIR GOMES GARCIA

como aproprﬁ_ y o sis N
: ‘crita),v pois,a antacalie '»eaultr'apsg'




" Outra descoberta bésfm 19888 proces
a de perceber. que a escrita represema a fala.
] Gradatnvamente no entanto, a crianga deveré
conscientizar-se de que, embora representan-
do a fala, a escrita se constitui numa outra mo-

dalidade. Para que a crianga construa este

conceito, é preciso que conviva com os dife-
rentes usos discursivos da lingua. A leitura de
textos escritos é fundamental para que inter-
nalize as caracten’stlcas da lingua escrita e pa-
ra.que haja a percepgéo das dlferem;as entre
as modalidades oral e escrita.

A construgdo da escrita ¢ longa e se inicia
nos primeiros anos de vida. A crianga, cuja fa-

milia-é usuéria da escrita, tem a oportumdade :

de, convivendo com esses usuérios, ir cons-
truindo gradativamente esse conhecimento. Pa-
‘ra as criancas que,
ambientes urbanos com a presenca de sinais
gréficos, ndo contam com a presenca de par-

MARIO NOVAES

construnr esse conhecxmento.

o professor de Educacéo Infantil tem, par-_ L
tanto, um papel fundamental na construc;&o da'; _
escrita pela cnang:a. Se, na concepgao tradicio-

embora vivendo em -

- assoctac;ées

niél, corremos o risco de dmgﬁ'ﬁsse pmcem

de maneira artificial, com &panetragéo em Oﬂ?r
sas escolas da concepcao construtivista Iba-
seada em Ferreu'o), corremos ‘0 risco de uma
compreens&o mecarica Cw ’pode desembocar
numa postura espontane(éta' “detxar que a
crianga construa’’... Sabemos que néo basta co-
locar a crianga em contato com: o obje*to do co-

'nhecimento. Ler é um processo qua lmplcca o

uso constante de anélise e sintese mas para
que a leitura seja significativa esse uso tém que
ser construido pelo leitor. Numa postura tradi-
cional, o professor faz anélise e sintese para o

- aluno, imaginando lhe ensinar a ler.

- Ao admitir que a leitura é a construcéo do
sujeito, o papel do professor é ficar atento e
identificar os momentos .e/ou situacdes ade-
quadas para fazer intervencéeS‘que funcionem.
como pistas que a crianga utiliza para perce-
ber semelhangas, - diferengas, combinacdes

re partes, construgoes,
palavras. Isso possibilita que
e, atribua significado ao que
lé e ndo s6 decoquue.

' Atividades que possmtlrtam as cnant;as tro-
carem expenéncaas e se ajudarem mutuamen- -

poss(vels, rela«;ﬁe




-

te'e dlversldade de matenals sdo elementos
importantes durante esse ‘processo. Conside-
ramos fundamental’ que o professor n&o seja
‘um expectador da aprendlzagem/construcéo da
“cnant;a mas que seja um observador atento e
'que tenha interveng3o planejada. Ele é um dos

_ SUjEItOS mais letrados do grupo-classe e deve .

se colocar como usudrio da lingua, um mode-
lo, embora ndo tnico, para as criancgas.

" . O professor, j& usuério da escrita, é também
quem organiza atividades a partir dos interes-
ses e necessidades das crianc¢as, atuando em
sua ‘‘zona de desenvolvimento proximal’’ (20),
desafiando-a a realizar tarefas, com sua ajuda

e de outras criangas. O trabalho que, no infcio, -

s6 é possfvel em parceria, vm gradat:vamen-
te, sendo feito dq for ma ;

"dament 't imibo
suais (21*); -

O conhecit

(20) ‘“Zona de deM
da mentse, pp. 94 — 10
(21) Artes visuais que aba‘rc

2ado para as cnancas desde muito cedo.

tes (mst&na ﬂa al
acervos 0 teatro

Para a construz;&o do conhecimento em Ar-
tes, o fazer artistico e’ aprecuagéo artfstlca es-
tdo presentes desde os niveis iniciais do
desenvolvimento da cnang:a A apreciacéo es-
tard centrada na leitura que a crianca faz da
prépria producdo e.da produc,:ao do universo cir-
cundante. Este Gltimo circulo vai se amplian-
do gradativamente naquilo que a cnang:a pode
observar até que possa assimilar a arte produ-
zida histoncamente e perceber-se como um
posgfvei"’produtor. ’

“Déé&é 3@ mais tenra Idade, a cnanc,:a é des-

Titmos exer-

,mustca. da dam;a, os", X




trucdo de conhecimento sobre musica e para
o desenvolvimento de sua capacidade de es-

cuta musical, capacidade que the dara condi- .
¢bes de selecionar aqualo que constituird-o seu

gosto musital,

O ensino de danca nas escolas mtroduz

uma dimenséo bastante importante para: oen-
sino de artes. A danga é arte que tem como ele-
mento fundamental o movnmento ou seja, o
corpo. Deste modo, o ensino da danga deve
sempre levar em consideragdo que -0 corpo
também é conhecimento, que a percepcéo des-
te corpo na sociedade & que.nos possibilita um
tipo diferenciado de expressdo, de comunica-
¢do, de compreenséo e de transformag:éo do
mundo em que vivemos'’ (22).

O fazer teatro na escgla_ﬂseré adaptado aca-

da grupo-classe segundo -evolucdo da lingua-
gem teatral da brincadeira a dramatizagéo .
coordenada e pamlhada. Ena presenca da pla-

téia (uma ou mais pessoas, o professor.ou os
colegas...) que o jogo teatral se conflgura e se
manifesta em sua amplijtude.

Embora essas linguagens surjam esponta-»

neamente na crianga, isso ndo significa que néo
devam ser ob;eto de m‘tervent;ao da professor.
Assim, na relagﬁqx com a crianca o professor
deveréd conhecer asexpgnéncaas gue ela apre-
senta para ampli4-las. Por isso, consideramos
ser destituido de sem:da
a denominagdo de artes, .
atlwdades para lmcnar o} tumo preeaahei tam-

{22) Documento visdo de 4rea: Educa<;§o Ahﬁtfca, pp 16/17
. “"Arte'no Ciclo Basico’’, Cicle Bifico em Jornada umca — V. 1 o~ Sichmlﬁ, SEE“CENP 19.90 p. 85

{23) Martins, M

po vago, fazerﬁnﬁe'tes e confeccionar presen- L

[po classe mas cada crianga ir

MARIO NOVAES

_ vivéncia de expenénclas cultural‘

: ,uabalhg;gue, sob
A simnples -

‘ ‘,r;{wets, encorajando-a ae
: amscar descobrir, escolhqr @ criar.

tes em ocasibes especffmas ,
Um trabaiho coerente com a Ientura e es--
crita necessanamente esté vinculado com ma-..
sica, teatro, danga e. art _tSuans Por qonta :
disso, no decorrer do proaesm, néo sé o gru-
Mdualmente vai.
construindo seu préprio repemSno e é neces-
séno propiciar a manifestagdo desse reperto-
“Desvelar o repertério da crianga é ‘dar

espaco para ela se expressar, éfpercgber seu

momento de desenvolvnmento, é conhacer mais

‘de perto seu pensamento, sua percepc.éo de

mundo, seus sentimentos’’ (23). Assim, . asfes-
tas e comemoracGes na escola devem se cons-
tituir em momentos de alegria para as cnancas

~onde se perceba com bastante nitidez um pro-

fundo respeito por elas. Orgamzar festas que

lmplaquem ensaaos repetmvos e cansatlvos v m
cantos, dancgas e dramatlzacoes impostos pe-

- los adultos, no fundo sdo reveladores de uma

imensa desconsnderacao pelas criangas e ain-

da. mats quando isto implica parahsar as. ativi-
' dades cotidianas da escola.

A escola de Educag3o Infantil deve ser um

_espaco onde a crianga possa estar usufmmdo

seu direito de construcdo de co

criar oportumdades para a cnmgah am;gcaar as
obras de arte, as pec;as e.e\ '
-Em outras palavras, é importants esttmu-
Iar sua curiosidade sobre-as ¢oisas do mundo
e incentivé-la a pesquisar 0s .:matenans dispo-
entar, explorar,

o
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O trabalho com Ciéncias Sociais na Escola
de Educacéo Infantil, tal como ocorre na.Escola
de 1°? grau, tem sido desenvolvido e apoiado
em uma série de equivocos que precisam ser

considerados e superados. E o caso, por exem- -

plo, do plano de trabalho organizado em torno
de datas (Tiradentes, Descobrimento do Bra-

.sil, Dia do Soldado...) na maioria das vezes des-

tituidas de significado para as criancas; ou de
se fazer a crianca repetir definiges de aciden-
tes geograficos a partir da apresentagédo de ma-
quetes, desenhos ou slides; ou- ainda de
identificar algumas profissGes em exercicios
gréficos, a partir de explicacﬁes da professo-

ra. E por af afora, ndo é dificil cantinuar elen- |
cando ‘os -equivocos, seja- em ref”aqae ’ao‘

conteldo, seja em fe acH
ensino. o : %
Como consequéncia da forma eqmvocada
de tratar as Ciéncias Soccals com as‘criancas
pequenas, muito cedo esta 4rea de conheci-
mento passa a ser percebida tanto pela profes-
sora como pelas préprias criangas como um

campo vazio 'de contetidos importantes e'sem-

ffmdamental para que a eﬁ 3

ese cna a oportunidaﬂe de situar a crianga.nu-

Ora,

5 tado para discutif a dlmen«
SOCIBIS que se estabelecem

bé Sociais ndo & uma tarpfd

céo do cottdrano do que' mmms préximo,
concreto e afetivo; E g initbrior ¢ otidi
no que se identifica a eonstruc;éo dasrelagdes

6MmpC ral passtbmtaﬂdo



pressa,-nas

ores que pre-

sociais ligados

ensd0 de nossa
jperacdo da memo-

JEE TN

oramos, a vi-.
acionada: com:

dessa viséo

,abistém a8 construc;éo da identidade. .

v ara : expifcitar-~ 'seus - vatores, hémws 8
bem como de sua famﬂla e de seu gru-

Fuperar a meméria social e 4afhhis‘t6ri.a,
s da pesquisa do cotidiano, é constatar
alidades do passado e do presente,: é tra-
ar com a crianca a reconstituigdo do pas-
0, € identificar as multlpl’ cidades temporais,
se resumindo ao conhecimento de datas
fatos que as mstltun;:oes de poder conside-
m histéricos.
- As datas e comemoracgdes festivas da co-
munidade devem ter espago na escola, pois,
além de estarem significativamente presentes
na cultura, s&o manifestagdes que garantem a
preservacdo da meméria do povo. Trabathar de
forma impositiva datas e comemoragdes
‘alheias & compreens&o da comunidade esco-
lar é destituir de significado a histéria do povo.
Resgatar a "‘histéria do povo’’, que néo es-
- té oﬁcialmente documentada, ouvir as histé-
rias que a crianga e seu grupo tém a contar,
é recuperar numa dimens&o temporal as cons-
tltuu;ﬁes da vida cotidiana, a literatura do po-
vo, as brincadeiras conservadas pela tradicao.
Este trabalho pode ser realizado a partir do res-
- gate de fotos; de receitas culinarias que foram
preservadas ao longo do tempo; da discussdo
-sobre as ““manias’’ que caracterizam épocas;
da interacdo (dentro da escola) com pessoas
_de outras geragGes como avé/ave; da sociali-
‘zag¢8o de trabalhos manufaturados pelas fami-

- lias; da contribuigéio coletiva de pessoas do

" _povo que, num mesmo espago; trabalham pe-
‘1o bem-estar da comumdad@ da anéllse de con-
~ tos: e histérias infantis -
- contexto histérico;:sogjal:
outras formas de
‘com a crianca os sf

~ caracterizam a ép

e awnﬁmlco. Estae
"nemutem discutir
de diferenciacdo que
m que ela vive e épo-

cas mais d|stan*tes no tempo, posslblhtando B

uma reflexdo pass&do/presente/futuro
Para organizar um trabalho nesta perspec-
twa, o professor precisa planejar a sua acéo,

38




a construcé‘o de uma visdo de totahda’de

E preciso ter claro, roém, que identificar
as situagdes do cotidiano nao é se limitar &
constatagdo dos fatos, & abardagem genérica
e superfictal do dia-a- dia ‘Camlnhando das
partes para o todo e desxe*pafa as partes, rea-
lizando um constante valéémiqua torna possf—
vel o desvendamento das. eontradu;ées sociais.
Esta dindmica doire vir, das partes para o to-
do, do presente para o passado e deste para

o futura ‘encontra na histéria do cotldiano as.

condigdes favordveis. pafa esty movnmentat;ao
E, esta dinémica é extrmamente necessérla

para a superacéo do senso comum e para a re- :

consﬂtuu;ﬁo critica da- hiatéfia” (24).

* Analisar.o cotidiano nesta’ paaspmva en-‘v
volve uma postura indagativa. E precisg inves-
;um de nés expressa,:nas

t;gar, No ‘que ‘¢
nossas préprias
' servamos, nas
sdo~de mundo
aspectos cultutals;

udes, nos valores que pre-

de mundo na busca da;compreensso de nossa
identidade, passa pela recuperac;ao da merms-
ria fammar e social: - .
3
-(24) ZAMBON|, E.

i

- contexto histérico,
‘outras formas de

coma cnancao
,caractenzam aep
-cas mais distantes no tempo, possibilitando
uma reflex&io passado/presente/futuro.

que comemoramos, a vi-
i ;estd relacionada com
tafes e sociaisligados
4 nossa vivéncia. A exphcntac;éo dessa viséo

<A cnang:a premsa lev espaco, dentru daes-
cola, para explicitar seus valores, hébitos &
crengas, bem como de sua familia e de seu gru-
po social, percebendo as diferencas e seme-
lhangas que existem nes§a totalidade. Nesse

“trabalho de valorizagdo e’résgatg da vnvéncna

da crianga, pode-se conhiece dyferentes rea-
lidades de um mesma lugar, ‘pessoas que
nele vivem tém histérias dlferemes para com-
partilhar.

Recuperar a meméria socnal e a hlsténa
através da pesquisa do cotidiano, é constatar
as realidades do passado e do presente,: ) tra-
balhar com a crianca a reconstituigéo do pas-
sado, é identificar as multiplicidades temporais,
ndo se resumindo ao conhecimento de datas
ou fatos que as institui¢cdes de poder conslde--

i ram histéricos.

As datas e comemoracgoes festivas da co-
munidade devem ter espago na escola, pois,
além de estarem significativamente presentes

_na cultura, sdo manifestagdes que garantem a

preservacdo da meméria do povo. Trabalhar de
forma impositiva datas e comemoragdes

‘alheias & compreens8o da comunidade esco-

lar é destituir de significado a histéria do povo.-
Resgatar a ‘“histéria do povo’’, que néo es-

. t4 oficialmente documentada, ouvir as histé-

rias que a crianga e seu grupo tém a contar,
é recuperar numa dimensdo temporal as cons-

- tituicbes da vida cotidiana, a literatura do po-
- vo, as brincadeiras conservadas pela tradig&o.

Este trabalho pode ser realizado a partir do res-

" gate de fotos; de receitas culindrias que foram

preservadas ao longo do tempo; da discussao
sobre as ‘‘manias’’ que caracterizam épocas;

.da interag#o (dentro da escola) com pessoas
“de outras geragdes como avé/avé; da sociali-
za¢Ho de trabalhos manufaturados.pelas fami-
lias; da contribuigdo coletiva de pessoas do
{povo que, num mesmo espat;e,itrabalham pe-
‘lo-bem-estar da comunidade; da

: dlise de con-
aspecto do
econﬁmlco. Estae
‘permitemn discutir
de dnferencracéo que
2@ em que ela vive e épo-

tos: e histérias infantis

Para organizar um trabalho nesta perspec-.

‘tivgpo professor precisa planejar a sua agéo,

- Qiemmo:da. histéria e.@-construglo da identidade.
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nesgatando as duferentes formas de exploral' o

cotidiano junto com a cnanca. :

" “A Gonstrucio do passado se d& no mo-
mento em que a crianga tem a percepgéo do.

seu préprio “‘eu’’ e tenha iniciado a constru-
¢do da sua prépna identidade. Esse processo
tem o0 seu comego ho momento em que a pro-

fessora orienta os alunos na sistematizago dos

dados de sua prépria vida e inicia a constru-
cdo da sua histéria de vida’’ (25). Sistemati-
zacdo que vai sendo feita e se expandindo
através da pesquisa e dos relatos, e registrada
pela crianga sob forma de desenhos, livrinhos,
&lbuns, mostras, construcées com argila e/ou
sucata, exposicoes.

A sistematizagdo além de importante é ex-

tremamente necessdéria pois, através das agdes

de pesquisar, registrar/documentar as situagdes
e momentos observados, vividos e refletidos,
a crianga vai se dando conta do processo no
tempo e no espago em gque acontece e de sUa
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histérico.

" msamﬁa nam prncessa Em conseqﬁéncca. to-f
" do o trabalho/estudo expeuenmadovm»se* re-

vestindo de significagdo cada vez mais intensa.
Interesse, envolvimento, atitude de mvestiga-t' -
¢80, prazer por conhecer, passarn, assim; a se
constituir nos ingredientes mais presentes em
Ciéncias Sociais nfo s6 por parte dos alunos,
mas também do professor.

Educador e educandos olhando de forma
atenta, ,questlonadora o dia-a-dia da escola, das
pessoas na escola e fora da escola, as relagdes
que se d&o nos ambientes observados e em.

_conseqiiéneia desses ambientes, véio amplian-

do o seu campo de investigacédo e sentindo ne-
cessidade de dialogar com outros campos do
conhecimento. E, neste movimento, 0s contet-
dos mais diretamente relacionados a Histéria

‘e Geografia v80 sendo identificados e organi- -

zados no prdprio: processo e ao serem traba-
lhados véo possibilitando ‘a ‘construgéio da
identidade de:cada crianga enquanto sujeito

p&r feuniSo de assessoria.
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A escala de Educag:&a Wamﬂ dmger@ sav um :
- vaglio aparece.como de vital importancia.
_Trabathando a observat;ﬁ‘ '¢om as criancas, um

espago onde a crianga possa gmdaﬂ\thmemo
ir integrando e transformando as explicaces
mégicas e sincréticas que formula a respeito
do mundo, a partir da realidade cotidiana, no
conhecimento sistemético e universal produ-
zido pelas diferentes: ciéncias. ,

Os fatos da realidade flsica, biolégica e so-
ciocultural s&o objetos de interesse da crian-
¢a, desde muito cedo, e ela tém exp
originais sobre eles. Essas explica¢df
certa medida influenciadas pelas na
ela capta do mundo adulto e v8o se me
do a medida que ela interage com outm cnan-
cas e adultos e entra em contato com
diferentes fontes de informago.

 Esse movimento em direcio a0 ‘conheci-
mento sistemético e universal parte do cotidia-

- no ‘do aluno, retornando aele para expﬁeé-lo :

“’Aprender ciéncias é, antes de mais nada,
desenvolver a capacidade de pensar conceitual-
mente. O contetido das ciéncias néio aso os fa-

' tos observéveis, mas as teorias sobra os fatos
observados" (26). ;

MARIO NOVAES

. cat;ao mfantﬂ a compreens&o dessa res

* imediatamente, a Escola deve desafié-la a pqﬁ-

em funcgo das caracterfsticas psicosséciocog- -
nitivas da cﬂanc;a nessaf”aaxa etdria. A obser-

mesmo objeto ou fendmeno, a cada vez que se

‘muda o referencial de onde é visto e o que es-

td sendo analusado surge uma determinada
percepgéo dessa realidade sobre a qual se
constréi uma representac;éo A representacéo

‘que cada crianga faz se mamfesta atraVés de

diferentes formas de expressao quﬁ,"?ao ser
compartilhada no grupo, permite que estas se-

‘ _jam valorizadas e incentivadas. O que a cnan-

¢a traz sdo representagbes particulares sobre
a realidade concreta, apreendida ao nivel.do
senso comum. Cabe ao educador auxiliar as
criangas através de troca de experiéncias, no

" levantamento de hip6teses sobre essa realida-

de, propondo tarefas de investigagéo e estudo

«que lhes permitam, de acorda com as suas pos-
- sibilidades cognitivas, superar o nivel do sen-

80 comum e se apropriar de uma visdo mais
critica da realidade. A aproximacéo da cnam;aj
com ‘os conhecimentos cientificos inclui- uma

‘dimens&o fundamental que é a de

conscientizar-se gradativamente da relacdio do
ser humano com a natureza e de sua capac:
dade de nela intervir.

Pela prépna complexidade, alguns coﬁcm«
tos séo dificeis de serem trabalhados com as
criangas pequenas. No entanto, ainda que a
crianca néo pcssa entendé-los e incorporé-los

) e aluno,
‘ enanca, permite
adas que orienta-

'rao 0 estudo @ 8 pamund. O registro sistema- -
tizado pelo profassor subszdoa seu trabalho, na
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medida em que o ajuda a desvelar o caminho
percorrido pelas criangas, na construgio do co-
nhecimento, apontando para uma organizac8o
e planejamento de suas intervengdes na bus-
ca da ampliagdo dessas conquistas. S

O trabalho, nesta perspectiva, possibilita &
crianga compreender a origem das coisas, 0
movimento, a mudanga, a transformaqéo, a
evolugdo, as diferentes formas de-vida, as. e!e-;
mentos da natureza, as fontes de energia, 8
subsisténcia, as relagdes entre os individuas,
situados a partir de nogdes. de espagoe tempo.

A germinagéo do fen;éo,_~por exemplo, con-
~ siderada como uma atividade de Ciéncias e pre-
sente no_trabalho na maioria das EMEls, '

texto mais amp’lo.' 830 Con
onde a investigag8o nat &
tanto, nio é finito. G ‘troaq




MATEMATICA

Para explicar como a crianca aprende/cons-
tréi conhecimento, vérias vertentes se delinea-

ram: algumas ndo consideram a evoluc;ao
~ histérica dos conhecnmentos, uma vez que jé
estariam prontos e bastaria transmiti-los; ou-
tras admitem um processo interno de desen-

voivimento dos conceltqs da cnang:a, mas néo -

consideram a necessndade da diregdo e inter-
vengdo do educador, posto que o préprlo de-
senvolvimento da crianga é que propiciaria a
passagem dos conceitos espontaneos para for-
mas mais elaboradas desses mesmos con-
‘ceitos. -

' “Gonstderando o conh, camento matemé- ‘
- tico como um produto: 'social, a nossa opg#o
por uma metodologia que favorega ainteragédo -

se faz clara’’ (27), pous ainterac#o é indispen-

sével para que a crianca se'desenvolva e se or-

ganize no contexto social em que: wve

Para elaf
constdere 08 CO!
lugdo hustdnc& do
claro o que esses congeitos
se movimento que.devem
so de desenvolvimento
zagem sistematizada de. um@;
mana acumulada.

lf‘ds espontaneos e a evo-

'a,:proposta curricu!ar que .

i os‘”tqmos que ter,_

' Concebemos a matemética como um (c:’é'-‘_
nhecimento dinamico, que 'se concretiza atra-:

vés das rélag6es que se eéiabeleéem entre os
mumeros fendmenos e deve ser estruturada pa-

raa compreens&o da realidade. Nesse sentido,

é importante consideré-la sob dois aspectos.

Num deles, o informativo, se revela a utilidade

do cconhecimento matemético no mundo social,

uma vez que este é o fruto da busca do homem
por respostas a problemas sécio- econdmccos.
Um outro aspecto é o formativo, que revela as
.contnbwcﬁes do conhecimento matemétlco-
para o desenvolvimento humano. .
~'’Entendemos que na Educagédo Infarml, )

trabalho com a matemética deve. p@ssibiﬁtar a
~ . organizagéo dos conhecimentos’ que a crian-

c;a jé tem e amplis-los. :
- A cnanc;a ja hda com snfua

relacoes de

tidade, dinh irQ, as na vida dela,

Ucacuonal no qual nos

Cim

“,és aritméticas, |

er o desenvolvumento ff-k ‘

{27) MOURA Manoel Oriosvaldo de — “O logo*na Educat;&o Matométlca" In Cademo de Idéias n° 07, Séo Paulo, 1980.
(28) Caderno de Vsao de Area de Matemética .« PMSP — 1992, -
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considerar o conhecimento primeiro, acumula-
do pela crianga. No que se refere 3 matemaéti-

ca, compreender .o contexto social é se

estruturar para intervir no mesmo, requer uma
organizagdo de relacées I6gico-mateméticas.
Nesta conqepcao as ’‘relagbes Iég|co-
-matemétlcas como a classnflcac,:éo e a seria-
¢#o. sdo realizadas por todas as pessoas, em

“todas as situagdes que envolvem o pensamen-

to, e ndo apenas naquelas diretamente relacio-
nadas & matemé&tica. Essas relacdes

realizam-se inteiramente no desenvolvimento’
da forma de pensar de cada pessoa. Nesse sen-'

tido, ndo sdo contetidos, nem podem ser ensi-
nados na escola por intermédio de atividades
especificas’’ (29). O contetdo a ser trabalha-
do na educagéo infantil visa'a construcdo do
conceito de niimero (e todos os conceitos que

af estdo embricados, como os principios da or-

dinalidade, cardinalidade, correspondéncia,
comparagéo) e as nogdes de tempo e espaco.

Esses conceitos mateméticos nos apontam
um caminho percorrido pelo homem na busca
de ‘melhor conhecer e mteraglr com a nature-
za, e na busca de cada vez mais aprimorar o
saber humano. Conhecer esse caminho nos
possibilita participar dinamicamente da cons-
trugdo da matematica. Por isso, entendemos
que o trabalho do professor deve ser intencio-
nal e planejado, levando em consideragdo: 1)

o
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(29) Professor da Pré-Escola/Fundac:ao Roberto Marinho — Mwmm@rﬁdueammuma II —
{30) IFRAH, Georges - “‘os numeros - a histéria de. uma grandmmwaeiﬁfm i
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os conhecimentos. que a crianga tem acumu-
lados; 2) o seu desenvolvimento biopsicosso-
cial; 3) a histéria e o caminha que 6 homem:
percorreu na construcdo do conhecimento.

Esses trés aspectos devem ser considera-
dos na construg:ao dos conceitos mateméticos,
especialmente na formacéo do conceito de nu-
mero uma vez que a contagem é um fenéme-
no simples. “‘Para que a crianga saiba contar
e conceber os niimeros, sdo necessérias trés
condicdes pslcolégtcas no  seu desenvol-
vimento:

a) ser capaz de atnbuw um “Iugar” a cada
elemento,com que ela tem contato;’

- b) ser capaz de intervir para reconstituir na
unidade dada a Iembrant;a de todas as que a

' precederam,

c) saber conceber essa sucesséo simuita-
neamente. {30).

Esses trés aspe’ctos se interrelacionam na
construcdo da nogéo de nimero pois envolvem
o principio da- .equiparac@o ‘das quantidades
(cardmahdﬁde) €eo0 pnnclpuo da sucessﬁo {or-

f es_ma;s. , mdependentg-
m dispostas e que estdo
.das outras, ela tem o

conceito de
“A na’turahdad

s

EANN 5
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mos & sensacéo de que eles peftecenceram
desde sempre a humanidade. No entanto os al-
gafismos sfio uma grande invengéo, agsim co-
mo a roda ou o arado. Eles ndo apareceram
bruscamente, nem surgiram do esforgo de um
“!inventor genial’’. Tiveram uma origem e uma
histéria, sendo fruto de um processo’’(31).

As acdes e hipéteses das criangas relativas

ao uso da aritmética e ao registro de quanti-
dades é um util instrumento para que se pos-
sa compreender as questdes com as quais a
crianga se defronta no processo de seu desen-
volvimento.

E fundamental que o professor, .ad organi-
zar e planejar sua intervengdo junto ‘ao traba-
Iho de matemética, considere tambérno valor
cultural da mesma, resgatando, por exemplo,
a evolucdo do conceito de nimero, desde a re-
presentacdo puramente concreta das quanti-
dades até a sua representacdo’ simbdlica.

A contagem comegou a surgir das neces- |

sidades sOcio-econémicas dos povos, pois 0
homem produtor precisava ter um controle
mais preciso dos animais que domesticava, dos
alimentos que plantava e do tempo que pas-
sava. Para realizar esse controle, o-homem se
valeu do principio da corréspondéncia biunivo-
ca. Quando essa forma de controle se tornou
um obstéculo frente a necess1dade de contro-

lar quantidades cada vez ‘maiores, algumas ci-

vilizagdes criaram o nimeral escrito, avangando
a'seguir no sentido de tornar as representacdes
numericas cada vez mais abstratas. Surgem en-
t40 os s{mbolcs convencianals, o zero e a ba-
se dez. Essa histéria pr S6r pesqmsada e
conhecida pelo professal : i
ccm essa referéncla,

quantidades, e desafis-la. a constr

conceltos mateméticos de forma signific
(o3 concelio de numero 6 uma. constmc;ﬁo

compiexa, e ainda gu

pazes de aplicar :

camcamente eg

diferentes aigansm que

o

) (31) Professor da Pré ascola Fundaqao Roberto Marinho —

" seu raciocinio.

__trufdas pela crig A

‘que vive. Na'

fessor: deve criar oportumdades para que ad
crianca faca quantlﬁcagéo, comparagdes entre ¢
as quanttdades, realize operacdes simples e re- ¢
gistre suas hlpéteses no sentldo de orgamzar &

E necessério destacar aqui que, 0s regtstrcis
a que nos referimos, sdo as formas como as:

_criangas anotam no papel suas tentativas de

solugéo de problemas A anélise desses regls-
tros possibilita ao professor conhecer o que:a
crianga ja sabe, e como ele pode intervir para
que ela avance desse conhecimento para um
outro mais elaborado. E nessa concepc¢éo que
delineamaos o significado do registro. Entende-
mos que as atividades de treino da escrita dos
algarismos em nada garantem a construcéo do
conceito de nimero. Como dissemos, a cons-
trugdo desse conceito é complexa e vai muito
além da possibilidade de reproduzir a escrita de
signos numeéricos.

Quanto ao trabalho com as nogdes de tem-
po e espaco este deve estar contextualizado no
conjunto de leis gerais da natureza, ou seja, de-
ve possibilitar & crianga medir em gue tempo
e espago o seu saber e o saber humano avan-
¢am rumo a novos conhecimentos, pois ‘o con-
junto de leis que compde o processo de ensino
da matemétlca os seus objetivos e contelidos,
tem avancado juntamente com conhecimentos
das leis gerais que regem o convuwo € 0 mun-
do fisico''(33).

“*Objetos & acontecimentos existem no es-
paco e no tempo. Entretanto, espaco e tempo
ndo sdo meros “reclplentes" para objetos e
acontecimentos. Eles séo estruturas construf- -
das por cada sujeito na medida.em que ele ten-
ta compneander as ‘mudangas nos objetos e

-acontecirtientos colocando-os em- rem;ﬁes
'espa¢o~temporais"(34) :

Skio essas relagdes que auxtham a criam;a

~ aconstruir e a estruturar suasie om:ep;:ﬁes so-

erganizam num
{ temporal. Tanto
o &80 estruturas cons-
@& partir das suas possibili-
dades de obsegwap omundo fisico e social em
: tatm de organizar suas agbes
e os moﬂmenm é capaz de produzir, e de

bre a forma como as ‘agbes,
determinado contexf& IS pa
0 tempo quanto 0:8f

Mlmsténoda Educacéo — volume n— _Ed. Globo, 1991.

(32) IFRAH, Georges - ‘’Os nimeros, a histéria de uma grande invengio’’ - Ed. Globo, 2¢ Ed., Rio de Janeiro, 1989.
{33) MOURA, Manoel Oriosvaldo de - O jogo e a Construgfio do:Conhscimento Matemético In caderno ldéias, n? 10 - SP.
{34} KAMINL, C. e Dervinis, R. - O conhscimentd fisico na: ackmm;io pré-escolar. Ed. Artes Médicas, pag.’ 39 :




coordenar os resultados dessas acbes em con-
textos mais amplos é.que a crianga comecga a
conceber/construir as estruturas de espaco e
tempo de forma coerente. Para tanto, seu ins-
trumento mais valioso é a observacdo, articu-
lada com experimentacdes significativas. E
através desse instrumento que a crianga apu-
ra seu olhar critico e compreende as relagdes
que se ddo no contexto espaco-temporal que
observa. Mas essa observagdo nao é esponta-
nea e precisa ser sistematizada pelo professor.
A intervencéo do mesmo auxilia a crianc¢a na

coordenacgdo de suas hipdteses e na elabora-

¢do do seu conhecimento acerca dos limites
e possibilidades espaco-temporais.
Entendendo o espago e o tempo como es-
truturas construidas a partir do movimento de
insercdo do individuo no mundo, ndo podemos
limitar o trabalho com essas estruturas exclu-
sivamente ao conhecimento mateémaético. En-
tretanto, é através dessa érea.do conhecimento
que a crianga poderd compreender os instru-
mentos matematicos capazes de medii e con-
trolar o tempo, medir e explorar o espago. {35).

A forma como a crianga manipula os instru- .
mentos de contagem pode: favoracé-lanodo’

minio, compreensio’e controle das estruturas
que envolvem rela(:ées de espacy & temp

E, ainda, ao se éxpressar
- bertas e construgdes que faz-ou observa, to-
do um vocabuldrio vai-se tornando presente e

(35) CARRAHER, Terezinha & David e SCHLIEMANN, Analuci - ‘%

sobreas: ‘desco-

utiliza na sua préptria Imguagem como por

exemplo mais comprido, 14 longe, pequeno, n&o -

demora, rapido, cheio, acabou, ndo cabe mais,
pouco, que aparecem contextualizadas em si-
tuagdes muito ricas de aprendizagem e em que.

a intervengéo do educador é de extrema impor-

tancia. Intervengdo que vai ajudar a crianga a

" se expressar com mais preciséo e coeténcia so-
bre o que vé ou faz:

‘Diante de todas essas consideragdes, pre-

- tendemos que a escola de educacéo infantil as- .

suma.seskimportante papel na construgéo do
ccmhemmeﬁto matematico. Sabemos que es-

ses conhegimentos podem desenvolver-se nos

ambientas.fora da escola, gerando estratégias

eficientes de resolucdo de problemas. Entretan-

to, a natureza do conhecimento matematico de-
senvoivido informalmente ndo é o suficiente

. para garantir a compreens8o desse mesmo co-

nhecimento, ou, seja, a transferéncia do con-
texto pratico para o contexto hipotético envolve
um nivel-de abstrat;éo que necessita da inter-
venr;ao de outrem.

‘Uma das formas que auxma ) professor a
trabalhar.com tongeitos matematicos é 0 jo-

go. Através:dele, @ crianca constréi conheci-
mentos de forma.bastante significativa, e sem

perder o caréter liidico téo presente na organi-
zagdo do seti-psngsamanto. Entretanto, para que
o jogo seja unvelamento desafiador no proces-

se amplaandb«no préprio uso. Estamg nos e~
ferindo a palavras e-expressdes que & crianga

o s

Padilo, Cortez, 1988,




so de construcén de. gonbeg memps matemé—
ticos é preciso que o. pmfessor plane}e sua.

mtervenc;ao, trabalhando o joge &om intencio-

nahdade e Ob]etIVOS claros. E preciso elaborar

e propor jogos.sabendo quais conteGdos ma-
teméticos se pretende trabathar num determi-

nado contexto, @ como intervir para que os

jogos resgatem esse contetdo.
Por fim, queremos enfatizar que cabe Aes-
cola de educagdo infantil possibilitar a sistema-

- do o papel de formadora dg

assumindo um pa el m

matemétlca, considerando
processos de aprendizagem,

ciais pelas quais a escola deve ensmar a mateﬁ

mética.

4.3. A Educagdo Infantil e a Interdisciplinaridade -

O homem.éum sujeiio inteiro. Aginier,disqi-

plinaridade é uma possibilidade de resgatar o
‘homem na sua totalidade. Dessa forma,.¢ pre-
- ciso situé-la ndo apenas pedagogicamente, mas

no contexto da prépria sociedade.
.A escola hoje, na maioria das vezes, revela

uma fragmentagdo, seja a nivel do conhecimen- ‘

to transmitido aos alunos, seja com relagdo a -

divisdo do trabatho entre os-que nela atuam.

O que se observa na escola é também o que
esta presente na sociedade. Ndo é possivel,
portanto, um trabalho interdisciplinar, sem es-
tabelecer as relagdes entre.a escola e a socie-
dade, é preciso compreender que sociedade é

- essa e como ela funciona, suas relagdes eco-

ndémicas, politicas sociais e culturais. . . .

- A histéria nos mostra que nas socaedades
primitivas, o conhecnmentqﬂpﬁo se apresenta
tédo dividido como em nossos-dias. Na verda-
de, mais do que em,qualquer outro momento
da Hlstérla da Hu

0S processos

englobam problematlzac; .

péteses, observagso, andlise, co

sintese provnséma, nossabmtando a Qumapm-?

de sistematizar e gerar novos contetidos, no-
vos conhecimentos. O processo de conhecer
pressupde relagdes e interagdes.

"~ Qutro aspecto importante a considerar é

que nenhum campo do conhecimento dé con-

ta sozinho de compreender as multiplas rela- -

¢des que constituem a realidade.

Como romper com a fragmentacio do co-
nhecimento, no 4mbito-da escola e tomar co-
mo objeto de estudo a prépria dlcotomia entre
o fazere o pensar? JRE

Embora a escola.nédo tenha o poder de so-
zinha mudar a sociedade é preciso que os con-
teudos ali trabalhados sejam instrumentos que

~ possibilitem aos educandos uma visdo mais

‘ completa da realidade, tendo em vista o enfren-

tamento de suas contradigées.
A escola aparece como o espago onde se

dd aconstrugdo e a reconstruc;éo do saber so-
_cialmente produzido e sistematizado, nos dwgr-

sos campos do .conhecimento. A educat;io,
enquanto prética .social, 6 um dos principais

_ instrumentos para a compreensao da reaudm'j

de como um todo. -
Nesse sentido, a mterdescnphnaﬂdade se

fo apresenta como uma das possibilidades de tra-
- balheo na escola. No entanto,

4 preciso equa-

cionar.alguns equ!yocosa ndo.se discute
interdisciplinaridade na & clo infantil. Um‘
equivoco é considerarquena: Educacdo infans-
til o trabalho é /‘na 2" interdisciplinar,
O fato de a criangs pequena ter uma visso sin-

B0 significa que ela pos-

crética da rsgh

2 afarece fragmentado. A tota-
JRCa. NUM Processo. interdisci-
‘ak globahdade prépria do

‘ 'mﬂsaménto infantil, mas uma realidade pen-
' ‘sada, elaborada, compreendlda em suas mul- .
’tlpl__as telagOes. Essa y;séo de totalidade exige

'

disciplinarmente aquilo

T T
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portanto um trabalho planejado, mtencnonal en-
volvendo educadores e educandos. E um ‘equl-
voco pensar que diante de um ‘trabalho
fragmentado a crianca responda de forma m-
terdisciplinar.

Outro equivoco é considerar‘que o irab’a-

tho interdisciplinar. que estamos propondo

identifica -se com o chamado ‘“‘centro de inte-
* resse’’, tal como vem sendo desenvolvido nas
EMElIs, onde as éreas do conhecimento sdo in-
tegradas (as vezes artificialmente) por um mes-
mo assunto. Nesse enfogue, a integragdo

geralmente se d4 a nivel do planejamento do

professor, ou seja, para cada érea do conheci- "
mento, elenca-se uma série de atividades a se-
rem realizadas com os alunos, todas glrando,

em tomo do mesmo ‘‘intere:

sendo vivenciado por alunos e professores e

ndo simplesmente no plano do professor.

. seu pro;eto. “

- Os ob;etos de cnnhecinfentb :estéo presen~
tes na reahdade a partir da qual'se efaboram
as teorias que deverdo ‘voltar-se para essa mes-
ma realidade tendo emvista sua. compreenséo
e transformac&o. A crianga constréi para si esse
conhecimento, num-processo que supde con-
tinuidade/ruptura/abandono/resgate, reelabora-
¢do do velho em novo, elaborando
conhecimentos que, no caso da crianga de 4

“a 6 anos, passam principalmente pela constru--

¢8o da capacidade de representacdo da reali-
dade. Os ‘contetidos da realidade devem,
portanto, entrar na escola de forma a possibi-
litar uma aprendizagem significativa.

A ifddrc@io critica e transformadora da
criancana realidade onde ela vive constitui-se
em condig8o essencial na construcdo de sua
cidadania. Procurar entender como vive essa
crianga, quais séo suas condicdes de vida, seus

- problemas, seu universo cultural, os grupos dos

quais participa, de onde ela e/ou sua famflia vie-

ram, suas ¢ondi¢des de saude, sua histériade =

vida, deveré ser o exercicio cotidiano do edu-

~ cador de EMEL ~

Esse estudo da realidade ndo deverd
restringir-se apenas-a um momento especffi-
co em que a escola volta o seu olhar para o es-
pago que a circunda para registrar o que
acontece, ho seu éntorno, naquele momento.
Os contelidos dessa réalidade devem continuar
sendo trazidos para ¢ interior da escola atra-
vés dos alunos, educadores e pais, 3 medida
que a escola va| construmdo/desenvolvendol




do da faahdade s#o fundamantmsipare «que 0
professor possa entender methor a crianca €
planejar mais adequadamente o seu trabatho.
Cam as criangas de educag8o infantil, devido
as suas caracteristicas préprias de desenvol-
vimento e aprendnzagem, pode néo ser.possi-
vel transferir de maneira direta e imediata a
problematizagéo da realidade... *‘Para mim, a
faixa etéria 4 a 6 anos com um bom trabalho,
proporciona uma espécie de espontanea idado
corpo ao mundo, mas ndo ainda uma tomada
de distancia do objeto, sem a qual 0 processo

de conhecimento se obstaculiza. € tomando‘

distancia do objeto que eu dialeticaments e
aproximo do objeto. Mas esta postuts que ¢
abstrativa e por isso mesmo muito coMEtata exi-
ge de nés a criagdo, a formag#o do desenvol-
vimento da mente em posiG&o- epmtemolégnca

De 4 a 6 anos ndo vejo como fazer isto. De 4
a 6 anos vejo como trabathar democraticamen-
te, amorosamente, mas também criticamente,

, mente, '\éé 'pemuﬂtaa

criangas tém uma;mrfm T Os )
levantados no estudo da raahdade ea Inqaéﬂo
sempre deve ser estabelgcida. '
Pararssoépreclsoquee o
sfvel aos movimentos das cnms. esteja em

' sintonia com elas e conhega s realidade em que

elas vivem. O professor é um lmagranta do gru-

po classe; embora tendo um papel diferenciado.

"A curiosidade é uma das caracterfsticas
mais fortes da crianga nessa faixa etéria. Mui-
tas vezes, a escola desconsidera essa curiosi-
dade ou até mesmo procura controlé-la,
diminuindo assim as possibilidades de a crian-
ca observar, perguntar, levantar hipéteses, ex-
perimentar, trocar informagdes.com os colegas
e com o professor. No entantg, séo ingredien-
tes bésicos para a construgdo do conheclmen-

- to. E papel da escola de Educacdo Infantil

para que as criangas cmscém no séu tempo,

com seus ritmos func:onando direitinho, e al -

se preparem para assumir.um certo despren-
dimento da objetwsdad& do vé-la 3 msmma"
(36).

A crianca ja traz pari ii&fiola ccrﬁemmen-
tos sobre 0 mundo que 8 é8réa. O ponto de par-

tida sdo esses. coﬁhﬁtﬂmenms, essas

representacdes, os fatos & K s Que, num

dado momento, se colom cbmo auestées pa-

MARIO NOVAES

alimentar na crianga 0 gosto pelo conhecer @
o sentimento de que. é capaz de fazé-lo. .

O trabalho interdisciplinar na Educagcéo In-
fantil deve partir da curiosidade das criangas
e ir constituindo-se em objetos de estudo. Um
evento significativo da escola e/ou comunida-
de; uma situagéo presenciada ou vivida; um fe-
némeno observado; um passeio pelas
redondezas da escola; um fato trazido pelo pro-
fessor que interessou as criangas... séo exem-
plos que exigem uma percepgédo atenta do
educador, no sentldo de redimensionar os fa-

440

0 Infantil - NAES/DOT em 10/04/82.
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- tos na busca de res;’:bstas as pérguntas e inte-

resses das criancas, desencadeando um estudo
~ cuja fonte de pesquisa sdo as diferentes reas
do conhecimento.

Os conhecimentos de matemétlca histé-
ria, geografia, artes, ciéncias naturais e outras
sdo fontes onde professores e alunos iréo bus-
car informacdes necessérias a explicitagdo de
suas questdes, a0 mesmo tempo em que essa
pesquisa e esse uso levam & construgédo des-
se conhecimento. Assim, o objeto de estudo
ndo é sé um aglutinador dos conhecimentos

disponiveis sobre o assunto, mas um provoca-.

» dor de construcdo e ampliagdo de conhecimen-
:tos significativos. '

A medida que a crianga se acerca dos ob-
jetos de estudo mediados pelo conhecimento
- das diferentes 4reas, novos objetos de estudo
irdo surgindo como interesse, gestando novos
conhecimentos. ‘‘Ao concluir um objeto de es-
tudo, eu abro o mundo que esté presente nes-
se pedacinho’’ (37).

(

(37) Sénia Kramer — Encontro com as Equupes de Educacéo Infantd - NAEs/DOT em 30/05/92.
{38) Sbma Kramer — Encontro com as Equupes de Educat;éo Infantil — NAEs/DOT em 30105/92

No desanvofvmento daste Dmcmﬂ ‘"W‘;, :

i dlsclphnar de construr;éo do conhecxmen!o, -

intervengao e o registro do professor sdo de
fundamental importancia. Sem tolher a inicia-
tiva e a expressdo dos alunos, a forma como
estimula a participacéo, as perguntas oportu-
nas e instigadoras que formula, os desafios que
propde, o ambiente estimulador de convivén-
cia, a troca e cooperagao que é criada no con-
texto escolar, a alegria e o entusiasmo que

‘compartilha com as criangas na realizagdo e fis-

calizagéo das tarefas constituem-se numa for-

“ma tmprescmd(vel de sua intervengdo no

processo pedagégico.

“Qrgamzar as éreas do conhecnmento de
uma maneira que garanta a interdisciplinarida-
de é romper a visdo estanque, fragmentada, de
que’a crianga vai entender o mundo abrindo ga-
vetinhas. Isto decorre da visdo do homem e
mundo que eu tenho, o homem é um todo’’
(38). '

I
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A crianga e a escola a que tem direito fo-
ram, sem duvida, os pontos de.referéncia para.
a produgdo deste texto. Ndo foi outro o moti-’ _
¥0 que, a0 MesSMO tempo que NOS reuniu em, - esforc &
no de uma mesma tarefa, também nos c: ara reformar 4 Sdios esc -

ssidade de resgatar a cons e hda ha n '
MEI explicitar nossa congicEo™ " TUREEN - h egieriart el
' " pr dido , ahsino fundame
kducador ndo podé‘w
nem pode deuxdr d

OLIAIR GOMES GARGIA.

polftica, &
estar satnsfe

bisdo que: apré ’
ja pelas acOeg

) muro# da escola ng
¢ tdo dentro das GlNls. w e
? Séo Paulolm 1891 in- ™

$ de 3.5627.800kriancas na

§ p1.003 sdo-

Dados da ci§
dicam um ndmerd
idade de O a 14 anos.: Destas, j
criancas de 4 a 6 anos e 2.108.3
anos. Estavam matriculadas
educacao infantil (publicas e g
criangcas e no 1? grau (pUdWg
1.832.970. Como se pode ver, ap

L ¢o das criangas de 4 a 6 anps

do o seu dll‘&lto Ag v Co
' '(de‘18/04/




lia, prop&e, muda, transforma, acolhe,.a

E o coletivo do qual o educador de E N

cipa é o coletivo do qual fazem parte tbdos
que estdo direta e indiretamente envolvidos na
educac#o da crianga: pais e/ou responséveis,

professores, diretores, coordenadores pedagé-:
gicos, funciondrios. A escola melhor, que aten-

da satisfatoriamente as criangas que pot direito
’ tam, é constru{da coletivamente er

nas c},ia" g
>ola e/ou

, grauprecisg
¢ ahecessarig
Qpela\,nova :f

estéo juhtos |

2q 'emtand o

perfodo de. tempo que a

'escota. Quando sai da
8i para a es cola de 1?2

p formacdo

sufocada

e sentir-

Beus pais

jcontinuar

as a todo

seadé-

\hto, de comper- ®
jgrato com amy
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7 - ANEXOS

Anexo | — Sinteses do trabalho ¢ om a verséo
preliminar do texto de reorientagdo curricular
da EMEI nos NAEs.

NAE 1

Sintese das acGes desencadeadas com o

Documento de Reorientagéo Curricular:

Janeiro: nas reunides iniciais de planejamento
no NAE, o documento foi entregue, e houve o

primeiro contato da equipe técnica com o do-

cumento. A equipe de educacéio infantil do NAE
organizou esta discussdo preliminar apresen-
tando a estrutura do documento, leitura e pro-
blematizacdo de alguns itens.

Fevereiro: nas reunides iniciais de planejamento
na escola, foi feita discusséo envolvendo equi-
pe docente e pais com acompanhamento do
NAE. .

Margo: na reunido com os coordenadores do
Grupo-Escola, foi feita a entrega do roteiro pa-

ra anélise do documento. Cada EMEI teve liber- -

dade para organizar seu processo de discussgo.
O NAE acompanhou estas agGes através das
reunides de assessoria aos coordenadores do
Grupo Escola.

Abril: em reunifio com os coordenadores do

Grupo Escola, entrega da sintese de cada EMEI,
com discussdo por setor, no dia 30.

Maio: de 04 a 07, elaboracdo da sintese das
escolas do NAE. Através de reuniGes de asses-
soria aos coordenadores do Grupo-Escola, a
equipe do NAE tem aprofundado e ampliado as

reflexdes e estudo dos itens do documento. Es:
se processo se désenvolvéré por todé a mo.‘

NAE 2 — HlSTOtho DO EOCUMENTO DE,

'REORIENTACAO CURRICU’LAR DE EEUCA—
GAO INFANTIL:

1° momento: Apresentagio do documento pa-
ra a Equipe Técnica na semana de Planejamento
(de 28 a 30/01). :

v jane|r0192

' b) Retirar a express8o "habmdadesf ‘you fazerﬁ

2° momento: Apresentac;éo em todas as uni-

~ dades para a Eqmpe Escolar na semana de or-

gamzacao da Escola.

3‘.’ momento: Discusséo,com as escolas. Fo-
ram organizados OTs (grupos de trabalho} por
microrregides (03 a 04 escolas) onde partici-
param todos os segmentos (equipe técnica/ad-
ministrativa, docente operacional e pals)
orgamzados da seguinte forma' :

Opexamonal e pais — trabalhando com a ver-
sdo/simplificada do Documento.

* Equipe Técnica/administrativa e docente:
Andlise da versé&o preliminar a partir do roteiro
para dnscussﬁo, com proposta de: alteracéo

Obs.: Apés os dois primeiros momentos, 0.
Grupo-Escola reunia-se para elaborar uma pro-
posta de agéo.

'
[

NAE 3

Iniciamos a apresentacéo e dlscusséo do
Documento em noss regsﬁo no perfodo de or-
ganizagéo da,;,oscéfa — uitsma semana de

Nemsmﬁémcom as eqmpes técmcas.

~ além daleiturae aprofundamento, organizamos

proposta dcdiscussﬁo a ser desenvolvids pe-
lo Grupmﬁmie na semana de planejamento.
'Para facilitar uma sintese das questGes fevan-
tada&pahs;moolas sugerimos que a cada ca-
pitulo oi-grupo registrasse suas duwdas,
dwergencm @ propostas de alt@zaqéo

, “Na reunifio de planejamento procedemos a
feiwwwagtétro das sinteses. Apés tabulagso
; ados da regiio chegamos ao seguinte
dro, tomando por referéncia as respostas
aior fraq&éncia ° s:gmﬂcado quanto '

.1 *Alﬂté!ﬂ:dpliﬂﬂﬂdnde

a) exphcatar a diferenca entre mterduscuplman-
dade @ cerntro de interesse; -

mﬂw nm nota de’ rodapé




2- As édreas do conhqgtmcmo

' Matemética :
‘a) exphcntar os conceltos de nimero e
_espaco-tempo;
b) apresentar o trabalho com hustérlas, »
c) a “‘classificagdo’’ deve estar em todas as
4reas do conhecimento;
d) reescrever o ultimo parégrafo, da pég 41.

Ciéncias

a) dar um tratamento diferenciado as Ciéncias
Naturais e Sociais;

b) deixar mais claro os contetidos a serem tra-
balhados nessas 4reas; ROGAT

c) enfatizar a necessidade de expenmemﬁt;ﬁo
e pesquisa. N

3 ~ Ao jogo

a) evcdencnar/em que situacdes é contetdo e
em quais € recurso.

4 — Outros POn_tos' Lol

a)o documento deve trazer uma dlscussﬁo so-
bre a metodologia dialégica;

b) retirada do item ‘‘Eixo6 de Trabalho®, pois
est4 mal redigido e confuso; ¢

c¢) questionou-se se o conhecimento cientifico
limita-se &s areas das ‘Ciéncias Naturals e
Socvals B Hlon E v

Retomamos esse quadro de Ieatura 1ao lon-
go de nosso trabatho de assessoﬂa junto as
escolas.

Em-maio, objetwando‘ concrsttzar 0 prmcf-

pio de envolvimento do'conjunto daEscélano

planejamento, execugdo :e ‘acompanhamento
dos Projetos Pedagbgicos, desencadeamos pro-
cesso de discuss@o do documento junto-aos
~Conselhos de Escola Nesses encontros prio-
rizamos 0 histérico da EMEI a concepcéo de
Educagdo Infantil e a metqdo{pgla que nortela
nossa reorientacdo curricular.
Essa reflexdio. tem sido “%atomada nas ri u-'
nides de devolucio do plano escolar gt :
realizado desde junho com. os
Escola.

NAE 4

. tlndo das co

i

, -nentacéo Cumcular no NAE 4 fon dnscutnda nas
- reunides de janeiro com coordenadores peda-

géglcos e diretores, onde esses segmentos ela-
boraram intervencdo junto aos professores,
equipe de apoio 4 a¢do educativa e Conselho
de Escola nas reunides de planejamento em fe-
vereiro. A sintese dessa disCussé‘o foi.enviada
para o NAE, como subsndno para a.a¢do super-

- visora.

Num segundo momento foi solicitado que
as escolas olhassem para o seu interior procu-

~ rando refletir com maior profundidade no seu -

coletivo e levantassem pontos que resgatassem

a fungdo da escola de educagéo infantil, a con- -

cepgéo de educagéo que embasa sua pratica

e as intervengdes feitas junto aos pais e alunos.

As escolas posteriormente as discussdes
enviaram ao NAE o roteiro unificado, com as
reformulagbes, como contribui¢do para a ver-
sédo final do documento.

"NAE 5

Entrega e contextualizagido do Documento
e roteiro para leitura e discusséo, no 1?2 Encon-

tro do Grupo de Formacéo, no qual participam -

pais, professores, equipe técnica e equipe au-
xiliar-da acdo educativa reunidos mensalmen-
te em horérios diversos nas préprias Unidades
Escolares e coardenados pela equnpe de edu-
cacédo infantil do NAE 5.

Entrega de exemplares ao conselho de'

Escola. .
Leitura e discussio do trecho Marcas do
Processo Histérico nos grupos de formagéo.

Lejtura e discusséo dos eixos do trabaltho

e sreas do conhecimento que cada Grupaop—

tou para aprofundamento ao longo. dQ semes- :

tre nos grupos de formacao.

‘Retorno, ao NAE, do roteiro - chscutldo e
preench:do com as contribui ae's das Escolas
referente as partes oy a0 Do ,ento como um
todo ‘ ’

anteseg

tece‘mensalmente s6 com os professores da
classg comunitéria, foi entregue o Documen-
to de ﬁeonentac;ao Curricular; feita a contex-

tualizagdo do mesmo, leitura do. trecho Marcas -

p
i




do Processo Histérico e discusséo.

De posse do Documento, os professores,
juntamente com as coordenadorias de Classe
Comunitdria, discutiram e aprofundaram as vi-
s6es no decorrer dos encontros.

NAE 6

O documento de Reorientacdo Curricular de

EMEI, construido a partir de todas as contri-
buicGes dos educadores desde 1989, foi dis-
cutido pela primeira vez em sua versdo
preliminar em janeiro de 1992 com os direto-
res e coordenadores pedagégicos de EMEL. Na
ocasido, os mesmos planejaram em que mo-

mentos e de que forma organizariam a discus- -

séo com o grupo-escola. A versdo preliminar
do documento foi entdo discutida em cada uni-
dade, e a equipe pedagégica do NAE acompa-
nhou as discuss6es por meio dos encontros

- com os grupos-escola e de encontros especi-

ficos com diretores, coordenadores pedagégi-
cos e professores representantes. Nesses
encontros especificos, discutimos e recebemos
as sinteses do processo de discussdo do do-
cumento ocorrido em' cada EMEI. ,
As contribuigSes das unidades escolares fo-

“ram muito ricas, e o grande avanco que pude-

mos observar foi a participacdo da comunidade
no movimento de reorientagdO curricular e na
elaboragdo/concretizagdo do projeto-escola.
Nesses momentos de discusséo, as escolas
apontavam e algumas ainda apontam a neces-
sidade de a Secretaria Municipal de Educagéo
tecer uma grade curricular para as EMEtis. En-

- tretanto, a concepgdo de currfculos com que

estamos trabalhando est4 se tornando cada vez
mais clara, e a discuss8o sobre como a crian-
¢a constréi conhecimentos justifica cada vez
mais que curriculo é esse a ser trabalhado nas

- EMEls.

Hoje, com o documento j4 sistematizado,
sabemos que a busca pela melhor qualidade de

ensino, a maior participacgéo da comunidadee - . ..

a efetivacdo do trabalho ceietivo via grupo-
-escola marcaram o procgsso’ de reonentacﬁo
curricular nas escolas do NAE 06 ' :

NAE 7

O trabalho com o0 Documento de Reorien-
tac8o Curricular — Versdo Preliminar foi orga-
nizado da seguinte forma:

"sdo-das-

éézjselhos de escola (janeiro);
8. Reunido por agrupamento de duas esco-

o

Distribuicé”b‘ dos documentos para os Dire- -

tores, Coordenadores pedagégicos e Professo-
res das EMEIls, - PLANEDIs ‘e Classes
‘Comunitérias. o i
2 — Fevereiro a abril: ‘

Leitura do Documento durante as reunides
pedagégicas, reunides de estudo, grupos de
formagédo e grupos de estudo nas escoias
3 — Abril:

Divisdo dos tépicos do documento para dis-
cussdo, por escola, segundo a proposta elabo-
rada pelo NAE 5 — Cada escola ficou ,
responsdvel pela dlscusséo e andlise de um
tépico: ~
a)msress do processo hlsténco
b) concepcdo de Educagéo Infantil, Reonenta-
¢éo Curricular, Formac&o do Educador
c) interdisciplinaridade;

d) eixos do trabalho.

‘Cada tépico foi trahalhado por um grupo de
10 EMEls.

4 — Maio:

4¢ Encontro de Reorientacdo Cumcular Es-
tavam presentes:

*01 prsfessor mpresentante de cada turno das

- EMEls

* 01 pmfgssor ae PLANEDI ‘
* 01 professor de Classe Comunitéria

Foram mamzedos 08 grupos para discus-
s:glpboradas pelas escolas, de
acordo aoom %!Gﬁ%os anteriormente esco-
""HdOS 05%2593 resafitaram painéis possi-

' &9&)9 ‘a0s  presentes

e -gobre o documen-
to, na regi3o campmndida pelo NAE 7. No fi-
nal do encmn ﬁquipo de Educacdo Infantil -

*pédagégicos e representantes dos,

fas, com toda equipe escolar, membros do- con:
selho e comunidade;

C-1. Reuni&o com diretores e coordenadores pe-
dagégacos para discutir questdes levantadas
pela Bscola. Désta reunido nasce a proposta de




trabalhar & documento via “Cdteﬁvos" 'das
escolas; ‘ .

D. Discussédo “Nos Coletwos das Escolas’’;

E. Trabalhos nos grupos de Estudo (mensazs)
com Coordenadores Pedagdégicos e Diretores
-(por agrupamento); '

F. Reunides para todos os professores e Coor-
denadores Pedagégicos da regido para informa-
¢éo e discussdo dos organizadores do curriculo.

* Avaliagdo das agbes desencadeadas nas es-

colas a partir destas reunides: observando sa-

la de aula, conversando com professores,
- participando de reunides pedagdgicas, horas-

-atividades;
" * Encaminhamentos de trabalhos junto aos
““coletivos’’ das escolas para viabilizar a pro-
posta curricular junto aos varios segmentos da
escola (pais, professores, operacionais, alunos);
* Reunides com coordenadores pedagégicos
para aprofundar questdes, esclarecer duvidas
e discutir sobre a reorlentagéo curricular na
escola.

G. Elaboracéo de indicadores para avaliagéo da -

escola em fungéo dos aspectos discutidos nos
ultimos 3 anos e 6 meses.

NAE 9 -

Documento Prellmmar de Reonentacao Cur-
ncular

-0 Documento Preliminar foi entregue as
Umdades escolares nas reuniées envolvendo di-
retores, coordenadores pedagégicos e equipe
do NAE no infcio do ano, junto com o roteiro.
que foi submetido & apreciacédo pelas UEs, pa-
ra anélise do mesmo.

Foi sugerido pelo NAE 9 que ‘as escolas
aproveltassem 0s momentos coletivos, como -

0 ""grupo-escola’’:

. 1) projeto de formacgéo permanente, para a lei-
tura e discussdo do documento. Grupo-Escola:

‘temente.

momento coletivo em que sdo abordados te- -

mas levantados a partir-da necessidade/interes-
se da UE, com a participac8o de todos os
segmentos (diretor, coordenador psdagégu;o,
professores, operaclonais, paia)

Em data prevista, as sescolas qnqmnhm
os registros conclusivos deste estudo, salien-
tando pouco tempo para uma profunda discus~
sdo, e que tal processo teria continuidade ao

" longo do 1°semestre, aguardando & vers&o de-
finitiva para o infcio do.2° semestre.

58

NAE1G

Histérico do trabalho com a Verséo Preliminar
do Documento de Reonentacéo Curricular da
EMEI.

No NAE 10, os trabalhos de apresentacao
do documento iniciaram-se na semana de pla-
nejamento em janeiro de 92, onde coordena-
dores pedagégicos e Diretores tomaram ciéncia
do mesmo. Nos dias subseqtientes, foi apresen-
tado aos professores.

No periodo de 27/02 a 09/04 fomos as es-
colas com um questionario sobre o documen-
to que foi respondido por 145 professores.
Neste momento o nosso objetivo era ter maior
conhecimento sobre a repercussdo do docu-
mento na nossa regido, mesmo porque sabfa-
mos que as escolas ndo haviam tido tempo
para discussdo mais aprofundada.

No inicio de abril foi enviado as escolas um
roteiro para nortear a discussdo do documen-
to, pois precisarfamos de um retorno até a pri-
meira semana de maio. Tivemos entdo 15
EMEIs e 01 Entidade Conveniada participando
neste momento.

" Conclufmos, a partir da sintese, que os pon-
tos divergentes com relagdo ao documento
referiam-se a lnterdnscuplmandade e Eixos do
Trabalho.

A equipe de Educacdo Infantll deste NAE
concordou com o curto tempo que suas esco- -
las tiveram para analisar e entregar a sintese
deste estudo, para que o mesmo fosse utiliza-
do na construcdo da verso final do documen-
to. Como as discussdes sobre 0 mesmo vém
sendo feitas ao longo dos dltimos quatro anos,
acreditamos que o embasamento que todos te-
mos propiciou para que opméssemos conscien-




Anexo Il — Estrutura Curricular das Escélas Municipais d@iEdﬁcas;Eollnfaﬂﬁt ik

- Desenvolvimento - L

Processo de

Integral da Crianga

7

[ 1
Aspecto Aspecto . Aspecto .
Biolégico Psncolégcco Sécio-Cultural

s

. . - Afetivo N - Conhecnmentodo
. Nutrigéo Satide Higiene emocional & gtmim N .'Socmllzacao Meio Ffstco :
Perceptivo- - Racioginio Légico-
Motor . Matemético
Fonte: “’A Expenéncna da Prefeitura do Munlcfp‘io de mmm em Educacao Infantil -+ 1975
- N 5 i ?{%’l‘ KR TE j( '
Anexo Il — Quadro Curricular - Educa’é;‘ﬁb Infantil - 1980
Integragdo
TRATAMENTO com
aspectos
B - linguagem oral vohn
| - preparo para a leitura - . |
A - preparo para aescrits .
T o . ~
| L P - express&o Lorporal
v o} s |- express#o musical
i G 1 - exprasséio pléstlca
D ¢ c S L conhecimento do corpo ‘
A c O O . motricidadé geral : U ieles ,
D 0 L C |- integragsio sensoriomotora S R : (AR v
E ) 0 | - 8squema corporal - : . -
s G o |- orientaglio espago-temporal . :
1 - |- conhecimento do meno Estudos
D c c |- socializagio ~ '
| o - préuca educativa da monl ado eMlm: ‘ . Saciais
i t’  Morsl e Civica o
R _ conhqmmmmf&m . Aniciaglio as S
. ’ Cnenclas . N
! A SN ' ‘ Ciéncias
A - R {- conhecmento Idglcn-maw?m;co Matemética [
s A -nutrir;&o' s (o0}, Programas o
L SN B de’ - | P ]
. , OB BLGL LD Y Sagde ¢ - Frao e .
- higiene S PO : . L i

Fonte: Projeto Treinamento para Professores de 1° série do 12'gréa’e & Eductédé infantit "Metodologia Especifica
da Educacﬁo Infantil’ : S B e L e




Anexo IV - Classifica};éo das CavpaCidadeskBésicas paia a Apr'ehdizagem

N

Areas de Desenvolvimento

da Aprendizagem _ o Capacidades Béasicas ).
Linguagem . - | - Fluéncia

‘ /| < Vocabulério

o . _ : - Articulacdo
L o : - Compreenséo ,‘
; I | - Andlise e sintese
L Habilidades - Conhecimento fisico o
o Conceituais . - Conhecimento l6gico: classificagéo, conceito de nimeros, proces-, P
, ‘ ' sos’aritméticos. -
f ‘Habilidades . . - Conhecimento do meio

_Sociais ‘ - Aceitacéo social

- Resposta antecipatéria
- Maturidade social : -
- Julgamento de valor

Habilidades ' - Acuidade auditiva ' 4’
Perceptivo-Motoras o - Decodificagdo ‘ e 3
' ‘ - Associagéo audiovisual
- Meméria auditiva .

; - Visual
i - Visomotora
Motricidade Geral ‘ . Controle dé Movimento Grandes Musculos ;
Esquema Corporal - auto-ldentlﬂcat;éo
b : - localizar partes do corpo etc
Intébra«;éo Sensoriomotora - Equilfbrio e ritmo

o : . - Organizagéo do corpo no espago
d ; ' - Reagdes répidas e. destreza

r - Lateralidade

- Onentac;éo no tempo

. ‘ Fonte Pro;eto Tremamento para Dirctores designados para as Emveis recém-cnadas — 1981
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Anexo V - Proposta Curricular 1985

O grafico abaixo apresenta os aspectos que compdem a proposta curricular

[l

Raciocinio Légico-

Linguagem Conhecimento do Mbeio‘

o Fisico e Social - Matematico
* corporal e familia e classificagdo
e oral ¢ comunidade e seriacdo
* plastica e escola e sequiéncia
* musical * meios de transporte e * tempo
‘® escrita comunicagédo ;.. ® espago’
* fendmenos natuials - * medidas
® animais S * numeros
* vegetais e minerais .

e outros temas de interegsse
das criangas

Perceptivo-motor
* coord. mot. ampla
* coord. vnsomotofh', ’
e discriminag¥o vistal
. e discriminagdo afud‘iﬂva
.Sdcno Emocional -
i il rm
L auto COﬂCGltO

'

Fonte: A Pré-Escola que ‘Queremqs'" Programa. de Edi;cag:éo Infar_lt_ilw‘-;l?s,k




SR W

Anexo VI — Organizagdo Curricular - 1987 =~

Crianca: Aspecto Cognitivo
Areas do Conhéacimento
Fisico - | Légico-Matematico Social

- Conhecirhento a respe/itoy,d'é's 1

_propriedades fisicas dos
objetos, descoberto através
das agbes sobre eles; os
objetos séo a fonte ‘

- Conhecimento abstrato,
_inventado a partir das
a¢bes sobre os objetos;

i vf~-;:ma§caq§esbs§o,_a,‘fon‘te S e

Y .

- Conhecimento feito pelas
pessoas, obtido a partir das
acOes sobre e das interagSes

_com elas. As pessoas sfio.a.
fonte o e

of

Fonte: Proposta Curricular de Educag&o Infantil - 1987
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Anexo Vil — Constituigio da Proposta Pedagégica

Escola — Desenvolvimento Global
Emei — ’ » Perfodo Intuitivo
Crianc;a
+
. . . D
Meio Fisico e Social
Interagdo ‘ ' S
Q- o E
Sensoriomotor : . (Corpo) N
\
_ : _ : B . ° |
Linguagem e Raciocinio Légico—Matemético S (Y ANEIE S o I }
- e SRS S
* Verbal e Classificagéo | | ,
* Seriag8o/Ordenagéo L
¢ Corporal .® Seqliéncia ’ &
o * Numero SR VAR B
¢ Piastica ¢ Medida L S S
* Tempo :
¢ Musical * Espago- . S
» v " N » N . E ‘ i
Cognitivo : i
9 T
. ’ : N v ‘ . o o ‘
Sécio - Afetivo - Emocional =

Fonte: Proposta Pedagégica de Educagéo Infantil - 1987
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Anexo Viil — Planejamento

Como toda prética pedagégica reflete uma certa postura tedrica é importante que
se esclareca o seguinte. Quando o objetivo a ser alcangado com o trabalho realizado

“em sala de aula é desenvolver uma série de habilidades motoras, a partir de treinos

previamente selecionados, duas condigbes se impdem: estabelecimento de pré-
requisitos e lista dos desempenhos pretendidos dentro de um espago de tempo de-
terminado pelo adulto. Nesta perspectiva, o planejamento independe das caracteris-
ticas cognitivas das criangas que a ‘ele serdo submetidas, pois tudo é fixado conforme
as diferentes faixas etarias. Se por outro lado quisermos agir de acordo com o perfo-
do do desenvolvimento da crianga pré-escolar, respeitando cada fase desse proces-
s0, nosso planejamento deve seguir diretriz oposta ao exposto anteriomente. Planejar
é um processo contfnuo, porque hgsggdo em niveis crescentes da estruturagéo cog-
nitiva, constituindo-se portanto na préprio trabalho pedagégico, entendido como acdo
intencionalmente dirigida. ' )

Compreender desta maneira o planejamento implica considerar trés momentos
que se sucedem de forma ininterrupta ao longo de todo o trabalho:

a) um conhecimento teérico das etapas de desenvolvimento permitira a definigdo de
linhas gerais de atuag8o e a organizagdo de sucessivos planos de atuacédo;

“b) cada plano dever4 ser submetido a um perfodo de observacgéo das reagdes infantis
diante das atividades selecionadas, com a preocupagéo central de estabelecer as
caracterfsticas cognitivas das criancas; ' ;

c) a cada interpretagdo dos dados registrados devera haver uma redefinigdo do tra-
balho, respeitando o ritmo das criangas daquele grupo.

Visando detalhar o que afirmamos, vamos descrever a atitude daquele professor
que aceite a posturg tedfica propesta e que vé definir a partir dela seu trabalho peda-
gégico. - .

No inicio do ano, o professor chega a escola para ‘‘planejar’’, mas. seus alunos
s6 virdo depois de alguns dias. Como entdo elaborar um plano? Nossa sugestéo é
que ele organize o trabatho da primeira semana de forma tal que todas as atividades
propostas sejam distribufdas em grupos de trés ou quatro por dia, para que possa
construir uma visaq de conjunto das caracteristicas cognitivas de seus alunos. O ma-

 terial necessério ao desenrolar dessas atividades também deve ser organizado no mes-

mo perfodo. Uma forma de planejar as atividades da primeira semana pode ser:

/ , | 19 dia | 22 dia | 3°dia | 4°dia | 5°die
BRINCADEIRA SIMBOLICA X . X
BRINCADE|RA SENSORIOMOTORA X x [ 1 X

[ iMmITACAO ’ w X e
CLASSIFICAGAO

| SERIACAQ
QUANTIFICAGAO -
ESPACO
TEMPO B
IMITACAO DE MODELO COM QBUMTGE
SEQUENCIA

,,,,,,

o

Anexo - Vil: Extraido da Proposta da Programagdo de Educaco Infaritil DO. 11/06/88 - p. 18.
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