Rosa Maria Torres, actualmentéCoordinadora del Area de Gestion de
la Innovacién Educativa en el lIPPE UNESCO, Buenos Aires, escribe
sobre el legado de Paulo. Freire, seguramente ‘el pedagogo latino- -
-americano mds conocido, fallecido en mayo de 1997. Admirado por
muchos, criticado por algunos, mal interpretado en numerosas oca-
siones, las obras de Freire han sido objeto de muy variadas interpre-
taciones. Rosa Maria Torres no sélo evoca la variedad Y riqueza del
pensamiento de Freire y su permanente disposicién a enfrentar y
analizar todo nuevo desarrollo social, sino que le rinde un homenaje
a este destacado pedagogo, quien sobre todo luchd por mejorar las
condiciones de vida de los sectores perjudicados Y desvalidos de la
poblacidn. ‘ o

Rosa Maria Torres
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Los mdiltiples Paulo Freires

«No me comprenden», me decfa én.una entrevista en Sao Paulo, all4
por 1985. «No comprenden lo que he dicho, lo que digo, lo que he
escrito». Mistificado por unos, demonizado por otros, incomprendido
por muchos, Paulo Freire frecuentemente no se sentia reconocido en
las versiones de si mismo que, citando’su pensamiento, le devolvian -
tedricos y practicos, sectores pr_ogresi$tas y sectores reaccionarios, en
el mundo entero. Una y otra vez reclamo a sus criticos (pero podria
haber reclamado con igual fuerza a s‘ﬁs[seguidores);ubic’:ar,\histérica-
mente sus obras, reconocer la e_vdlucién de su pensamiento y su pro-
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pia autocritica, seguir su trayectoria mas reciente y permitirle, en defi-
nitiva, el derecho a seguir pensando, a seguir aprendiendo y a seguir
viviendo més alla de sus obras y, en particular, mas alla de La educa-
cién como préctica de la libertad (1967) y la Pedagogia del oprimido
(1969), dos de sus obras méas conocidas, y en las que muchos, se-
guidores y criticos, lo dejaron virtualmente suspendido. El Paulo Frei-
re de las ultimas tres décadas, él que ha muerto en Sao Paulo el 2 de
mayo de 1997, es un Freire tanto 0 més vivo que aquél de la década
de los 60 y los 70, pero lamentablemente desconocido para muchos.’

Seguidores y detractores han coincidido a menudo en reducir a Frei-
re a una caricatura de si mismo, encasillando su pensamiento en un
Unico campo (por lo general, la alfabetizacién de adultos) y restrin-
giéndolo a una serie de clichés e incluso a un método. Mundialmente,
el nombre de Freire evoca términos como alfabetizacion, concientiza-
cién, educacion de adultos, educacidn popular, educador ~ educando,
educacién bancaria, circulo de cultura, palabra generadora, tema ge-
nerador, universo vocabulary universo temético, didlogo, codificacion
y descodificacidn, unidad teoria — préctica, accion-reflexion-accion, in-
vestigacion participativa, problematizacion, critica, pensamiento dia-
léctico, transformacion de la realidad, pedagogia del oprimido, cultura
del silencio, invasién y liberacion cultural. ,

Algunos hablan del método (o de la metodologia) Paulo Freire, otros
de la teoria Paulo Freire, otros de la pedagogia Paulo Freire, otros de
la filosofia (y de la filosofia antropoldgica) de Paulo Freire, otros del

1 Afin de ayudar al lector en este recorrido registramos aqui cronolégicamente algunas de las
principales publicaciones de Freire (el afio de publicacién registrado corresponde a ia puiblica-
cién original): La educacién como préctica de la libertad (1967); Educacion y concientizacion:
extensionismo rural (1968); Accidn cultural para la liberacién (1968); Pedagogia de! oprimido
(1969); ¢ Extensién o comunicacion? La concientizacién en el medio rural (1969); Cartas a Gui-
nea-Bissau. Registro de una experiencia pedagdgica en proceso (1977); La importancia del ac-
to de leer (1982); Sobre educacién (Dialogos con Sergio Guimaraes) (1982); Educacién en la
ciudad (1991); Pedagogfa de la esperanza: Un reencuentro con la «Pedagogia del Oprimido»
(1993); Profesora si, tia no: Cartas a quien pretende ensefar (1993); Cartas a Cristina (1994);
A la sombra de un mango (1995); Pedagogia de la autonomia (1997).
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programa Paulo Freire, otros del sistema Paulo Freire. Alguna vez le
pregunté que con cudl de esas denominaciones se sentia mas cémo-
f do,. Me contesté: «Con ninguna. Yo no invents ni un método,‘ni una te-
oria, ni un programa, ni un sistema, ni i/né pedagogia, ni una filosofia.

Es la gente la que necesita ponerle nombre a las cosas».

Ciudadanp del mundo, el hombre de Paulo Freire permanecié no obs-
tante est,rechamente vinculadol a América Latina\;- En Europa,> Nortea-
meérica, Africa y Asia, muchos educadores identifican a América Lati-
na con Paulo Freire, como tantos otros la asocian con la salsa, la gue-
rrilla, la revqlucién, el Che, Fidel, Pelé o Méradona. Y, sin emb;fgo és
quizas en América Latina, y en particularen Brasil, su propio pa:’é, d,on-
de Freire ha sido objeto al mismo tiempb_dé la acodida‘ més cdlida y
de la critica mas dura. Lo cierto es que, en vida'y en'muerte, sus ideas
y posturas generaron siempre sentimiehtos. fuertes, adhesiones y
rechazos apasionados, interpretaciones 'muytiiferentes y hana opues- :
tas de su pensamiento. Para unos, un subversivo, un revolucionario,
un. gxponente de la izquierda radical, sometido como tal a prisién y
exmo,' y asociado por muchos al marXisfho‘,‘ail socialismo y hasta al |
comunismo. Para otros, un educador apolitico, un tibio «hunﬁanista y-
culturalista», un idedlogo de la concientizacién sin un planteamiento
politico de genuina transformacién social. Para unos, un pensamien-
to complejo, una teoria y una p‘raxis‘educ‘ativa avanzada. Para otros,
un pensamiento incompleto, falto derigor cientifico, necesitado de ela-

“boracidén tedrica, que continué repitiéndose a sf mismo 'y perdié

vigencia. ;

Der.nro y fuera de América Latiha, muchbs admiradores'le atribuyen a
Freire guestiones que forman en verdad'_parté del legado histérico de
la tradicién educativa democratica a nivel mundial yenla cual Freire
en?ontré, precisamente, él mismo, fuehtés,ﬂé‘_réferenéia evinspi‘raci"én. e
Asi, hay quienes atribuyen como aportes originales de Freire cuestio-
nes como el respeto al educando y a’su saber, el reCohonmiento de.
la realidad del educando como punto. de‘p'értidé e insumo fundamen-
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tal en el proceso de ensefianza-aprendizaje, la importancia del didlo-
go como recurso pedagégico, 0 incluso la invencién de términos co-
mo praxis? o concientizacién.® Al mismo tiempo, otros le niegan toda
originalidad o bien reclaman para si haber «superado» a Freire, ya en
el plano tedrico, en el politico-ideolégico, o en el pedagogico, particu-
jarmente en el terreno de la alfabetizacion y la educacion de adultos.
De hecho, desde los afios 70 e ininterrumpidamente, muchos han pro-
clamado haber superado el método Freire de alfabetizacion, reducido
por unos a un conjunto de herramientas y técnicas (técnica de la pa-
labra generadora, dialogo entre educador y educando, codificacion y
descodificacion de l4minas, etc) y entendido por otros como un en-
cuadre amplio de orden filoséfico, socioldgico e ideolégico (concienti-
zacion, pensamiento critico, unidad teoria-practica, transformacion
social, proyecto de liberacion, etc). Asimismo, mientras unos ven en
Freire al iniciador e inspirador del movimiento latinoamericano de edu-

cacién popular, otros consideran que la. educacién popular se asento

fundamentalmente en un distanciamiento y una superacién del pen-
samiento freiriano.

La percepcion generalizada de Freire, como se ha dicho, es la de al- -

guien vinculado a la educacion de adultos; alguien que creé un méto-
do de alfabetizacién de adultos (conocido indistintamente como mé-
todo Paulo Freire, método psicosocial 0 método reflexivo-critico) que
ensefia a leer y escribir en poco tiempo no solamente la cartilla o el
manual sino la propia realidad; alguien que propuso el dialogo, la re-
lacién horizontal y la igualdad plena entre educadores y educandos;
alguien que plante6 la educacién eminentemente como concientiza-

5 «Praxis es un término acupado por el tedrico de la educacién Paulo Freire. Significa el proce-
so de accion y reflexién que realizan las personas sobre su mundo con el propésito de trans-

formarion. En verdad, praxis fue un término acufiada por los antiguos griegos, luego retomado

profusamente y trabajado dentro del pensamiento marxista. .
3 . Concientizacidn era un término manejado en el ISEB (Instituto Superior de Estudos Brasileiros),
creado en 1955 y al cual estaban vinculados destacados intelectuales y cientistas sociales bra-
silefios preocupados con el desarrollo nacional y con la construccién de un pensamiento brasi-
lefio auténomo. Freire fue, no obstante, quien dio resonancia mundial al término.

272

N

cién y la concientizacién como herramienta para la liberacién de los
analfabetos, de los oprimidos. ' '

No obstante, Freire rechazé muchas de esas percepciones y las de-
nunci6é como falsas lecturas de su pensamiento. Seguramente para
sorpresa de muchos, Freire nunca ré‘i{vind‘icé haber creado un método,
un método para ensefiar a leer y escribir en particular o un método -
educativo en general, ni mucho menos h'abe'r'elaborado una p'edago-
gia, una teoria de la ensefianza'y el abre"ndizaje. Por otra parte, reite-
radamente insistié en que su andlisis y su critica a la <educacion ban-
caria» no se referian unicamente al ambito de ,Ia' educacién de adultos
sino a la educacion en su conjunto y, més alla de eso, a la sociedad a
la cua[ dicha «educacion bancaria> sirve de soporte. La alfabetizacién
de adultos - lo repitid siempre —fue apenas un punto de entrada y de
interyencién que le permitié mirar criticamente la totalidad del fené- .
meno edqcativo. («Mucha gente piensa que yo desarrollé todos estos
temas porque soy un espécialista en alfabetizacion de adultos. No, no,
no. No es asf. Por supuesto, 4 alfabetizacion de adultos es algo que
. he estudiado en profundidad, pero la estudié por una necesidad social
.de mi pais, como un desafio. En segundo lugar, estudié la alfabetiza-
cién de adultos en el marco de la educacidn y en el marco de refe-
rencia de la teoria del conocimiénto} pero.no como algo'en si mismo,
porque como tal no existe», 1979). Tomé distancia, en este sentido, de
quienes, incluso citando su pensariento, entendieron como equiva-
lentes educacion populary educacion de adultos o cambio educativo
y educacién no-formal («La educacién. popular no se confunde ni se

- restringe solamente a los adultos. Lo que marca, lo que define a la edu-

cacién popular no es la édad. de los educandos sino la opcién politi-
ca», 1985). Enfaticamente negé ‘asimismo haber promovido el equi-
voco de una relacion de énsefianza-aprendizaje en 1a que se anula el
papel del educador y la: neceSai'ia directividad de la ensefianza («El
educador que dice que es igual a los educandos, o es demagdgico, o
miente, o es incompetente. Toda-educacién es directiva, y esto yaestd
dicho en la <Pedagogia del-oprimido»», 1985). -
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Freire ha sido profusamente analizado a la luz de, y comparado con,
los grandes pedagogos y pensadores vinculados a la educacion.
Muchos le asociaron al movimiento de la «escuela activa» y estable-
cieron nexos de todo tipo con algunos de sus impulsores (Dewey,
Decroly, Montessori, Claparéde, Freinet). Otros juntaron los nombres

de Freire e lllich en torno a la propuesta desescolarizadora. En.ambos '

casos, Freire respondi6 diferencidandose, tanto de los planteamientos
de la <escuela activa> («La <escuela activa: trajo efectivamente contri-
buciones muy importantes a nivel metodoldgico. Criticaba la relacién
entre educadores y educandos, y criticaba también la fragmentacion
de la escuela tradicional, pero no traspasaba este limite de la critica.
Yo, a mi vez, critico lo-que la <nueva escuela: criticaba a la escuela tra-
dicional, pero critico también el modo de produccién capitalista», 1985)
como de la propuesta desescolarizadora de lllich, pues el plantea-
miento de Freire nunca fue destruir o0 negar la escuela, sino transfor-
marla («La impresion que uno tiene cuando estudia a lllich es que I3
escuela, como institucién, aparece como poseyendo una esencia de-
moniaca, lo que equivale a decir que es inmutable. A mi juicio, sola-
mente al analizar la fuerza ideoldgica que estd detrds de la escuela
como institucion social podemos comprender lo que es, pero puede
dejar de ser», 1985).

Freire no fue ajeno ni-a la critica ni a la autocritica en torno a su obra.
En numerosas oportunidades reconocié ingenuidad, subjetividad, am-
bigliedad y falta de claridad politico-ideolégica en sus primeros escri-
tos, y una cuota de responsabilidad en lo que é! consideraba «apro-
piaciones» o falsas lecturas de su pensamiento. En particular, muchas
veces se refirid a la ingenuidad inicial de su nocién de concientizacion.
(«Estaba ideologizado, ingenuizado como pequefio burgués intelec-
tual», admitia ya en 1973. «Comencé a preocuparme con el uso de la

palabra «concientizacion». El desgaste que esa palabra sufrié en Amé- -

rica Latina y después en Europa fue tal, que hace cinco afios o mas
que no la uso», decia en 1974. «La lectura menos ingenua del mundo
no significa todavia el compromiso con la lucha por su transformacion,
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mucho menos la transformacion misma, como parece pretender el
pensamiento /deal/sta» recalcaba en 1986 al recibir de la UNESCO
el premio «Educacién para la Paz», en Paris).
La vigencia (o no) de Fi’éire‘_;f

La v:genc:a (0 no) de Freire: es un tema que ha estado en el tapete

.desde hace ya algun tlempo En el caso de América Latma nueva-

mente el campo esta dividido entre quienes ven en Freire un pensa-
miento anquilosado yatadoaun determmado contexto y momento his-
térico, y quienes, del otro Iado defienden la plena vigencia de su obra;

Un breve recorrido porla educacuén latlnoamencana alolargo de las
tres ultlmas décadas aporta Iuces en este sentldo '

)

: En Io que. hace al campo especuflcd de la alfabetuzacnon/educacuén de

adultos, en los-afios 70 y ‘hasta mediados. de los 80, la gran mayoria

| de programas y campafias mencnonaban a Freire y decian inspirarse, '
- de algin modo, en sus planteamientos. Dentro del movimiento de edu-

cacion popular Freire era un referente mevntable ya para. incorporar-
lo, ya para diferenciarse de él. Hoy, la reconoc1da «crisis» de dicho mo-
vimiento y su «re- fundamentaCIén» pasan para-algunos, entre otras |

~Ccosas, por dejar atras a Freire.y, para otros, por.volver a Freire, por

una relectura criticay contemporanea desu pensamlento y de suobra.

o

El |mpulso cobrado en los tltimos anos por Ia aIfabetnzac:on mfanhl en

" el marco de teorias, enfoques y metodologias’ renovadoras dentro del

ambito escolar, reactivé la mencién y el debate en torno a Freire, y su
comparacién con autores como Piaget, Vlgotskl 0 Ferreiro. Del en-
cuentro entre alfabetizacion de adultos y alfabetizacién infantil han em-
pezado a emerger constatac:ones acerca de la proximidad entre plan-

‘teamientos de Freire y planteamlentos del constructuvnsmo entornoa .

premisas tales como el respeto al mundo’ y la experiencia del edu-
cando, las visiones del aprendizaje y del proceso pedagdgico, el edu-

v
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cando como sujeto y no como objeto, la alfabetizacién como acto crea-
dor y como acto de conocimiento y no como apropiacion de una sim-
ple técnica, o el aprendizaje de la lengua escrita como un aprendiza-
je inseparable del contexto.

En cuanto al campo educativo en general, si uno recorre la produccién
intelectual vinculada a la educacién latinoamericana a lo largo de las
tres Ultimas décadas, advierte que la mencién de Freire en el cuerpo
y en la bibliografia de dichas publicaciones, abundante en los afios 70
e inicios de los 80, ha venido disminuyendo sensiblemente e incluso
desapareciendo. Este degradée coincide con el del ideario que orien-
taba a la educacién latinoamericana en esos afos, ideario organiza-
do en torno a objetivos de desarrollo, democratizacidn y transforma-
cién social. En este contexto, no sélo fue ‘desapareciendo Freire sino
otros idedlogos y pensadores de la educacion — desde campos varia-
dos como la filosofia, la sociologia, la historia, la ciencia politica, la an-
tropologia o la lingUistica — sustituidos gradualmente por economistas,
administradores y/o tomadores de decisiones en el campo educativo,
macroestudios multinacionales centrados en la provisién de informa-
cién e investigacion cuantitativa, y nuevos actores protagénicos en el
escenario educativo internacional, tales como el Banco Mundial.

No obstante, Freire ~ su presencia, su pensamiento, su influencia so-
bre el pensamiento de otros — nunca perdié vigencia. A despecho de
quienes lo congelaron en los afios 70 y lo emparedaron entre Ias
paredes de la alfabetizacién y la educacion de adultos, Freire S|gu10
vivo, aprendiendo, pensando y escribiendo, dejé — forzado — su Brasil
natal en 1964 y salié a recorrer mundo para volver en 1980, dispues-
to a «aprender todo de nuevo», como él mismo dijo. Entre 1989y 1992
fue Secretario de Educacién del Municipio de Sao Paulo, la ciudad més
populosa de Brasil (30 millones de habitantes). En todos estos afios,
perdié a su primera mujer — Elza — y volvié a casarse — «Nita me de-
volvié la vida», me comentd cierta vez —, produjo muchos libros,
participé en infinidad de conferencias y eventos, fue miembro de

276

innumerables asociaciones, grupos y comités, y recibié incontables

premios y homenajes internacionales, incluida la Medalla Comenius
otorgada por Ia UNESCO en 1994.

En el trasfondo fueron quedando la alfabetizacion y la educacion de

adultos, en las que en cambio permanecieron atrapados muchos de
sus seguidores y criticos, y a las que todos parecian querer remitirle
inexorablemente. Sus:lecturas, preocupaciones y reflexiones fueron

. abarcando temas muy variados, amasados siempre con su obra an-
terior, pero en continuo didlogo con las nuevas coyunturas y las nue-

vas realidades. Asl, el Freire de los aﬁos 80.y, sobre todo, de los 90,
es un Freire que se mete ¢on temas de politica y reforma educativa,
con aspectos diversos del sistema escolar formal - financiamiento, cu-
rriculo, pedagogfa formacién docente, administracién — desde una

.busqueda que snempre se empené en superar los enfoques sectoria-

les e ir al encuentro de la totalldad ‘Tema e interlocutor cada vez més
saliente en su pensamiento y en su discurso fueron los maestros: sus
dltimos libros — en particular Profesora si, tfa no: Cartas a quien pre-
tende ensefiar (1993) y Pedagog/a de la.autonomia (1997) — fueron
dedicados enteramente a los maestros y al tema docente. Este Ultimo
libro, por decisién de Freire, tuvo un tiraje de 30.000 ejemplares (tira-
je muy alto para los esténdares brasnlenos) y se vendié a 3 reales
(3 délares), pues el autor querfa asegurar su acceso masivo-a los
maestros. La ed|C|én en efecto se agoté en pocos dias.

A

No se trata, sin embargo como blen me rectlflcaba él mismo en nues-
tra entrevista en 1985, de un Freire: esqwzofrénlco dividido endos: el -
Freire de ayer y el Freire de hoy. Se trata de un solo Freire en movi-

miento, en estado permanente de aprendizaje y en continua supera-
cién de si mismo..Mistificado y satanizado cuando apenas despega-

~ ba, convertido demasiado rapido en teor/a y en método, defensores 'y

fiscales le negaron a la larga el derecho a equivocarse y rectificar, a
avanzar y perfeccionar, a seguir desarrollando y profundizando sus
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ideas, como se le permite a cualquier persona, como requiere cual-

q

uier intelectual serio y honesto.

De hecho, cuando se vuelve a leer a Freire siempre se encuentra al-

g
u

0 nuevo. Pero para encontrar algo nuevo hay que haber avanzado
no mismo desde la Ultima lectura.

Los multiples Paulo Freires

2

Conversando en el aeropuerto de Bombay, India, un joven pakista-
ni me revela que su decisién de hacerse maestro arrancé de haber
leido un libro de Paulo Freire.

Un relato de un programa de alfabetizacién realizado en una cércel
en Santa Lucia, en el Caribe inglés, afirma: «Descubrimos que el
método Freire se nutre de la dificultad, porque las dificuitades for-
maron una parte integral del proceso mismo. Antes que inconve-
nientes insuperables, las dificultades eran problemas a resolver en
una situacion de didlogo y a convertirse, asi, en materia del proce-
S0 de aprendizaje».

En un libro sobre descentralizacion educativa en Argentlna se
afirma que los Consejos de Escuelas, creados en 1988, se funda-
mentan en principios inspirados- por Paulo Freire, en tanto la
cogestiéon de padres, alumnos y maestros significa que se le de-
vuelva al pueblo ambitos de injerencia y decision, de los cuales fue
desplazado en el momento de la constitucion de los sistemas for-
males de educacidn a manos de los Estados nacionales. '
Un hombre en un tren. de Williamsburg a Nueva York lee la Peda-
gogia del oprimido. La controladora, al pasar, le pregunta si es cier-
to que el autor de ese libro es comunista. El hombre le explica que
no, que esa es la fama que le han dado algunos para despresti-
giarlo, que Freire lo que hace es defender la justicia y al ser humano.
Una maestra de primer grado en una escuela del Ecuador me cuen-
ta que ella aplica con sus alumnos el método Paulo Freire, el cual,
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expllca consiste en «que los nifios d/gan su oplnlén y escriban con
sus propias palabras».

En un panel sobre a|fabet|za0|én de adultos en Africa se discute si

el «método Paulo Freire» es o no adecuado para Botswana. Un po-
nente afirma que si pues «dyuda a concientizar en tanto incentiva

el didlogo». El otro panelista dlscrepa argumentando que «Freire

propone cambiar toda la sociedad y la gente en las comunidades:

rurales tiene un dmibito limitado de pensamiento y accion».

* En un seminario internacional sobre educacién, una mujer europea

dice que su hija de 8 afios ha aprendido a dudar de lo que dicen los

~ libros y de lo que le ensefian en la-escuela. Afirma que, sin saber-

lo, su hija es una d|SC|puIa de Paulo Freire.

En una visita a un centro de alfabetizacién en un barrio. marginal de
El Cairo, una de las aIfab,'etiz?ddras me pide si puedo enviarle un
libro de Paulo Freire, de quien ha escuchado.

En una reunién sobre la Convencién de los Derechos del Nifio, un
catedratico norteamericano explica que una colega suya esta de-
sarrollando un programa para atender adolescentes con problemas
en una escuela publica en Estados Umdos inspirada en «el meto-
do de Paulo Freire». ;

'El director de una escuela rural en Nepal me cuenta que leyd hace

mucho un libro de Paulo Freire (no recuerda ‘su titulo) y que allf

aprendié que «/os analfabetos no son lgnoram‘es y que merecen_

respeto»
En Africa del Sur, en 1993 en un congreso nacional sobre educa-

cién de adultos, mucha gente se’ sorprendlé al descubrir que Pau-

lo Freire estaba vivo y continuaba escribiendo. El régimen del apart-
heid, que prohibié su lectura durante muchos afos, habia Iogrado
asi su verdadero cometldo erradlcar no sélo sus IIbI’OS sino a Frei-

.- -Te mismo..

Un programa de capacﬂacuén de maestros en Madhya Pradesh, In-

dia, dice haber encontrado én los esctitos de Paulo Freire y.en su

fIIOSOfIa acerca de los opnmldos 1nsp|raC|én para delmear los pnn-
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cipios de participacion y dignidad docente en que se fundamenta el
programa.

e Una pareja de médicos japoneses que me ayudan a elegir el menu
en un restaurante en Tokyo dicen haber leido y disfrutado dos libros
de autores latinoamericanos: la Pedagogia del oprimido de Paulo
Freireé y Cien Afios de Soledad de Gabriel Garcia Marquez.

A lo largo y ancho del planeta, en los lugares y las culturas mas di-
versos, cada quien fue encontrando en Freire esencialmente lo que
necesitaba y lo que queria encontrar. Y aqui radica quizas precisa-
mente parte de la explicacion acerca de la multiplicidad de lecturas de
su obra. Nadie sabra ni podra ponerse de acuerdo sobre qué dijo y qué

no dijo Freire. Freire mismo no habria podido asumir — e incluso quién-

sabe si intuir — la infinidad de Freires a medida que la gente fue in-
ventando por ahi.

Desde esta perspectiva, poco importa si unos entendieron mejor a
Freire que otros, si hubo quienes comprendieron realmente su pen-
samiento o no. Quizas la contribucién mayor de Paulo Freire esté en
haber logrado comunicarse y conectarse con las fibras mas amorosas
y genuinas de mucha gente — Babel de edades, razas, credos, posi-
ciones econdmicas, sociales e ideoldgicas, niveles educativos, profe-
siones y oficios —, ayudarles a saber que existe algo llamado educa-
cién y algo llamado pobreza/marginacion/opresién, que existe una re-
lacion entre ambas, que dicha relacién puede ser tanto de complici-

dad como de ruptura, util tanto para oprimir como para liberar. Paulo, -

el gran comunicador, el gran inspirador, ha logrado que millones de
personas en el mundo descubran y saquen de si lo mejor de si mis-
mas: su lado humano; tierno, generoso, su capacidad para conmo-
verse, la conviccién y la energia necesarias para convertirse en vo-
luntario, en inventor, en héroe, en revolucionario. En un mundo en el
que se agigantan tanto la riqueza como la pobreza, en el que el indi-
vidualismo arrasa con el sentido comun y la mas basica solidaridad,
en el que se proclama ya no sdélo el fin de las ideologias sino incluso
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el fin del trabajo, Freire siguié'hab'léndo'hésta el Gltimo. momento de
esperanza, de liberacién y de utopia, vocablos que muchos han ar-
chivado ya como pasados de moda y en desuso.*

. Es esto, en definitiva, lo que cruza su v1da y conflere grandeza a su

obra: su mensaje de esperanza, de Iucha de perseverancia, de no re-

signacion, de no claudicacién. En vida y en muerte Freire nos ha de- -

jado un Iegado que es mucho mayor, mas vigente y mas duradero que
cualquier teorfa educativa y que cualqmer método de alfabehzacnon

4  «Yo quisiera morir dejando un mensaje de Iucha» me decla precisamente en una tltima entre-

vista realizada en 1994.
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