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Ensefanzas de un maestro

latinoamericano

NELIDA LANDREANI"

Paulo Freire nos ha dejado el
sabor de lo posible, su humildad,
su cabalgadura, sus suefios. Esta
nota, es un intento de convocar su
pensamiento, de retener en nuestra
practica su €tica militante, reme-
morando su tltima escala en Ar-
gentina, en 1996, releyendo algu-
nos de sus textos, aquellos que me
han interpelado como educadora.

Invocarlo en plena hegemonia
neoliberal, convoca a redoblar
nuestro compromiso contra la
desideologizacidn, las nuevas for-
mas de dominio simbélico, contra
los procesos que empujan a las
personas al margen de la riqueza
social. Son momentos en que la
Universidad Argentina pareciera
agotar reservas criticas y marchar
al compds del proyecto de exclu-
sién, en si misma vulnerada en su
labor al diseminar complacien-
temente la competitividad, el indi-
vidualismo, los privilegios, los cri-
terios de mercado en laproduccién
de saberes en nombre de la Ciencia
y la Tecnologia. Es por ello que
estas notas deshilvanadas no tie-
nen por objetivo presentar un an4-
lisis profundo y detallado del pen-
samiento pedagégico de Paulo,
sino mds bien, interpelar mi propia
memoria para recoger los aprendi-
zajes que este maestro sembré en
mis afios de intelectual y compar-
tirlos con los lectores de Critica
Educativa. Nudos de significados
que han prefiado mi vida académi-
ca, mi lucha politica, mi afén por
una sociedad mejor y me ayudan

como a tantos otros a la reafir-
macién de un sendero cuyo derro-
tero ha ayudado a trazar.
VolveraPedagogiade la Espe-
ranza, ha revitalizado mis afanes,

" Titular de Sociologia de la Educacién en la Facultad de Ciencias de la Educaci

acompanando su trayectoria, una
aventura de entrega, compromiso,
de bisqueda en la que no escatimé
la critica. Si tengo que definir de
alguna manera su encarnadura, di-
ria que ha sido un maestro com-
prometido con el pueblo. Un lu-
chador cuya historia de vida ha
sido una muestra cabal de esa ten-
sién vital de sufrir la opresién de
los explotados esgrimiendo la es-
peranzacomo instrumento de libe-
racién, y la educacién como préc-
tica politica.

Paulo Freire y los
intelectuales

Rememorar a Paulo obliga a
repensar nuestra tarea de intelec-
tuales, en tanto trabajadores de la
cultura. Y con él, evocar algunas
ideas gramscianas que fueron
esclarecedoras enrelaci6nal rol de
los intelectuales en la reproduc-
cién del orden capitalista : Freire
no cay6 en la confusién. Profesé
una auténtica labor pedagégica
destinando su calidad de intelec-
tual a los intereses de los domina-
dos.

Nolotradujo sélo en palabras,
sino, y sobre todo, lo puso en préc-
tica a través de la coherencia de
una vida dedicada a la educacién
de los pobres, los desesperados,
los marginales, los oprimidos. Su
eleccién no fue fortuita, la educa-
ci6n como préctica de la libertad
comienza reconociendo la lucha
del hombre por la humanizacién
amenazada por la opresi6n que lo
ahoga. Su trayectoria, de ninguna
maneralineal, fue recorriendo sen-
deros siempre sefialados por su
acercamiento a la injusticia, la po-
breza, Con tolerancia haciael pen-
samientodivergente, Freire demos-

en la Facultad de Humanidades y artes de la Universidad Nacional de Rosario,

tré la fortaleza de sus conviccio-
nes, siendo muy critico con aque-
llos que se dicen educadores criti-
cos y cuya prédctica educativa, en
cambio, es manipuladora y autori-
taria.
“Criticar la arrogancia, el auto-
ritarismo de intelectuales de iz-
quierda o de derecha, enel fondo
igualmente reaccionarios que se
consideran propietarios, los pri-
meros del saber revolucionario,
y los segundos, del saber conser-
vador ; criticar el comportamien-
to de universitarios que preten-
den concientizar a trabajadores
rurales, urbanos sin concien-
tizarse también con ellos; criti-
car un indiscutible aire de
mesianismo, en ¢l fondo inge-
nuo, deintelectuales que en nom-
bre de la liberacién de las clases
trabajadoras imponen o buscan
imponer la ‘superioridad’ de su
saber académico a las ‘masas
incultas’, esto lo he hecho siem-
pre. Y de esto hablé casi exclusi-
vamente en la Pedagogia del
oprimido. Y de esto hablo ahora
en la Pedagogia de la esperan-
za.” (p. 75)

Criticado por muchos, en mo-
mentos en que las Ciencias Socia-
les tomaba un giro claramente
posmoderno, Freire desarroll6 su
carrera de intelectual apoydndose
en un eje central de su préctica
pedagdgica : su interés por mante-
ner intacto su vinculo solidario con
los alumnos, teniendo siempre pre-
sente el objetivo del educador.

*Una de las diferencias sustan-

tivas, (sin embargo), entre yo y

esas criticas que se me hacen es

que para mi el camino para la
superacién de esas précticas est4
en la superacién de la ideologia
autoritariamente elitista ; estd en
el ejerciciodificil de las virtudes
de humildad, la coherencia, la
tolerancia, por parte del o lainte-
lectual progresista. De la cohe-
rencia que va reduciendo la dis-
tancia entre Io que decimos y lo

6n en la Universidad Nacional de Entre Rios y
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que hacemos™..."de ah{ la caute-
la vigilante con que deben actuar
(los docentes), con que deben
vivir intensamente su prictica
educativa ; de ahf que sus 0jos
deban estar siempre abiertos, sus
ofdos también, su cuerpo entero
abierto a las trampas de que esté
lleno el llamado ‘curriculum
oculto’. De ahi la exigencia que
deben imponerse de ir torndndo-
se mds tolerantes, de ir ponién-
dose mds transparentes...” (Ob.
cit. 76)

El intelectual critico hasidoen
suejemplo, lamanerasiempre aler-
ta de realizar una préctica ética, es
decir, consecuente. En muchos de
sus escritos menciona laimportan-
cia de la coherencia prictica. Es
decir, que gran parte de la funcién
educadora est4 puesta en juego no
s6lo a través de la propuesta peda-
g6gica, sino en el testimonio mis-
mo de la vida del profesor o profe-
sora, de su prictica cotidiana, de
su disciplina intelectual y su com-
promiso social. De ahique intentar
describirlo como intelectual criti-
co nos obliga a desdoblar el con-
cepto mismo de educador critico,
como aquél que no construye su
labor pedagdgica al margen de las
condiciones sociales en las que se
produce su prictica. Estaeslabase
de su 6ptica ético politica y la que
fundamenta su optimismo peda-
goégico, asunto del que me quiero
ocupar especialmente .

La pedagogia de la
esperanza

El optimismo de Freire no
deviene de la ingenuidad. Provie-
ne del reconocimiento del cardcter
politico y directivo de la educa-
ci6n. Esta idea central, posee un
correlato paradéjico : los intelec-
tuales de la época, los trabajadores
de lacultura, han sido ganados por
el nihilismo y el exceso de lengua-
je. Releer a Freire permite remo-
ver el aire porque su estilo llano y
poco rebuscado, nos remite al cen-

tro de las contradicciones, a la cla-
ridad de los que poseen conviccio-
nes. Paulo Freire dijo “soy un es-
peranzado” a la vez que invité
fervientemente a no abandonar la
lucha.

‘La fuerzade lahegemoniaago-
bia, provoca desdnimo. En San
Luis hablando del inmovilismo de
muchos, un joven maestro rural le
pregunt6 c6mo se puede superar el
pesimismo, el descompromiso.
Respondié:

“No es fécil, porque en ciertos
momentos de la vida, uno se sien-
te cansado. Pero uno no tiene
derecho a sentirse cansado, a de-
sistir de la lucha. La lucha es
histérica, la forma en que lucha-
mos es histérica. La lucha no se
acaba, tiene que ser continua-
mente reinventada en funcién de
las circunstancias histéricas y so-
ciales. La lucha es situada. Las
formas de pelear son histéricas.
Hay que reinventar las formas de
pelear, pero nunca dejar de pe-
lear. La existencia humana es
una experiencia de lucha : espe-
ranza, tenacidad, suefios.”

Repensar a Paulo Freire enton-
ces, es fortalecer el optimismo y el
sentido de la critica, es decir de esa
capacidad de producir rupturas de
sentido, de dotar de significado
libertario a la préctica de la rebel-
dfa, del disconformismo, la pro-
testa. No es s6lo despejar el pesi-
mismo, sino que es recuperar la
lucha de los que sostienen activa-
mente la posibilidad de transfor-
macién social : 1a carpa de la dig-
nidad, la rabia de los piqueteros,
las marchas de silencio, la protesta
callejera, lapresenciade los movi-
mientos sociales que conmueven
por su persistencia.

Recordar a Paulo es reavivarel
sentido de lucha de los educadores
criticos, de quienes confian en la
fuerza de la justa pelea contra un
sistema injusto. Refrescar sus pa-
labras, ayuda a revisar esa ausen-
cia de compromiso de muchos in-
telectuales en la lucha y en las

protestas, demasiado ocupados en

llenar planillas, escribir papers y

dictar cursos. ’
“Rehuso al inmovilismo, la apa-
tia, el silencio. Lo que contraria
la naturaleza de los hombres y
mujeres es la inmovilidad. Pero
la biisqueda sin esperanza es una
busqueda vana. La condicién de
buscary de hacerlo con esperan-
za, es parte de mi naturaleza. Soy
un esperanzado. La desesperan-
za es una traicién a la propia
naturaleza. ; Acaso es posible
ser docente sin esperanza ?
Cémo se puede ser docente si
no estoy conciente de mi propia
bisqueda 7”...

Evocar la vida de Paulo Freire
compromete a poner en acto loque
algunos proclaman: ser educado-
res progresistas, intelectualescuya
coherencia préctica acompaiie el
discurso académico. La debilidad
ética de nuestra sociedad empujaa
muchos educadores a perder de
vista la funcién politico social de
la educacién. Acosados por las re-
formas neoliberales, muchos do-
centes estdn perdidos en su tarea,
administrando contenidos ajenos
a los intereses de los jovenes, de
las mujeres, de los aborigenes, de
los pobres..., agobiados por la pre-
siéndereciclarse, desalentados por
condiciones de trabajo que no solo
vulneran su calidad de vida sino
que confirmanel lugarescasamente
valorado que la sociedad politica
les ofrece.

La propuesta de ese maestro
brasilefio ha sido recoger la ética
docente decaida, y reconstituir la
capacidad de autonomia, forjarla
al calor de la lucha popular como
una tarea de todos, de los dirigen-
tes gremiales, de los propios do-
centes e intelectuales. Desde lue-
go, ello implica debatir el cardcter
politico de laeducacién y reinven-
tar nuevas formas de prédcticaedu-
cativa. Implica, en fin, retornar a
la cuestién medular del acto edu-
cativo : la relacién humana, el
contenido ético de nuestra préctica
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pedagébgica

“Tiene que ver con las reglas
morales de convivencia, de res-
peto, tiene que ver con nuestra
presencia en el mundo, con lo
queesel buensentido. Cabe alos
educadores ayudaralos alumnos
a superarse. La eticidad no es
hacer discursos abstractos ni si-
mulacién. Laeticidad exige como
educadores el testimonio de se-
riedad. La eticidad de los profe-
sores y profesoras es testimoniar
a sus alumnos que la ignorancia
es el punto de partida de la sabi-
durfa. Errar no es pecado, errar
es parte del proceso de conocer
que es la bisqueda de saber. Es

preciso trabajar con los alumnos

a través del ejemplo, sabiendo
que mi ejemplo no salva al otro.

El mundo se salva si nosotros

luchamos, si nosotros participa-

mos politicamente; si peleamos

unidos para salvarlo. El docente

no es un salvador. El mundo se

salva si todos juntos lo salva-
mos, si practicamos la solidari-
dad”

La educacién como practica
politica, la préctica politica

como formadora

Encontr6 en su préctica peda-

gdgicalasimbiosis entre politica y
educacién. Surelacién con los mo-
vimientos polfticos y sociales pro-
gresistas, con los analfabetos, cam-
pesinos, pescadores, obreros,
desocupados, nos6lo de Brasil sino
de AméricaLatinay el tercermun-
do, le permiti6 ver con claridad la
escisién del aparato educativo en
relaci6n alarealidad de laexplota-
cién de los hombres. Se dedicé
entonces a denunciar su funcién
alienadora, bancaria, colonizado-
ra, ideologizadora.

Su confianza en la conciencia

proletaria, su acompafiamiento en
las protestas y las luchas de este
siglo, derivé en una gran verdad :
lo politico forma parte de la natu-
raleza de la educacién porque el
conocimiento es un arma de libe-
racién cuando se pone al servicio

delos intereses populares. Escuela
y poder entonces no son dos esfe-
ras independientes, sino tremen-
damente vinculantes. Toda lucha
inclusive partidaria, contiene va-
lores que forman al ciudadano en
una ética solidaria, en aprender a
decir su palabra, en defender sus
derechos, en denunciar, proponer
y participar en la toma de decisio-
nes.

Lo que me parece impresionan-
tey dialéctico, dindmico, contra-
dictorio, es c6mo, teniendo do-
minios especificos, hay una
interpenetracién de lo politico
enlo pedagégicoy viceversa. Lo
que quiero decir con eso es que
cuando se descubre una cierta y
posible especificidad de lo poli-
tico, se percibe también que esa
especificidad no fue suficiente
para prohibir la presencia de lo
pedagégico en ella. Cuando se
descubre a su vez laespecificidad
de lo pedagégico, se nota que no
es posible prohibir la entrada de
lo politico. Por ejemplo, 1a re-
ciente y maravillosacampaiia por
las Directas Ya. Es obvio que no
fue hecha en los seminarios de
filosoffa de la educacién, de las
ciencias sociales aplicadas a Ia
educacién, dentro de la Univer-
sidad: fue hecha en la ciudad. La
plaza piblica se abri6 para la
presencia extraordinaria en el
Gltimo encuentro de Sad Paulo,
por ejemplo, de 1.700.00 perso-
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nas. Fue un acto politico, pero
serfa profundamente ingenuo no
reconocer ladimensién altamen-
te pedagdgico testimonial de la
presenciade 1.700.000 personas
cantando el Himno Nacional to-
madas de las manos. O sea, nin-
guno hizo un seminario paradis-
cutir las ‘Directas Ya’, lo que
hubo fue un discurso politico de
este 0 aquél lider de la oposicién
brasilefia y un involucrarse en la
préctica. Lo que realmente ocu-
rri6 fue : salir de casa e ir a la
plaza piblica convencido de re-
¢lamar un derecho, el derecho a
escoger al presidente de la repu-
blica, contra la manfa del poder
dominante de este pafs de decir
que el pueblo brasilefio todavia
no sabe elegir. Contra esa farsa,
la masa fue a la plaza piblica y
dio una respuesta extraordinaria
alllamamiento de las dirigencias,
sobrepasando a las propias
dirigencias. Estas quedaron un
poco aturdidas, sin saber siquie-
ra explicar la presencia de tanta
gente y el orden en medio de
tanta gente. Como educador me
pregunto :;Esta prictica politi-
ca, esa presencia de una voz, la
voz de un pueblo que lucha
contra el silencio que le fue im-
puesto en todos estos afios de
régimen de facto, autoritario, no
habr4 sido también un momento
extraordinario de pedagogfa en
el dinamismo, en la intimidad de
un proceso politico ? Es Iégico
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que no fue una educacion siste-
matizada, con una pauta prees-
tablecida para discutir la lucha
declases,... Loque hubo fue exac-
tamente la encarnacién de un
deseo popular : votar. Algo emi-
nentemente politico, con un
revestimiento eminentemente pe-
dagégico... Por més que se quie-
ra encontrar la especificidad de
lo politico no se puede descono-
cer una extension de lo politico
en lo pedagégico. Por ejemplo,
el convencimiento que es una
caracteristica de lo pedagégico,
se da también cuando Lula habla
politicamente. Este momento es
politico y Lula habla a las masas
populares defendiendo su posi-
cién con coraje, como obrero y
no como intelectual pequefio bur-
gués. También eso es importante
dejar en claro, é] habla como un
obrero que conoce, que lee la
realidad del pais, sin necesaria-
mente, leer libros. Cuando hace
un discurso combativo, cuando
agita la mano, cuando llama al
pueblo a asumir una oposicién,
Lula estd intentando convencer.
Convencer. Vencer, como carac-
teristica de lo politico, pasa por
el convencimiento que es peda-
gbégico. Como se ve, al buscar
vencer, el politico tiene que re-
currir al convencimiento. En el
acto politico hay, por lo tanto, la
naturaleza o la marca de lo peda-
gbgico, asi como en lo pedagdgi-
co estd la marca de lo politi-
co”...” Veamos ahora mi propio
caso como educador, como pro-
fesor. Por ejemplo, cuando dis-
cuto como educador, conun gru-
po de estudiantes que estdn por
graduarse o de postgrado, en el
Brasil o fuera de él, estoy en la
6ptica de lo pedagdgico, preten-
do convencer. Muy bien, pero
convencer para qué. Para que
este convencimiento agregue
algoalaluchaporlabisquedade
la victoria en una perspectiva de
sociedad que me moviliza. En-
tonces, mi esfuerzo en un semi-
nario de postgrado no es solo
para convencer a los estudiantes
de que Marx estaba en lo cierto,

porejemplo, cuando deciaque la
historia no es ninguna entidad
superior que est4 encima de los
hombres - y de las mujeres, le
agregaria a Marx -, al contrario,
es hecha pornosotros yaal hacer
la historia, ella se hace. Cuando
estoy discutiendo con estudian-
tes la significacién mds profunda
de la educacién a la luz de esa
comprensién realista, critica y
materialista de la historia. Mi
preocupacion no es séloconven-
cerlode la verdad de lo que Marx
dice, sino contribuir con ese con-
vencimiento para que pasen a
engrosar maiiana, la lucha por
vencer el sentido de cambiar la
historia. Soy también politico por
lo tanto, y soy politico en la pro-
pia especificidad de la pedago-
gia... Cuando intento convencer
grupos acerca de la necesidad de
una lectura mis critica de larea-
lidad, mi objetivo es engrosar las
filas de los que politicamente
pretenden vencer, es decir pre-
tenden cambiar la estructura so-
cial.” "( Pedagogia, didlogo y
conflicto, Ediciones Cincop. 77)

La educaciéon como
practica de la libertad

En Julio de 1996 Paulo Freire
estuvo en San Luis. Miles de jéve-
nes maestros fueron a escuchar su
palabra. Recuerdo el estadio de-
portivo lleno, colmado de un espi-
ritu solidario, sentados en €l piso
discutiendo largas horas sobre el
destino de nuestro pueblo y la fun-
cidn de la educacién en estos mo-
mentos de incertidumbre social.
Ya debilitada su salud, con su ha-
bitual humildad, produjo un acto
de amor al provocar la expectativa
de muchos que iban, como yo, a
buscar una palabra de aliento en
época de desaliento. Efectivamen-
te, cOMO en un acto reparatorio,
reencontramos allf, con él, el opti-
mismo intrinseco de lo humano, su
inacabamiento, su potencial de
transformacion, reencontrando el
optimismo :

* Los hombres y las mujeres en

tanto somos seres histéricos, so-
mos seres inacabados, incomple-
tos, inconclusos, La experiencia
de incompletud es laexperiencia
de pequefiez, experiencia viva
porque el mundo de la vida es el
mundo interior. Los hombres y
las mujeres trabajando los bic-
nes materiales, consiguicron ha-
cer algo més que la vida misma,
esto es inventaron la existencia
que ¢s méas que vivir. Nos sabe-
mos inacabados, esto nos dife-
rencia de los animales. La con-
ciencia del inacabamiento, crea
lo que llamamos la educabilidad
del ser.”

En su propuesta pedagégica,
Paulo insisti6 muchas veces en el
cardcter directivo del hecho edu-
cativo. El ensefiar y el aprender
poseen especificidades que obliga
a los docentes a sostener critica-
mente su lugar diferenciado en la
relacién pedagdgica. Ello no sig-
nifica colocarse en la posicidn de
poseedor de la verdad, ni determi-
nar autoritariamente las condicio-
nes del proceso de aprendizaje, su
manipulacién, su dominio. La es-
cuela nueva logré entre otras co-
sas, despojar de dominio al vincu-
lo pedagégico, sin embargo,
muchas veces fue a costa de la
pérdida de la directividad. Sin di-
recci6n la historia individual y so-
cial se desvanece, se hace sinuosa,
sin sentido, lo mismo, que una
relacién pedagégicaindiferenciada
no educa.

En la pedagogiacriticaeste de-
bate no ha sido atn sostenido ca-
balmente. En este sentido parecie-
ra que abundan los analistas que se
dedican a interpretar la situacién
educativa, pero sin suficiente em-
pefio en poner en préctica disefios
pedagégicos alternativos que,
como con }a contundencia de la
experiencia alfabetizadora de
Freire, pongaen acto las narrativas
criticas. Las llamadas propuestas
alternativas, que inundan el mer-
cado educativo, provienendel pro-
yecto neoliberal, que sustituye (o
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intenta) el modelo educativo tradi-
cional con nuevas férmulas que
escamotean el debate politico acer-
cade qué educacién necesitamos y
para quién.

Lasreformas educativas que se
estdn implementando en el capita-
lismo mundial integrado, con ex-
presiones neocolonizantes en los
paises pobres, estdn comprome-
tiendo amuchos teéricos de laedu-
cacién. Algunos, buscando cémo
sacar partido de las politicas ofi-
ciales, realizan aportes especificos
con afdn de no ser excluidos del
escenario intelectual. Otros, en
cambio, intentan librar una batalla
desigual mediante la denunciay el
apoyo a la rebeldia gremial. Los
docentes encolumnados en
CTERA, demuestran desde hace
siete meses que es posible generar
nuevas formas de lucha, en donde
se fortalece la conciencia critica al
asumir ante la sociedad la defensa
delconjunto. Lacarpablanca, fren-
te al Congreso de la Nacién, se ha
convertido en un simbolo politico
y estd efectuando la mejor de las
acciones educativas : los maestros
estdn dando una leccién de com-
promiso, persistiendo en exigir las
condiciones apropiadas para pen-
sar en un proyecto educativo po-
pular y de defensa de la escuela
publica. Habr4 que ver, si este blo-
que hegeménico neocolonial se
apresta a dejar espacio para el de-
bate. Las nuevas condiciones poli-
ticas en nuestro pafs, a partir de la
renovacién de la Cdmara de Dipu-
tados y el triunfo de la alianza
opositora, pueden potenciar nue-
vos procesos que alimenten la
contrahegemonia y se sumen al
pédido de las mayorias de proteger
el bien piiblico y redisefiar una
educacién para todos . Es también
el tiempo de avivar el fuego de la
lucha por una educaci6n para la
libertad.

La pedagogia del didlogo

La pedagogfa del didlogo, fue

uno de los aportes mds sustancio-
sos de Freire en la construcci6n de
una educacién progresistay dejo,
con porte amable, atencién humil-
de y tono pausado, pero firme, un
modelo pedagégico que puso en
préctica en todos los espacios en
los que estuvo presente. El didlogo
es el lugar de 1a conciencia critica
que suprime la relacién pedagégi-
ca basada en la neutra transmisién
de contenidos. En la pedagogiadel
didlogo, el educador estd compro-
metido en la realidad de la opre-
sién, no es un encuentro de sujetos
buscando conocimientos, sino un
encuentro politico, de descubri-
miento, de andlisis de las condi-
ciones de la explotacién, de com-
promiso con la transformacién
social. El conocimiento asi se trans-
formaen un instrumento de libera-
cién que deja de ser conocimiento
para constituitse en praxis.

Parte imprescindible de ese
contrato democritico, es el respe-
to a la cultura del alumno, a sus
raices culturales, asu idiosincrasia.
En Pedagogia de la esperanza, nos
cuenta que durante mucho tiempo
su mirada del campo educativo
estuvo centrada en su propia lec-
tura del mundo. Surcando los sen-
deros tradicionales, dictaba cur-
s0s “sobre” 1a gente, luego pasé al
debate “con” los participantes, lle-
gando a la esencia misma del di4-
logo. Fue una largo aprendizaje,

“que implicé un recorrido, no

siempre f4cil, casi siempre sufri-

do, hastaque me convenci de que

aun cuando estaba seguro de mi

tesis, de mi propuesta, y no tenia

ninguna duda respecto a ellas,
era imperioso, primero, saber si
coincidian con la lectura del
mundo de los grupos o de laclase
social a quien me dirigia ; segun-

do, se me imponia estar mas o

menos familiarizado con su lec-

tura del mundo, puesto que sélo

a partir del saber contenido en

ella, explicito o implicito, podria

discutir mi lectura del mundo,
que igualmente guarda y se fun-

da en otro tipo de saber. (p.22)

La propuesta pedagdgica de
Freire ha sido sospechada de inge-
nua, de roméntica, de una época
politicamente posible. Hoy clau-
surada. Tal vez porque los que se
encuentran enredados en los
rizomas discursivos, descreen de
la sencillez de las grandes verda-
des, del contacto directo con el
pueblo, confiando mds en la forta-
leza de los enunciados que en la
préctica viva del contacto con la
vida cotidiana de los pobres.

Seequivocan los que creen que
era un populista, al insistir en dar
la palabra a los oprimidos. El sen-
tido comun es un saber de la expe-
riencia que contiene la verdad de
una practica transformadora, a la
que hay que acompaiiar para dotar
derigor. La pedagogia del didlogo
pues, de la palabra del otro, es
aquella que convierte la relacién
pedagégica en un encuentro, en un
puente, un abrazo. Y ello no impli-
ca ignorar la conciencia alienada,
las fuerzas de laideologia que sue-
le inundar las representaciones del
pueblo trabajador. La cultura de
los humildes debe ser algo conoci-
do y comprendido por el educador
progresista,

“En este sentido, vuelvo a insis-

tiren la necesidad imperiosa que

tienen el educador o la educado-
ra progresista de familiarizarse
con la sintaxis, con la semdantica
de los grupos populares, de en-
tender c6mo hacen ellos su lec-
tura del mundo, de percibir sus
maiias indispensables para la
cultura de resistencia que se va
constituyendo y sin la cual no
pueden defenderse de la violen-
cia a que estdn sometidos” (Pe-
dagogia de la Pregunta p. 25)

Paulo recuerda que en cierta
oportunidad, al terminar unachar-
la piblica, un hombre se paré y

*“pidié la palabra y pronuncié un

discurso que jam4s pude olvidar,

que me ha acompaiiado vivo en
la memoria de mi cuerpo durante
todo este tiempo y que ejercié en

ooooooo?oo




mf una influencia enorme”. ...”
No sé su nombre. No sé si vive
todavfa. La malignidad de las
estructuras socioecondmicas del
pafs, que adquiere colores atin
més fuertes en el Nordeste brasi-
lefio, el dolor, el hambre, laindi-
ferencia de los poderosos, todo
eso debe haberlo tragado hace
tiempo...”

El hombre le sefialé con humil-
dad cuéles eran las condiciones de
vida de ambos recordéndole que ...

“Jevantarse a Jas cuatro de cada

mafiana, para empezar todo de

nuevo, con tristeza, condolor, en
la falta de esperanza. Si uno le
pegaaloshijos, y hastase sale de
los limites no es porque uno no
les ame. Es porque la dureza de
la vida no deja mucho que elegir.

Eso es saber de clase, digo yo...

En las idas y venidas del habla,

en la sintaxis obrera, en la

prosodia, en los movimientos del
cuerpo, en las manos del orador,
en las met4foras tan comunes en
el discurso popular, estaba lla-
mando la atencién del educador
allf presente, sentado, callado,
hundiéndose en su silla, sobre la
necesidad de que el educador,
cuando hace su discurso al pue-
blo, esté al tanto de la compren-
sién de! mundo que el pueblo
tiene. Comprensién del mundo
que, condicionada por la reali-
dad concreta que en parte expli-
ca, puede empezar a cambiar a
través del cambio concreto. Més
adn comprensién del mundo que
puede empezar a cambiar en el
momento mismo en que el
desvelamientode larealidad con-
creta va dejando a la vista las
razones de ser de la propia com-
prensién que se tenia hasta ahi...
El hecho de que nunca hayaolvi-
dado la trama en que se dio ese
discurso es significativo. El dis-
curso de aquella noche lejana se
aparece frente amf como si fuese
un texto escrito, un ensayo que
tuviese que revisitar constante-
mente, En realidad fue el punto
culminante de un aprendizajeini-
ciado mucho antes - el de que el

educador o la educadora, aun
cuando a veces tenga que hablar-
le al pueblo, debe transformarlo

en con el pueblo. Y eso implica’

el respeto al ‘saber de la expe-
riencia hecho’ del que siempre
hablo, a partir del cual solo es
posible superarlo.” (Pedagogia
Dislogo y conflicto p. 23)

La practica educativa y la
formacién docente

La préctica educativa encierra
suefios, proyectos, utopfas. Aho-
ra, el problema que se planteaes el
de poseer las herramientas te6ri-
cas y metodol6gicas que permitan
al docente no s6lo conocer el ori-
gende laexplotacién, lainjusticia,
y ¢l papel que los poderosos han
asignado a la escuela en la repro-
duccién de una mentalidad coloni-
zada, sino la de desarrollar la ima-
ginacién, y la de asumir el riesgo
del error, la de reinventar la tarea
educadora para convertir la ense-
fianza en un acto de libertad propi-
ciado por el docente. La falta de
motivacién en los jévenes, la bre-
cha generacional , el consumismo
y la invasién de la cultura
medidtica, la ausencia de futuro,
desaffan al docente critico, cuya
formacién lejos estd de brindarle
herramientas para enfrentarlo con
los alumnos . Estas preocupacio-
nes ocuparon a Paulo Freire:

“La tarea para impactar diferen-

temente a los alumnos es una de

nuestras tareas, Obviamente que
no es ficil con larealidad en que
vivimos, con la problemética de
este fin de siglo. No es facil mo-
tivar a la gente, pero es funda-
mental que discutamos con los
propios alumnos la propia razén
de ser de nuestras dificultades
para poder dejar claro a los jéve-
nes estudiantes que la realidad
puede ser transformada, aunque
hacerlo sea dificil. Es preciso
encontrar razones para la espe-
ranza en la propia desesperanza.

1. Cambiar es dificil pero es
posible: yo tengo que decir a los

alumnos que esto no s una creen-
cia sino que es una conviccién. Si
yo no puedo testimoniar esto, yo
soy un pésimo educador, porque
no soy capaz de prodigar a favor
de la transformacién.

2. Aprender a escuchar: impli-
ca no discriminar a los alumnos.
Ejemplo: los chicos de villas mise-
rias sucios y con mal olor y no soy
capaz de entender que los nifios
estén sucios porque no tienen agua
para lavarse. Nadie opta por la
miseria. Aprender a escuchar im-
plica no ridiculizar, no minimizar.
Respetar.

3. Ensefar no es transferir co-
nocimientos. Ensefiar es posibili-
tar que los alumnos aporten y por-
ten, desarrollando su curiosidad,
que los alumnos produzcan el co-
nocimientos con los profesores.

Amigos y amigas, con laenun-
ciacién de estos saberes, lo que
queda claro es el saber de que
también pensamos. Obviamente
que estos saberes y estas intencio-
nes hablan de lacreacién, lainven-
cién, de ciertas virtudes o de cier-
tas calidades, sin las cuales la
practica educativa auténtica no
puede darse.

Me gustaria decir a ustedes: yo
tengo virtudes que son puestas en
nosotros: ;Dios mandando virtu-
des?, no entiendo eso... No existe
la burocracia divina en calidad de
distribuidora de virtudes. Las vir-
tudes de hombres y mujeres, son
histéricas y socialmente creadas.
Nosotros tenemos que inventar las
virtudes. Nadie nace con virtudes:
serio, critico, honrado, sino que
nacemos con posibilidades.

Nosotros somos lo que esta-
mos siendo: SOy un proceso y un
proyecto no un destino. En mi pro-
pia experiencia social, en mi pro-
pia préctica yo descubro lo que
debo hacer para ser lo que quiero
ser. Es en la tarea de profesor don-
de yo aprendo que debo ser cohe-

rente. Yo no puedo tener en mi-

discurso la negaci6n de mi practi-
ca, yo lengo que buscar una casi




identificacién entre lo que yo hago
y 1o que yo digo. Esta virtud, se
llama coherencia.”

La situacion educativa

Paulo Freire, desarroll6 un es-
tilo Hano de exponer sus ideas. A
lo largo de su trayectoria como
intelectual y docente, su lenguaje
se fue haciendo cada vez més pro-
fundo y a la vez mas sencillo. Al-
guna vez afirmé que el rigor cien-
tfficoestabaalejadode las verdades
cuando apela a un lenguaje denso
einentendible. Como llegandoala
profundidad de su saber, protago-
nizamos en San Luis un acto edu-
cativo. Paulo conversé con los asis-
tentes sobre cudl es la esencia del
acto educativo, ayuddndonos a
repensar el vinculo pedagégico :

“ Vamos a pensar en una situa-
ciénque llamamos situacién edu-
cativa. Tiene cosas comunes con
otras situaciones pero a la vez,
tiene algo que s6lo una situacién
educativa tiene... Lo que yo me
propongo con ustedes, es descu-
brir o analizar cudles son los ele-
mentos constitutivos de la situa-
cién educativa.
Pensemos que estamos en un sa-
16n de clases: ;Cudl es la tarea,
el trabajo, de la profesora? El
trabajo de la profesora, es el tra-
bajo de quien ensefia. ;Y el tra-
bajo de los alumnos? El trabajo
de los alumnos es el de quienes
aprenden.

La primera conclusién que ex-

traemos, es que la situacién edu-

cativa exige la presencia de una
personaque tiene unatarea espe-
cifica de ensefiar, que se prolon-
gadel enseiiar al educar. Enton-
ces, podemos decir, que la

situacién educativa implica en
primer lugar la presencia de una
educadora o educador. También
implica la existencia de un edu-
cando.

(Qué més encontramos en la
préctica ética, en la experiencia
educativa? Lo primero que des-
cubrimos es que la presencia de
ambos (educador y educando),

no se da en el aire, se da en un
determinado espacio. Este es el
espacio que llamamos pedagégi-
co, donde prima el valor respeto.
El espacio pedagdgico, son los
bafos también, la falta de mate-
riales... Debemos educamos en
el respeto por estos espacios, las
condiciones mismas del espacio
son pedagdgicas, por esto es que
los debemos cuidar. Siempre me
pregunto, ;Cémo pueden hacer
los docentes que los alumnos no
ensucien las paredes, que norom-
pan las sillas, que no escriban
sobre las mesas? ;Cémo puede
la profesora, cobrar de los alum-
nos el respeto que ellos deben
tener a su espacio, si el gobierno
no respeta los espacios?.

No hay espacio, sin tiempo peda-
goégico. Los educadores, gene-
ralmente, no nos preguntamos
c6mo usar el tiempo en la escue-
la. Cémo usar mis eficazmente
eltiempoenlaescuela. Alservi-
cio de quién ests eltiempoen la
escuela. Son algunas preguntas
que debemos hacernos. Obvia-
mente el tiempo en la escuela
estd al servicio de la produccién
de saber, que siempre estd aso-
ciado a principios politicos y éti-
cos;Cémo?, ;Porqué ?, y ; Para
qué yo uso las horas de trabajo
en la escuela?

En esta relacién espacio y tiem-
po en la escuela que es absoluta-
mente indispensable, podemos
ver como el tiempo en la escuela
se usa contra los niiios de clases
populares. Pensemos un ejem-
plo: Un nifio llega a las 8 a la
escuela. A las 8:15 toca la cam-
pana. Los nifios entran en fila
militar. Algunos profesores no
llegaron aiin. Finalmente, 8:20,
los nifios estdn entrando en el
aula. Ahoraladocente toma asis-
tencia, 10 minutos més, son ya
8:30. Cuando les dan el desayu-
no, los maestros se van aunasala
aparte de los chicos. Perdiendo
una experiencia humana riquisi-
ma (los nifios extroyectan de-
seos, penurias, miedos, broncas,
alegrias, etc.). El desayuno les
lleva 40 minutos. Del espacio y

tiempo pedagégico de 4 horas,
los nifios han perdido una horay
cincuenta o més. Este tiempo es
perdido porque no fue usado ni
siquiera para discutir la pérdida
de tiempo. Sobre esto no se pien-
sa, no se discute. Debemos re-
flexionar diariamente sobre lo
que hacemos en la escuela.

La cuarta conclusién que saca-
mos es que mediando las relacio-
nes entre docente y alumno, hay
contenidos de ensefianza que son
los contenidos programéticos de
la escuela, lo que en términos
mdés técnicos son los objetos
cognoscibles. Sin ellos no hay
situaciéneducativa posible. Has-
ta hoy desde que los hombres y
las mujeres inventaron la vida
juntos, los objetos cognoscibles
han sido estudiados. Aprende-
mos a través de la curiosidad que
persigue los objetos que pode-
mos conocer. Por tanto debemos
tener cuidado con la curiosidad
de los chicos. Sin la curiosidad,
no hay siquiera la posibilidad de
ser papa ni mam4. Porello debe-
mos trabajar con las preguntas.
Yo nunca dejo, una pregunta sin
respuesta. Todo el tiempo, es
tiempo de pregunta y de respues-
ta. Todo el tiempo es de discipli-
nade la propia pregunta. Porque
existe el derecho a preguntar
como existe el derecho a recibir
una respuesta.

Hay tiempos disciplinados para
preguntar. Este es el problema
que nosotros denominamos éti-
¢o que es el ejercicio de la asun-
cién de los limites de la libertad
de poder preguntar, pues sin li-
mites no hay libertad, sin limites
no hay autoridad. Ahora, hay que
preguntarse: ;Qué son los limi-
tes? ;cudles son?
Losconocimientos planteanalos
profesores su tarea en tanto
ensefiantes, y a los alumnos su
tarea como aprendices. Cuanto
MA4S pensamos en estos procesos
maés entendemos que no pueden
existir el uno sin el otro. Ense-
fianza y aprendizaje no existen
separados, sin relacién. Quien
ensena, también aprende y quién
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aprende también ensefia. Lacues-
tién es saber cémo se da esta
contradiccién. Para el docente,
sus alumnos son un texto. Para
mi ustedes, que estén frente a mi,
son mi texto. Un texto que debo
entender, comprender. Debo de-
sarrollar la capacidad crftica y
afectiva de comprender sus 0jos,
la inclinacién de sus cabezas,
paracaptar loque noentendieron
para asf saber si es necesario que
vuelva atrds mi discurso. Yo soy
un profesor que estd vivo por lo
tanto en un continuo aprendiza-
je... Esta es la experiencia do-
cente, que es mucho més que dar
un conocimiento.

La quinta conclusién es que toda
situacion educativa sugiere algo
m4s all4 de ella. Se dirige a sue-
fios, utopfas que estdn mds alld
de ella. Desde la filosofia, esto
tiene un nombre es lo que se
llama la directividad de la educa-
cién, toda préctica educativatie-
neesta condicién de directividad.
Muchas veces se confunde
directividad con directivismo,
con autoritarismo. La caracte-
ristica de la practica educativaes
la directividad, es lo que da sen-
tido a la calidad de la prictica
ética, que es lo que se llama
politicidad de la educacién. No
existe prictica educativa que no
sea una experiencia politica. La
politicidad de la préctica educa-
tiva nos da la independencia de
la propia manera de ser, que no
es una invencién de los maes-
tros. La politicidad de la educa-
cién, la naturaleza politica de la
prictica educativa, conduce al
maestro a ser polftico. Yo soy
politico porque soy educador y
soy educador porque soy politi-
co. La politicidad es una condi-
cién de ser educador. Esto no
significa partidismo.

Toda prictica educativaestd en-
vuelta en una belleza o en la
negacién de labelleza. Loque yo
quiero decir es que la educacién
es belleza. La practica educativa
esestéticay esensibelleza. Una
de las causas es porque es
formadora y por lo tanto la prac-

tica educativa estética, porque
juegacon la seriedad, juega con
la moralidad. Etica y estética;
belleza y seriedad, se dan las
manos y dificilmente una cosa
peligra estando la otra. Aqui ra-
dica la denuncia, que como edu-
cadores, debemos hacer al
puritanismo. El puritanismo es
la falsificacién de la pureza. El
puritanismo es la hipocresia. El
puritanismo es la falsedad de la
ética.

Si yo recapitulo lo que hemos
dicho, yo puedo decir que no hay
prictica educativa sin sujetos.
Lapriactica educativasedaenun
espacioy tiempo pedagdgico. Es
experienciade produccién de co-
nocimiento. La préctica educati-
va es politica, encierra suefios,
proyectos educativos. Ahora, el
problema que se plantea es el de
estar capacitados para ser educa-
dores. Laresponsabilidad que yo
tengo como educador de desafiar
a }os sujetos para que sean prota-
gonistas de su propia formacién.
Paraello,primeroel docente debe
estar motivado a cambiar. Se-
gundo el docente tiene que tener
una actitud politica. Es preciso
que cada uno haga su eleccién.
Tercero, que el docente comien-
ce a crear una coherencia que
acorte las distancias entre el de-
ciry el hacer. Para que sea posi-

ble un dia en que lo que decimos
sea casi lo que hacemos.”

Y la lucha continua

Paulo Freire no es el dltimo de
los grandes pedagogos, como se
ha dicho, ni ha sido el primero. Los
Iuchadores no son tinicos, son par-
te de una lucha colectiva. El tuvo
esarara cualidad de decir las cosas
que muchos sienten, hacer 10 que
otros no se atreven, y de abrir sur-
cos donde los suefios duermen jun-
to a la memoria, para fertilizarlos.
Decir que es el dltimo, es afirmar
que nuestra lucha agoniza, y que
nuestro desafio se haagotado. Nada
tan opuesto a su esperanzada pe-
dagogia, a su espiritu solidario, a
su preocupacién por una sociedad
justa. Retomando su ensefianza,
releer a Freire es actualizar el desa-
fio de creer en la posibilidad de la
transformacién social

“;Cémo rehacer la esperanza?:

buscando razones pararomper la

desesperanza. Laesperanza fren-
te al cinismo de la ideologfa fata-
lista. La reinvenci6n de la socie-
dad. hay que hacerlamés humana.

Hacer sociedades menos feas.

Transformar la fealdad en belle-

za humana. Es humanizar al

mundo. Es muy dificil pero es
una utopia posible.”

MaTtto Francisco

Estudio pard un relieve de hierro




