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educador brasileiro Paulo Freire. Chamam as suas
imagens de ‘codificacies’ ¢ as palavras chave de
‘palavras generativas’. Dizem que existe debate ou
didlogo nas suas aulas de alfabetiza¢do, na base
destas imagens, ¢ que os educandos passam por
um processo de ‘conscientizagdo’ ou levantamento
da consciéncia.

2.3 Introducao a Freire

O educador brasileiro Paulo Freire radicalizou
uma geragio inteira de trabalhadores de alfabetiza-
¢io nos anos 60 ¢ 70, ligando o dominio da lin-
gua escrita, 3 mudanga social. O trabalho de Freire
goza da reputagdo de ser quase impossivel de se ler
ou compreender! Temos tentado apresentar algu-
mas das suas ideias basicas aqui da forma mais
simples possivel, mas isto envolve inevitavelmente
muitos conceitos complexos, ¢ uma linguagem
dificil. Nio se preocupe, se ndo conseguir enten-
der isto tudo, ji que ¢ dado apenas como material
de base. Nao ¢ imprescindivel para fazer uso da
abordagem REFLECT!

Freire criticou a alfabetizagio existente, que se
baseava nos livros de leitura: “Existe um conceito
implicito daquilo que é 0 homem, no método e no
contesido do livro de leitura, seja isto veconhecido
pelos autores on nio... E o professor que escolbe as
palavras ¢ as propoe aos educandos... Os alunos hio-
de ser ‘enchidos’ com as palavras que os professores
tenham escolbido. E o perfil dum homem cuja cons-
ciéncia... tem que sev enchida ou alimentada para
que tenha algum conhecimento”. (Freire 1985)

Freire condenou este conceito ‘bancdrio’ de
educagio: “Conforme ¢é entendido por este conceito,
o homem ¢ um ser passivo, o objecto do processo de
aprender a ler ¢ escrever, e nio o seu sujesto”.
(Freire 1972)

Freire reconheceu que as pessoas que eram nor-
malmente os objectos passivos das aulas de alfa-
betizacdo, deviam ser vistas de forma diferente:
“Os agronomos, agricultores, oficiats de smide pib-
lica, administradores de cooperativas, alfabetiza-
dores—todos nos temos muito a aprender dos
COMPONESES, € S€ NOS VECUSAYINGS B fazer 1550, N0
podevemos ensinar-lhes nada.” (Freire 1985)

Contudo, para Freire a maior parte das pessoas
que nio dominam a lingua escrita, ndo cra capaz
de se afirmar. Como resultado da opressao, estava
mergulhada numa ‘cultura de siléncio’:

“Na cultura de siléncio, existiv ¢ apenas viver. O
corpo cumpre as ovdens das instAncias SuPerioves.
Pensar ¢ dificil. Falar ¢ proibido.” (Freire 1972)

Neste contexto nio podia haver nenhuma forma-
¢io neutra: “O analfabetismo ¢ uma das expressoes
concreras duma realidade social injusta. E politico...
E um processo de pesquisa ¢ cviagio... [o qual tem
que] desenvolver a consciéncia dos alunos, sobre os
seus diveitos”. (Freire 1985)

Através do que Freire chamou de ‘pedagogia do
oprimido’ os alunos “perceberiam a realidade de
opressio, nio como wm mundo fechado, do qual nio
existe saida, mas como wma situacao limitante que
eles siio capazes de transformar”. (Freire 1972)

Freire chamou isto de ‘conscientizagio’ o processo
de aprender a perceber as contradigoes sociais,
politicas e econémicas ¢ de tomar ac¢io contra os
elementos opressivos da realidade.

Mas como é que o trabalho de alfabetizagio de
adultos podia ser ligado a conscientizagio? Freire
reconheceu que os educandos precisavam de
Aistanciar-se’ das suas vidas didrias, para que
pudessem ver a sua situagio duma nova maneira.
O meio para isto chamava-se ‘codificacio’.

As ‘codificagies’ sio imagens ou fotografias
produzidas depois duma pesquisa extensiva numa
irea local as quais, nas suas imagens, captem prob-
lemas ou contradigoes essenciais nas vidas dos
educandos. Os educandos reflectem sobre estas
imagens, antes de tudo descrevendo-as ¢ em
seguida através da problematizacao’, analisam a
sua estrutura profunda, até que enfrentem directa-
mente as suas proprias vidas. Assim, a codificagio ¢
um nstrumento para esta abstracedo’—conseguir
ver a realidade mais claramente, por se ter dado
um passo fora dela. O processo de analisar a codi-
ficagio ¢ chamado de ‘descodificagio’ e envolve o
‘Aidlogo’.

Freire viu o didlogo como fundamental. Ele
interpretou isto como uma jungao do professor ¢
dos educandos/alunos: “nds estamos preconizando
a sintese entre o saber sistematizado de forma maxi-
ma do educador, ¢ o saber sistematizado de forma
minima do formando—uma sintese atingida pelo
didlogo.” (Freire 1985)

O Uidlogo’ as vezes ¢ mistificado por Freire.
Efectivamente, trata-s¢ dum debate, mas nao
apenas qualquer debate: antes, ¢ um debate em
que as pessoas, num ambiente de confianga,
estendem-se além da vida didria, abrem-se ¢
enfrentam directamente uma nova compreensao ¢
consciéncia.

Mas porque ligar o dominio da lingua escrita a
isto tudo? Freire fincou pé na necessidade de
aprender a ler ¢ escrever o mundo ao mesmo tem-
po que se aprende a ler e escrever a palavra: “os
educandos tém que ver a necessidade de escrever a
sua vida e ler n sua vealidade.” (Freire 1985)

Freire tinha a opinido de que o dominio da lingua
escrita em si, ndo tem utilidade nenhuma se nao
existe qualquer outro processo de mudanga que
seja capaz de ajudar a dissipar a cultura do siléncio.

Tendo entrado num didlogo sobre uma codifica-
30, 0 passo a seguir para a aula de alfabetizagdo, ¢
a introdugio da palavra. Nio ¢ apenas qualquer
palavra que ¢ escolhida, mas uma ‘palavra gene-
rativa’, cuidadosamente escolhida, a qual se
arranja depois de ‘investigar o universo de
vocdbulos’ (ou o ‘universo linguistico minimo’) dos
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educandos. A palavra em st é o foco dum didlogo
adicional. :

Introduzida uma palavra generativa, Freire defen-
deu a divisio da palavra generativa em silabas-
-componentes ¢ familias de silabas—mas sempre
langando perguntas para os educandos, ¢ nio
fazendo tudo por eles (apenas “tendo preparado os
educandos de forma critica para vecebevem a infor-
magio” de tal forma que “ndo seja uma mern
oferta”). Tendo feito isto, o educador deve per-
guntar algo aos educandos, como por exemplo:
“Vocés acham que podemos criar algo com estas
pecas?” Para Freire (1985), “este ¢ 0 momento deci-
sivo para a aprendizagem” em que os educandos
“Aescobrem as palavras da sua lingua, juntando-as
numa varviedade de combinacoes®. Isto acaba com o
ar de mistério da lingua escrita.

Para Freire, o processo esbogado acima levaria a
conscientiza¢io, dando aos alunos um sentido da
sua finalidade, para que fossem verdadeiramente
capazes de ‘conbecer’ o mundo: “O acto de saber
envolve um movimento dialéctico que passa dn aceao
para a veflexio e da veflexdo sobre a accio para
uma nova accio.” (Freire 1972)

Esta foi a luta que podia resultar numa mudanga
politica. O processo chama-se ‘praxis’e Freire
realcou que: “A acgio dos homens sem objectivos,
nao ¢ praxis—é wma acgdo gnorante do seu proprio
processo e do seu alvo.” (Freire 1972)

Em resumo, para Freire: “Para que o aprender a
lev e escrever constitua um acto de saber, os educan-
dos tém que assumir desde o inicio o papel de sujeitos.
criativos. Nao é wma questido de memorizar e vepetiv
determinadas silabas, palavras e frases, mas antes,
de rveflectir criticamente sobre o proprio processo de
leitura e escrita e sobre o significado profundo da
lingua.” (Freire 1985)

2.4 Limitagoes e distor¢oes de
Freire

Alguns elementos do pensamento freireano jd se
encontram por todo lado—até em programas de
alfabetiza¢do que ndo tém nenhum compromisso
para com a promog¢ao da mudanga social. Em
muitos respeitos Freire tornou-se, ironicamente, a
abordagem tradicional. Embora tenha havido
muitas ideias ¢ metodologias novas que se desen-
volveram na sequéncia de Freire, ainda é Freire
que ¢ mais amplamente citado e referido. Mas na
maioria dos casos, pode-se melhor descrever isto
como um ‘psendo-freiveanismo’, despojado do seu
potencial radical. Porqué?

Embora Freire tenha criticado os livros de leitura,
de facto a maior parte das pessoas que dizem que
utilizam os seus métodos, usa livros de leitura. Até
certo ponto isto foi culpa dele proprio. Nem s6 os
seus textos eram tio dificeis que metiam medo na
maior parte dos leitores (por isso poucos
praticantes leram directamente a sua obra) mas

também, tendo criticado os livros de leitura do
passado, ele acabou por reinventd-los. Os novos
livros de leitura substituiram frases chatas tais
como “a Maria gosta de animais” por “Juma ¢
oprimide pelo latifundiario” mas eram ainda livros
de leitura. Ja ndo eram desenvolvidos por autores
em isolamento, mas em vez disso eram produzidos
na sequéncia duma pesquisa local s6cio-economica
e linguistica. Ndo obstante, os livros de leitura
reinventados, eram ainda muito prescriptivos: “a
primeiva palavra generativa deve ser trisildbica....
Tendo escolbido dezassete palavras generativas o
proximo passo € de codificar dezassete situagoes
existencinis.” (Freire 1985).

Os que agora dizem que utilizam métodos
freireanos, simplesmente substituiram palavras sem
significado ou sem contetido, por palavras frases e
imagens baseadas mais na realidade social—
enquanto se mantinha a mesma estrutura e veiculo
na esséncia—o livro de leitura. Embora em princi-
pio se baselem na pesquisa local, os planificadores
de alfabetiza¢do tém vindo a argumentar cada vez
mais que um levantamento detalhado numa sé
comunidade rural, revela uma realidade tipica da
regido ou mesmo do pais—por isso diz-se que os
livros de leitura em grande escala, impressos
centralmente, sdo justificados. Isto ignora o facto
de que, como o proprio Freire observou acerca das
palavras generativas, “uma variacio no significado
pode acontecer mesmo dentro da mesma cidade”.

O produto é a mesma “prdtica mecanica de
alfabetizagdo” que o proprio Freire condenou—
mas desta vez feita no seu nome. Na pritica,
apesar das declaragoes e da retérica dos planifica-
dores da alfabetiza¢io, em 95% dos casos niao ha
nenhum didlogo nas aulas de alfabetizagdo. Vezes
sem fim, no que se trata da situagdo na sala de
aulas, os professores de alfabetizagio esquivam-se
para evitar o didlogo (ou qualquer discussio efec-
tiva) e voltam a basear-se no que véem como
sendo o Fecheio’ do ensino do dominio da lingua
escrita—exercicios simples de leitura, escrita e
matemdtica padronizadas. Os casos em que isto
nio se verifica, tendem a ser programas altamente
politizados de alfabetiza¢do, que tém uma ten-
déncia de impor uma nova consciéncia nos edu-
candos em vez de gerar uma consciéncia realmente
critica. Existem duas razdes principais para isto:

[0 Nos (novos) livros de leitura a ‘codificacio’
consiste normalmente apenas numa
imagem, € a ‘ﬁamvmgsmmﬁm’é apenas
uma palavra. As vezes atribuem-se poderes
quase magicos a elas, mas a magia
raramente funciona.

[0 Os professores de alfabetiza¢io que estdo a
utilizar livros de leitura pelo mundo, nao
sdo os ‘educadores’ altamente formados
(ou membros da camada intelectual
esclarecida), implicitos em Freire, mas
antes sdo pessoas locais que frequente-
mente tém, eles proprios, apenas o ensino
primdrio (as vezes o ensino secundario de
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mais baixo nivel), trabalhando como
voluntérios (ou vencendo um salario
baixo) e recebendo muito pouca formagao
ou outro tipo de apoio.

E dificil desenvolver um didlogo. Esperar que
professores em grande medida nio formados, o
facam com apenas uma imagem ¢ uma palavra para
estruturar 0 processo, ¢ pouco realista. Os profes-
sores talvez tenham uma lista de perguntas num
livro de acompanhamento (p. €X. O que é que vocé
vé na imagem? O que € que significa?) mas os
educandos normalmente mexem-s¢ cOm NErvo-
sismo, parecem constrangidos, ficam calados ou
dio respostas simples as perguntas (tentando
manter o professor satisfeito ou dar a reposta
‘certa’). Mesmo que as codificagdes tenham sido
desenvolvidas localmente de forma talentosa ¢ as
perguntas sejam muito relevantes para as vidas dos
educandos, desenvolver um didlogo continua ndo
sendo facil. O livro de leitura aparece na aula
vindo de fora’ e é sentido como ‘externo’ as vidas
dos educandos.

O resultado desta falta de didlogo ¢ que a alfabe-
tizagio torna-se um processo técnico de ensino de
silabas e dos aspectos mecanicos da leitura e escrita
(frequentemente com métodos padronizados, can-
tando de cor e copiando repetidas vezes). Na falta
duma alternativa razoavel, os professores repetem
as suas proprias experiéncias de formagio na escola
primdria e tratam 0s educandos adultos como se
fossem criancas. Nao existe nenhuma ligagdo com
as questoes locais, nem com o desenvolvimento
local ou a mudanga social. Os educandos sentem-
-se envergonhados, chateados ou simplesmente
aborrecidos. Muitos desistem e outros continuam
a lutar mas nio conseguem aprender, porque a
leitura e escrita nio estdo ligadas de forma
significativa as suas vidas.

Existem excepgdes a este cendrio desanimador:
ocasides em que um programa de alfabetizagao
aparece na altura certa no lugar certo com as
pessoas certas. Mas mesmo neste caso, podem
existir problemas. Em alguns lugares os programas
de alfabetizacio tém despertado uma consciéncia
consideravel sobre a injusti¢a € a opressao, mas
nio tém conseguido canalizar essa consciéncia para
uma mudanga efectiva. Os educandos tém ficado
ou desiludidos (quando o governo ¢ o sistema
capitalista internacional deixa de cair) ou reprimi-
dos (quando se mobilizam sem foco suficiente na
mudanga realizavel, construida de abaixo).

Muitas pessoas tém criticado Freire. Por exemplo,
Brian Street pergunta até que ponto a abordagem
freireana “de facto toma conta de significados locais
¢ de variagoes culturais e étnicas dentro dum esta-
do—nagio e até que ponto os professores podem ceder
o sua posigio e de facto assim fazem, adoptando um
papel de igual, facilitador, com 0s alunos”. Lendo
Freire, podemos talvez as vezes sentir que os que
nio dominam a lingua escrita estao a ser respeita-
dos e considerados como sendo conhecedores ¢,
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em outras alturas podemos sentir que estao a ser
representados como nao tendo nenhum poder ¢
sendo ignorantes, submersos numa ‘cultura de
siléncio’ e sofrendo duma ‘consciéncia fatalista’. As
feministas também tém condenado Freire pelas
suas referéncias persistentes a0 homem’ quando
estd a se referir as pessoas’ ou A Dumanidade’ (e
embora este seja um assunto mais de convengao
linguistica do que sexismo, Freire com certeza
deixa de enfrentar assuntos de género no seu
trabalho inicial). Apesar destas deficiéncias a
flosofia de Freire tem muito a oferecer. Os
problemas mais sérios consistem no facto de Freire
ndo apresentar nenhuma metodologia eficaz de
alfabetizagao.

2.5 Introducio ao Diagnostico
Rural Participativo

O Diagnostico Participativo Rural (DRP) tem as
suas raizes numa reacgio ao modelo ocidental ou
ao enfoque de “modernizacio’ para o desenvolvi-
mento. E uma abordagem que se utiliza contra 0s
que acreditam que existem solu¢des tecnologicas
simples ou enlatadas para o desenvolvimento que
podem ser impostas por profissionais externos.

Os praticantes do DRP tém um desejo de comegar
das vidas das proprias comunidades. Mas quais sao
os instrumentos que existem para descobrir as
prioridades dos proprios pobres? Os questiondrios
sio desajeitados, estruturados de fora, eles ocupam
muito do tempo das pessoas para uma quantidade
quase inexistente de resultados 6bvios, e frequen-
temente recolhem muita informagao irrelevante. A
observacio participativa da escola de antropologia,
¢ frequentemente demasiado demorada e prolon-
gada—e continua sendo ‘extractiva’—trequente-
mente sendo utilizada para publicagoes académicas
em vez de influir nos conhecimentos ¢ ac¢ao locais.

Os praticantes do DRP tomam como ponto de
partida, o reconhecimento que as comunidades
pobres dispoem dum tesouro de conhecimentos
técnicos e sociais locais. Frequentemente tém
sobrevivido ao longo dos séculos em ambientes
dificeis e com recursos limitados. O que é neces-
sirio sio técnicas que permitam que as pessoas que
nio dominam a lingua escrita articulem os seus
conhecimentos—ja que construir na base destes
conhecimentos ¢ da realidade dos pobres, tem que
ser o ponto de partida de qualquer programa
eficaz de desenvolvimento.

Os praticantes do DRP tém desenvolvido uma
ampla gama de técnicas baseadas na ideia de que a
visualiza¢io pode ajudar a participagio. Portanto o
ponto de partida ¢ o desenvolvimento colectivo de
mapas, matrizes, calendirios e diagramas no chdo,
utilizando quaisquer materiais que estejam
localmente disponiveis.

Porém, o DRP nio ¢ apenas um jogo fixo de téc-
nicas, é uma abordagem. Se os que praticam as
técnicas ndo tém um verdadeiro respeito pelas




prioridades dos pobres, ¢ um verdadeiro compro-
MISSO para com estas, pois torna-se frequente-
mente ainda ‘exrrativa’. Alguns facilitadores de
APR tiram cépias de mapas desenvolvidos pela
comunidade e simplesmente os levam consigo para
seus proprios fins de planificagio. Em tais circun-
stancias frequentemente hd uma grande brecha
cntre o que a comunidade articula e o que a
agencia externa em seguida projecta. Algumas
agencias usam estes métodos em forma nominal,
para dizer que consultaram as comunidades (para
impressionar os doadores)—mas em seguida
avangam com as suas proprias prioridades. Além
do mais, o DRP ¢ frequentemente, ou mesmo
normalmente, feita apenas numa base de curto
prazo, por exemplo ao longo de apenas duas ou
trés semanas—e ¢ normalmente feita apenas em
comunidades escolhidas.

As técnicas ¢ abordagem de DRP tém sido apli-
cadas a avaliagdes amplas, a diagnésticos deta-
Ihados das necessidades da satide ou da agricultura
local, mas ndo tém sido aplicadas no passado em
programas de alfabetizagio. Os trés projectos pilo-
to apresentados no actual relatério constituem as
primeiras tentativas de utilizar o DRP de forma
sistemadtica para a alfabetizac¢io de adultos.

Isto pode parecer surpreendente porque a ligagio
entre o DRP e a formagio parece ser forte. Como
diz David Barton (1994), “Aprender ¢ a constru-
cao activa de conbecimentos.” O DRP desenvolveu
uma gama de técnicas que facilitam esta constru-
¢do. Porque ndo usar estas técnicas num processo
prolongado de aprendizagem? Talvez as ligacoes
nao tenham sido feitas porque chegdmos a consi-
derar a formagio como algo diferente. Barton
(1994) indica que com o aparecimento da impren-
sa: “a busca da verdade... tornou-se o descobrimento
de conhecimentos novos em vez do esforco constante
para vecuperar e manter os conhecimentos
tradicionais”,

Se a formagio inclui conhecimentos tanto novos
como antigos, pois 0 DRP pode desempenhar um
papel atil. Andreas Fuglesang (1982) ¢ ttil sobre
este ponto: “Os pednsopos ocidentais tém sido cegos
perante a norma pedagigica mais antiga e mais
genuina: comece com o que os alunos sabem, nio com
0 que vocé sabe.”

2.6 Tensoes entre Freire e
Chambers

Robert Chambers (1983, 1993) ¢ a figura chave
por tras do DRP, tendo escrito e formado muito
dentro da sua filosofia e seus métodos. Ele tem
falado frequentemente das origens do DRP e
refere-se ao trabalho de Paulo Freire sobre o di4-
logo e a conscientiza¢io, como uma das influén-
cias centrais:

“O Diagnistico Rural Participativo faz parte,
alimenta-se, e coincide com outvos membros

duma familia de abordagens que tém sido ou sio
participativas de maneiras diversas. Estes inc-
luem o desenvolvimento comunitirio dos anos 50
¢ 00, a dialdgica e conscientizacio de Paulo
Freire, a pesquisn—acgio participativa, ¢ o
trabalho das ONGs activistas.” (Chambers
1991)

David Brown (1994), no entanto, argumenta que
existem algumas contradi¢oes sérias entre o tra-
balho de Chambers e o de Freire. Para Chambers,
A ‘cultura’ ¢ “uma forca social positiva que exem-
plifica crencas e atitudes vigentes vilidas Ja pos-
suidas pelo campesinato, embora blogueadas pelo
controlo politico externo”. Chambers confia na
“capacidade das classes subalternas de iniciavem
accoes soctais vilidas na base dos seus conhecimentos
¢ crencas existentes”,

Para Freire, pelo contririo, a ‘cultura’ & “funda-
mentalmente problemditica”. Subjacente aos textos
de Freire, estio muitas referéncias as barreiras
cognitivas (nas suas descri¢oes da consciéncia
ingénua,/migica). Embora ele atribua a culpa para
essas, a forcas externas de opressio (em vez de
culpar as proprias pessoas) e regularmente se refira
a importancia do ‘amor’ pelo povo, parece que
Freire ndo confia nos seus conhecimentos e
crengas existentes—vendo estas como necessitando
de ser ‘transcendidas’. Freire louva,
implicitamente, os ‘conhecimentos racionais’ e
considera os sistemas locais de conhecimentos
como menos valiosos. Isto (segundo Brown 1994)
“s6 pode reforcar os preconceitos ideologicos que
existem tanto dentro da agéncin de extensio como
na sociedade mais ampla, isolando a intervencio de
qualquer capacidade de basear-se nos elementos
positivos na dita consciéncia dupla dos oprimidos.”

Num artigo posterior, Brown (1995) conclui que
“nos textos de Chambers, a evidéncia estd ponderada
em grande medida a favor do populismo [a fé no
homem comum | com tendéncias centvistas ocasionais
[ negacio desta fé]; no caso de Freive, pode-se
sustentar que o equilibrio estd invertido”,

A abordagem REFLECT estd enraizada numa fé nos
conhecimentos e crengas existentes das pessoas,
como ponto de partida. Isto tem a sua origem
tanto quanto de Chambers como de Freire.
Porém, para Freire a consciéncia’ tem a ver com
muito mais do que os conhecimentos das pessoas
(0 que Brown deixa de reconhecer suficiente-
mente). Freire proporciona uma analise social,
politica e econémica dos processos que afectam os
conhecimentos e crengas das pessoas (formando a
sua ‘consciéncia’ da sua situagio). Para Freire, nio
existe nenhum processo educacional ou de desen-
volvimento que possa ser neutro. Isto ultrapassa
Chambers, que as vezes tem um ponto de vista
bastante cémodo ¢ nio politico da cultura e do
desenvolvimento.

Existem pois, tensdes entre Chambers ¢ Freire, A
REFLECT recorre a aspectos de cada um.
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2.7 Novos conceitos sobre o
dominio da lingua escrita: a
abordagem ideologica

Na introdu¢io nés nos referimos a alguns dos
debates correntes sobre o dominio da lingua escri-
ta. O dominio da lingua escrita jd ndo estd visto
como uma simples habilidade ou competéncia,
mas como um processo. E mais do que apenas a
tecnologia na forma do qual nés actualmente o
conhecemos (seja caneta, papel, computador etc).
Brian Street sustenta que ¢ um processo social no
qual tecnologias particulares, socialmente construi-
das, sdo utilizadas dentro de quadros institucionais
particulares para propositos sociais especificos.
Este é o ‘ponto de vista ideoldgico’ acerca do domi-
nio da lingua escrita. O dominio da lingua escrita
nio pode ser visto tio claramente como ‘uma
forea introduzida de fora, para a mudanga”. Em
vez disso, o individuo tem que ser “um agente
activo na alfabetizacdo—nio apenas um recipiente
passivo duma técnica definida e inserida de fora.”
(Relatorio Caxton 1994).

Esta abordagem ideol6gica tem certas implicagoes
para as metodologias de alfabetizagio. O livro de
leitura como um texto pré-determinado, ‘externo’,
parecia limitar as praticas de alfabetizagio e ser
coerente com a abordagem tradicional ou autono-
ma, que preconiza a necessidade dum corpo fixo
de conhecimentos a serem transferido. Para ser
coerente com a abordagem ideol6gica, uma meto-
dologia teria que, por exemplo:

[] realgar a escrita em vez da leitura passiva
de textos fixos;

[ real¢ar o envolvimento criativo e activo
dos participantes;

[ construir na base dos conhecimentos
existentes dos participantes, respeitando as
tradicoes orais e outros ‘alfabetismos’;

[1 enfocar os materiais gerados pelo
educando (e ndo textos enlatados)

[] assegurar que O processo seja sensivel e
relevante em termos do contexto local.

abordar os ‘eventos de dominio da lingua
escrita’ dentro do meio mais amplo em
vez de considerar a alfabetizagio como
apenas uma actividade para a sala de aulas.

A REFLECT tem tentado construir na base destes
elementos para desenvolver uma metodologia que
seja coerente com a abordagem ideologico.

2.8 Alfabetizagao visual

Muito trabalho tem sido feito por Andreas
Fuglesang (1982), UNICEF-Nepal ¢ outros (veja-
se Murray Bradley, 1994), examinando as capaci-
dades das pessoas a ler ¢ interpretar imagens. No
trabalho para o desenvolvimento nés damos muito
por certo. Nés assumimos que as pessoas podem

entender os cartazes e folhetos que produzimos se
utilizamos muitas imagens em vez de palavras. As
imagens que utilizamos parecem evidentes para
no6s. Contudo, frequentemente ndo estio abertas
para as pessoas com pouca exposico  interpre-
tacio de imagens visuais em duas dimensoes e que
nio estio familiarizadas com as suas convengoes.
Muitas vezes as fotos sio complicadas demais. Os
desenhos 2 pena e as caricaturas estao cheios de
convengoes, sejam elas os baloes de fala, as setas
ou outros simbolos.

Como consequéncia destas andlises, algum traba-
lho tem sido feito sobre como entregar comuni-
cacoes sobre o desenvolvimento mais eficazmente
—como tornar as imagens facilmente reconheci-
veis ou ‘fegiveis’ para as pessoas com pouca expo-
sicdo a imagens visuais em duas dimensoes.
Porém, nenhuma tentativa séria tem sido feita para
desenvolver um programa que ao longo do pro-
cesso, ajude a tornar as pessoas visualmente
alfabetizadas.

A ligagio entre os dominios da lingua escrita,
visual ¢ alfabética, é muito mais claramente
discutido por Fuglesang (1982), nas citagoes
seguintes :

“Na base de toda a escrita, estd a imagem.”

“ Qual ¢ 0 meio que pode permitir que o
comunidade avalie sua realidade de modo a
precipitay novos juizos ou formulagoes sobre a
mesma? Qual ¢ o meio que vai desencadear na
comunidade um didlogo sobre sua vealidade que
vai talves levar a decisoes ¢ acgoes para alterar
essa vealidade? Na minha experiéncia a questao
do dominio da lingua escrita e da transformagio
social, tem que comegar com & UMAFEM—CON A
rveprodugio imitativa da realidade”.

“IA imagem] ¢ a ligagio entre o estilo de vida
oral e o escrito e o primeivo passo no caminho a
abstraccio escrita. A imagem ¢ @ ponte dum
modo de comunicacio que no fundo é imitativo,
para um que ¢ digital ”... “Quando vocé vive na
realidade, ds vezes vocé nio ¢ capaz de vé-ln. A
imagem levanta a mente fora da vealidade. A
imagem torna o evento num objecto. O passo a
seguir é de ligar o primeivo conceito escrito, a
palavra, & imagem. Primeiro ¢ o ambiente
visual da palavra.”

“As pessoas aprendem a lev imagens da mesma
forma que apvendem a ler as paginas num livro.
Isto nao é reconhecido porque a educagido na
leitura de imagens é wm processo informal. Tem
lugar automaticamente em sociedades onde uma
variedade de imagens é apresentada
diaviamente por wma variedade de meios de
comunicacio. Em ambientes sociais sem nenhu-
ma tradigio pictorica ou muito poucas
representagoes pictéricas—a situagio em aldeias
remotas africanas—o processo informal de apren-
der a lev imagens, simplesmente nao acontece. E
importante entender que a perspectiva nio é
nada mais do que wma convengio pictdrica ou
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artistica que apareceu na pintura euvopeia 5o na
altura da Renascenca.”

Com os pilotos REFLECT nos tencionamos desen-
volver um método que aproveitasse estas ideias de
forma pratica, fazendo ponte pela brecha que se
desenvolveu entre o dominio da lingua escrita
visual e o alfabético.

2.9 Dominio basico da aritmética

A maior parte dos programas de alfabetizagio, ou
omite o dominio basico da aritmética, ou o trata
como sendo de importincia secundaria para a
leitura e escrita das palavras. Mesmo os programas
mais radicais e progressistas de alfabetizacao,
raramente adaptam o ensino do dominio basico da
aritmética para os adultos ¢, a maioria dependem
de métodos tradicionais—tratando os adultos de
criangas.

Este ¢ um problema sério porque a maior parte
dos adultos ji tem habilidades considerdveis de
dominio basico da aritmética. Os educandos adul-
tos sabem contar oralmente e conhecem algumas
estruturas matematicas, e tém uma arte da aritmé-
tica mental que € mais ou menos adequada para as
suas vidas quotidianas. Muitas vezes as pessoas nao
alfabetizadas (sobretudo aquelas inseridas no
comércio) podem ser muito melhores na aritmé-
tica mental do que as pessoas Gnstruidas’, que
venham a depender de somatorios escritos ou das
calculadoras.

Vocé ndo tem de ensinar as pessoas a falarem antes
de vocé ensina-las a ler e escrever. Igualmente,
vocé nao precisa de ensinar as pessoas a contar ou
fazer somas antes de vocé ensinar o dominio
basico da aritmética em forma escrita.

Portanto, o que ¢ que vale o dominio €sCrito
basico da aritmética? E necessério principalmente
porque as pessoas €stao conscientes das limitagoes
da meméria para manter 0s nimeros na mente ¢
para aprender de cor 0s acontecimentos no dia a
dia que implicam os nimeros. Com cilculos com-
plexos, as pessoas Nao conscguem controlar os sub
totais nas suas mentes. Ser capaz de escrever os
néimeros em tais situagoes, € uma enorme ajuda
mas nao se trata de saber como escrever 1 ou 6 ou
10—em vez disso, 0 que se precisa normalmente,
¢ ser capaz de escrever 0s nimeros maiores. Um
programa de dominio basico da aritmética tem
que alcangar isto nivel de ensinar habilidades tteis
numa fase inicial. Deve enfocar também o domi-
nio basico da aritmética em forma escrita que as
pessoas podem utilizar nas suas vidas didrias, ¢ em
ajudar as pessoas com diferentes tipos de manuten-
¢io de registos que podiam ser Uteis em termos
praticos para elas (contas a nivel do agregado
familiar/contas de empresas de pequeno porte /
projecgoes etc). -

Para desenvolver um programa de dominio basico
da aritmética conveniente para os adultos, o ponto
de partida deve ser a experiéncia didria das pessoas
Ec pitulo Dot

(as situagoes verdadeiras ¢ o tipo de calculo que
eles tém de fazer). Isto requer um levantamento
sbcio-matemdtico antes de iniciar o programa de
dominio basico da aritmética, mas isto faz-se raras
vezes. Devem-se fazer esforgos para reforgar (em
vez de minar ou substituir) as habilidades arit-
méticas mentais, para que haja uma melhoria sub-
stancial da forma em que as pessoas realizam 0s
calculos necessearios existentes no MOMENto nNa
sua vida quotidiana que precisam disso. Um pro-
grama de dominio bésico da aritmética bem direc-
cionado, aproveitando-se de tais abordagens, pode
ser igualmente potencializante ou mais potencia-
lizante do que o dominio da lingua escrita, 3 me-
dida que pode dar as pessoas muitas habilidades
praticas para suas vidas quotidianas. A abordagem
REFLECT procura construir na base de tais elemen-
tos, respeitando o0s adultos como adultos e enfo-
cando o dominio pratico basico da aritmética.

2.10 Género

Até recentemente, direccionar programas de
alfabetizagio as mulheres, ndo era uma prioridade
especial, apesar de que, dos bilhdes de nio alfabe-
tizados no mundo, dois teros sio mulheres.
Porém, os fazedores de politicas estao actualmente
mais dispostos a ouvir os argumentos priticos para
a alfabetizagio das mulheres como uma contribui-
¢io critica para o desenvolvimento.

A alfabetizagdo das mulheres tem sido ligada a
taxas mais baixas de mortalidade infantl ¢ a crian-
cas mais sauddveis; uma taxa mais alta de inscrigio
escolar; uma agricultura mais eficiente; actividades
mais avang¢adas de poupanga ¢ crédito e, taxas mais
baixas de crescimento populacional. Isto tem-s¢
verificado como sendo muito atraente internacio-
nalmente, e a Conferéncia Mundial das NU sobre a
Populagio, concordou que a clevagio das taxas de
alfabetizagiao das mulheres, era uma das maneiras
muito efectivas de reduzir o crescimento da
populacio.

Muitas ligagdes ndo foram provadas, ¢ ndo esta
claro se ser alfabetizada é o argumento pelo qual
uma mie inscreve a sua crianga na escola; se sao 08
seus antecedentes sGcio-econodmMIcos que permi-
tiram que frequentasse a escola quando ecla era cri-
ang¢a (e que continuasse quando mie), ou sc ¢
uma mudanga no comportamento ocasionada por
um processo dindmico de alfabetizacao de adultos.

O que fica claro ¢ que hd uma procura crescente
para o dominio da lingua escrita por mulheres
(sobretudo num clima econémico onde a carga de
trabalho feminino estd sempre a aumentar), €
muitas mulheres valorizam seu potencial para uma
potencializagio individual. O niao-dominio da
lingua escrita ¢ um dos factores que marginaliza as
mulheres e, que torna dificil 0 acesso aos direitos
humanos basicos. Na Asia ¢ Africa (¢, nos altimos
cinco anos, na América Latina), as mulheres tém
tendéncia de formar uma maioria entusidstica nas
aulas de alfabetizagdo. Isto verifica-se em situagoes
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em que um namero significativo de homens
rambém ¢ constituido de nao-alfabetizados.

De facto as avaliagdes recentes dos programas de
alfabetizagio na Namibia ¢ Uganda (veja-se o
Anexo 4), mostram que a relutincia dos homens
em assistir, os exclui de beneficios tanto praticos
como potencializantes do dominio da lingua
escrita. Também torna um didlogo positivo, entre
as mulheres que assistem as aulas, ¢ membros
masculinos da comunidade, muito dificil de come-
¢ar. Estas duas avaliagdes apresentam relatérios
que dizem que os homens nao estao dispostos a
assistir, por recear ser ridicularizados por outros
homens; um prego Maior que se paga em termos
do seu estatuto, se eles confessam ndo ser alfabe-
tizados, e além disso, de nao estarem acostumados
a sentar-se juntos para discutir assuntos com
mulheres, desde a infincia. Muitas vezes ¢ apenas
um nimero reduzido de homens mais velhos, (aos
quais estes critérios nao se aplicam), que assiste.

Efectivamente, a situagio actual é que muitos
programas de alfabetizagao envolvem participantes
que sdo mulheres, ¢ 0s materiais ¢ abordagem sdo
portanto direccionados para as mulheres em vez
dos homens. Duas principais abordagens sao
comuns. A primeira abordagem ¢ a pragmatica, de
apoiar as Necessidades Praticas das Mulheres em
Termos de Género, através da alfabetizagio. As
Necessidades Praticas em Termos de Género ser-
vem para fortalecer as mulheres no seu desempe-
nho dos papéis existentes (¢ muitas vezes subordi-
nados), como maes ¢ esposas,; trabalhadoras (pro-
ductoras), e membros da comunidade (contribui-
ndo trabalho e tempo de forma colectiva). Exem-
plos de trabalho feminino nestes papéis incluem:
cuidar das criangas; cultivar alimentos, processar 0$
alimentos, buscar dgua e lenha e cozinhar; produ-
zir culturas ou mercadorias para a venda; constru-
¢io de escolas ou estradas ¢ assim por diante. Os
livros de leitura para a alfabetizagao podem conter
informagoes sobre a agricultura, nutricio ou satde
para ajudd-las nestas tarcfas multiplas.

A segunda abordagem, € a de enfocar as Necessi-
dades Estratégicas das Mulheres em Termos do
Género, para desafiar a natureza injusta ¢ subor-
dinada destes papéis sociais ‘tradicionais’. Estes
podem incluir os dispositivos de cozinha comuni-
taria e de recolha de dgua (para poupar O tempo
das mulheres); a protecgao contra a violéncia
doméstica; a prnpricdadc de bens como a terra, ou
dinheiro numa conta banciria; ficar com 0s lucros
do seu proprio trabalho; o direito de acesso/
custodia das suas proprias criangas; os direitos de
heranga; o controlo sobre os scus proprios corpos
(em relagdo ao nimero de filhos, ser livre do
assédio sexual e estupro etc.), € a disposi¢ao de
organizar-se contra a injustiga (p. ex. movimentos
anti-dlcool das mulheres na India). Os livros de
leitura para a alfabetizagdo, podem tentar atacar
estas questdes, dando informagao sobre os direitos
legais, ou promovendo discussao dos problemas
entre as mulheres.
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Hi dificuldades com ambas abordagens da alfabe-
tizacio das mulheres. Um foco sobre as Necessi-
dades Préticas em Termos de Género, pode dar
origem a livros de leitura que apresentem por
escrito que € 0 dever das mulheres, servirem aos
outros, fazerem uma quantidade enorme de
trabalho sem se queixarem e assim por diante.
Pode-se acompanhar por dicas uteis sobre a
nutri¢io e por conselhos sobre como cozinhar
uma boa refei¢io, para que o seu marido nio a
bata—sem nenhum desafio ao direito dos homens
de comportar-se de forma violenta na sua familia!

Um foco sobre as Necessidades Estratégicas em
Termos de Género, nos programas baseados em
livros de leitura, também tem sido problemitico,
ja que se verificou muito dificil estimular o didlogo
na sala de aulas (tal como em outros contextos) ¢,
estimular as subsequente mudangas sociais fora
dela. Licoes tal como o que ¢ que vocé pode fazer se
o seu marido a fere?”, sio dificeis de discutir de
forma significativa, sobretudo quando a conclusio
muitas vezes ¢ pré-decidida no livro de leitura. O
professor de alfabetizagio ou vai utilizar a oportu-
nidade para dar uma palestra, ou por outro lado
pode virar aliviadamente para o trabalho de leitura
¢ escrita!

Alguns programas de alfabetizagio para as mulhe-
res, combinam as duas abordagens; ¢ isto ¢ com-
pativel com a boa pratica no Género e Desenvolvi-
mento. Esta é uma maneira de pensar sobre as
mulheres ¢ homens no desenvolvimento, que
comega com os problemas praticos das pessoas do
dia a dia e, pode avangar (s¢ as pessoas assim dese-
jam) para desafiar algumas das causas destes prob-
lemas. Reconhece que tanto os homens como as
mulheres, tém necessidades préticas ¢ estratégicas
em termos do género; e que embora na maioria
das sociedades (tanto no norte como no sul!), as
mulheres tenham tendéncia de ser subordinadas
a0s homens ¢, de ter uma carga de trabalho mais
pesada, tanto os homens como as mulheres bene-
ficiariam dum equilibrio mais equitativo nas
relagoes de género.

A REFLECT ¢ parte do modelo acima referido. Os
participantes nas actividades de alfabetizagdo, tanto
masculinos como femininos, tém a oportunidade
de discutir uma gama de assuntos (desde a nut-
rigio até receitas ¢ despesas) em discussoes nao
limitadas mas também bem estruturadas—enrai-
zadas nas suas proprias experiéncias. Nao ha
pressdo para chegar a uma conclusio pré-determi-
nada. Os resultados foram muito encorajantes nos
projectos-piloto. Em Uganda, por exemplo, tanto
os homens como as mulheres beneficiaram das
melhorias agricola priticas tais como cultivar em
terragos, ¢ das mudangas na divisio do trabalho,
para que os homens ajudassem na recolha da lenha
e da 4gua, para libertar as mulheres para o traba-
lho agricola (que ¢ um assunto estratégico). O
didlogo entre os homens ¢ as mulheres, (em circu-
los mistos ou entre circulos de sexo Gnico ¢ a
comunidade mais ampla), poder ser desenvolvido
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¢ fortalecido através do processo REFLECT de
alfabetizagio.

(Veja-se o Anexo 3 para leitura adicional.)

2.11 Tudo junto:
o desenvolvimento teorico
da abordagem REFLECT

A abordagem REFLECT procura juntar os fios
tedricos que foram descritos acima. A REFLECT
recorre a teoria de Paulo Freire, de Brian Street e
do Género e Desenvolvimento, fundindo estes
com a pratica de Diagnéstico Rural Participativo
para produzir uma ‘merodologin participativa
estruturada’ que consiga responder as necessi-
dades praticas dos programas de alfabetizagio a
nivel internacional.

Uma das premissas fundamentais da abordagem
REFLECT, ¢ que as técnicas de alfabetizagio em si
ndo potencializam as pessoas. Em si, o dominio da
lingua escrita ndo trara beneficios dramdticos a
respeito da saude, produtividade, organizacio
comunitaria ou boa regéncia. As afirmagoes exa-
geradas feitas no passado acerca da alfabetizagio,
em grande medida constituem mitos baseados em
correlagdes (p. ex. que as pessoas alfabetizadas sdo
mais sauddveis ou produtivas). Existe pouca evi-
déncia de relacionamentos de causa e efeito: ndo
foi mostrado que o dominio da lingua escrita
dessas pessoas causou a sua melhor satide ou
produtividade—e de facto pode ser o contrario:
por eles estarem mais saudaveis e ricas, clas tém
tido maior acesso a educagao.

Para realizar alguns destes beneficios (para fazer
do programa de alfabetiza¢io uma ‘causa’), é
necessario ter dois processos paralelos e entrela-
¢ados: um processo de alfabetizagio e um processo
de potencializagio, baseado num desenvolvimento
na base centrado nas pessoas. Estes podem vir a
ser mutuamente reforgantes, com a potencializagio
a criar usos para o dominio da lingua escrita e, o
dominio da lingua escrita a proporcionar habili-
dades praticas para avan¢ar na potencializagio.

No passado, muitos programas de alfabetizagio
tentaram fundir estes dois processos mas a maior
parte fracassou, pois ndo conseguiu manter os dois
processos equilibrados. Ou o dominio da lingua
escrita tornou-se o ponto central dominante
(quando o didlogo verificou-se como sendo dema-
siadamente dificil de gerar) ou, a potencializacio
tornou-se o foco de toda a atengdo (muitas vezes
o que leva a um processo que se desvia do cami-
nho do didlogo, para a doutrinagio). A REFLECT
mantém os processos equilibrados, utilizando uma
metodologia participativa bem estruturada. Muitas
vezes tem-se presumido que ‘bem estruturada’ e
‘participativa’ sio contrdrios. A REFLECT procura
demonstrar que ndao € assim.

Para desenvolver uma abordagem participativa
eficaz, o ponto de partida tem que ser o reconhe-

cimento dos conhecimentos ¢ habilidades existen-
tes das pessoas. A REFLECT estd fortemente enrai-
zada numa convicgao de que as pessoas possuem
estes conhecimentos locais extensos. Estes conhe-
cimentos, sejam eles herdados, passados pela tra-
dicdo ou adquiridos pela experiéncia, raramente
constituem objecto de reflexdo sistemdtica, nem
sdo discutidos ou desenvolvidos positivamente.
Infelizmente, a maior parte dos programas de
alfabetizagdo, que constituem uma oportunidade
rara a construir sobre esta base de conhecimentos,
ou contrariam ou minam estes conhecimentos.
Muitos programas de alfabetizag¢do sio utilizados
como veiculos para a dissemina¢io das mensagens
do governo sobre o ‘desenvolvimento’, as quais
mudaram pouco, desde o periodo colonial.

A REFLECT concebe o dominio da lingua escrita
como algo que as pessoas podem utilizar nos seus
proprios termos, para examinar, desenvolver e
aplicar os seus conhecimentos ou habilidades
existentes. Neste aspecto a REFLECT € uma meto-
dologia compativel com a visio Gdeologica’ do
dominio da lingua escrita. Diferentes culturas
definirdo e formario o dominio da lingua escrita
de formas diferentes, criando diferentes eventos de
dominio da lingua escrita para diferentes fungoes.
A maioria dos programas de alfabetiza¢do procu-
ram impor os usos ¢ formas do dominio da lingua
escrita, baseado em textos pré-definidos (livros de
leitura etc). A REFLECT, pelo contririo, enfoca o
processo das pessoas produzirem os seus proprios
‘textos’ e, coloca uma énfase particular na escrita
criativa significativa em vez duma leitura passiva .

Como dois processos de entrelacamento, a REFLECT
preocupa-se com muito mais do que apenas a
alfabetiza¢io no sentido tradicional. O processo
REFLECT procura ser um catalizador para o desen-
volvimento local baseado nos objectivos das pro-
prias pessoas. Freire ligou organicamente, o domi-
nio da lingua escrita a mudanca social mas, tendeu a
ver a tnica via de desenvolvimento como sendo
pela confrontagio directa com os ‘opressores’. A
REFLECT faz uma anilise mais ampla do desenvolvi-
mento, recorrendo a linguagem e conceitos do
‘Género ¢ Desenvolvimento’. Através duma reflexdo e
andlise colectivas e individuais, os homens ¢ as
mulheres podem mobilizar para fazerem face a algu-
mas das suas necessidades priticas (que nio impli-
cam sempre desafiar os opressores). Eles também
tém necessidades estratégicas que requerem uma
mudanga estrutural mais profunda—mas nio apenas
mudangas a nivel nacional ou internacional (as quais
alguns programas freireanas mais ‘@uténticos’, tém
tido tendéncia de enfocar, o que leva rapidamente a
frustragdo e as vezes a uma opressio ainda pior).
Existe opressdo dentro da maior parte das comuni-
dades (p. ex. por casta/posicio social / idade) e
dentro da maior parte dos agregados familiares (so-
bretudo por género). Fazendo uma anilise detalha-
da local e organizando para abordar os assuntos a
nivel local, algumas destas estruturas locais de op-
ressdo podem ser desafiadas com realismo e eficicia.

18 Capitulo Dois
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No processo de enderecar as necessidades praticas
¢ as necessidades estratégicas locais (ou mais ime-
diatamente vidveis), as pessoas podem desenvolver
a confianga, habilidades e organizacio necessirias
para abordar as maiores mudangas estruturais, as
quais inevitavelmente hio-de levar algum tempo.
Para realizar tais mudancas de forma sustentivel (e
para asscgurar que ndo sejam mudangas que sejam
‘traidas’ pelos dirigentes no topo), tem que ser
construida uma forte base, de baixo. Esta base ¢
algo que um processo REFLECT pode ajudar a con-
struir. O ponto de partida tem que ser a anlise
das préprias pessoas, com base no seu ambiente ¢
experiéncia imediatos, e ndo na andlise dos seus
problemas, do capital internacional ou do impe-
rialismo cultural, imposta por outra pessoa.

A REFLECT visa estimular um desenvolvimento
efectivo que responda tanto as necessidades
individuais como as da comunidade. A motivagio
micial de muitas pessoas em juntar-se a um
programa de alfabetizacio, serd o auto-melhora-
mento. O processo REFLECT permite um espago
considerdvel para este auto-melhoramento mas,
assegura que isto nio seja feito a custa dos outros.
Existe uma interdependéncia considerdvel no seio
da maioria das comunidades. Portanto, além de
facilitar a mudanga a nivel individual, a mudanga
colectiva também ¢ importante. Para tornar a
mudanga efectiva ¢ sustentada, nio se deve

Os participantes no workshop internacional em U

teorias discutidas neste capitulo

desprezar o papel das organizagdes comunitarias.
Seja por trabalhar com as organizagdes comuni-
tdrias existentes, seja criando novas, o fortaleci-
mento destas ¢ fundamental. O dominio da lingua
escrita pode desempenhar um papel chave aqui,
facilitando os votos secretos, o registo das actas,
uma melhor contabilidade, etc., assim facilitando
uma maior democratiza¢io e maior responsa-
bilidade da parte dos que estio no poder.

Portanto um processo REFLECT ndo tem a ver
apenas com o que acontece dentro do circulo de
alfabetizagio. E um processo que se estende e toca
0 ambiente mais amplo. Nio se trata simplesmente
de proporcionar novas atitudes ou habilidades is
pessoas mas, de criar novos dominios da lingua
escrita dentro da comunidade mais ampla. Para
que o dominio da lingua escrita seja consolidado e
sustido, serd por parte do local ambiente e dentro
do mesmo—portanto 0 processo REFLECT tem que
atingir esse ambiente ¢ abordar os ‘eventos’ e
‘priticas’ do dominio da lingua escrita, que sejam
produzidos nesse ambiente. Neste processo, o
proprio ‘alfabetismo’ é re-definido em cada novo
contexto e, fica claro que o dominio da lingua
escrita constitui mais do que apenas um conjunto
de técnicas—¢ uma medicao da natureza do
relacionamento entre as pessoas € o mundo no
qual cles vivem.

ganda em 1995, o qual contribuiu para as




