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Sobre a Influéncia de Mannheim
na Pedagogia de Paulo Freire*

Citacoes de Mannheim por Paulo Freire em Educacdo como Prdtica
da Liberdade fizeram com que alguns se perguntassem em que me-
dida haveria uma efetiva influéncia das idéias do pensador hingaro
sobre Freire. Lembro-me bem que mestrandas em Educacdo da
PUC/RJ assumiram, no inicio da década, a tarefa de pesquisar se
tal influéncia existia ou ndo e realizaram um seminério sobre o
assunto na cadeira de “Filosofia da Educacao Brasileira”: a conclu-
sao a que chegaram foi a de que nio havia uma proximidade especial
entre as idéias dos dois escritores. Queremos aqui demonstrar exa-
tamente a tese contraria, ' ou seja, a de que a sociologia da educacéo
de Mannheim é um dos esteios das idéias pedagégicas de Freire a
época da elaboracao do seu método para a alfabetizacdo e educacgao
- dos adultos.

1. Uma EDUCACAO PARA A MUDANCA

Nao é possivel entender a influéncia de Mannheim sem fazer re-
feréncia a interpretacio dada por Freire i realidade da época.
Preso ao dualismo isebiano,? Freire interpretava a “atualidade
brasileira” de entdo, como caracterizada pela transformacio de
uma ‘“‘sociedade arcaica” numa “sociedade moderna”: o “transito”
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brasileiro era exatamente a passagem de uma a outra sociedade,
“de uma a outra época”, nas suas palavras.3 Transitdvamos nao
apenas para uma sociedade industrial e urbana, mas para uma so-
ciedade politica em que efetivamente funcionava a democracia
representativa e que, portanto, supunha a participagdo politico-
-eleitoral de parcelas crescentes da populagdo. A preocupacgio de
Freire € a de desenvolver uma pedagogia adequada a essa mu-
danca e ele explicita ndo apenas este seu propdsito mas também
a conexio entre esta motivacdo bdsica do seu trabalho e a sua
interpretagcido da realidade: “diante das andlises feitas... — diz
ele — preocupava-nos encontrar uma resposta no campo da peda-
gogia as condicoes da fase de transicdo brasileira”, que levasse
em consideragdo o desenvolvimento econOmico e a participagao
popular nesse desenvolvimento. ¢

O desenvolvimento era interpretado por Freire, basicamente, co-
mo processo de mudanca que possibilitava a democratizagédo; esta,
por sua vez, funcionava como motor de novas transformacGes na
medida em que propiciava a formagdo de um tipo de homem
que conscientemente contribuia para o processo de desenvolvi
mento.® A formacdo desse homem democratico exigia que se
encontrasse um método de ensino capaz de permitir ao individuo
por ele atingido “apropriar-se do sentido altamente cambiante

* N#o analisamos aqui o conjunto da obra de Freire mas somente
aquilo que ele escreveu até 1964, quando ele, na priséo, reelaborou a sua
tese de 1959 (Educacdo e Atualidade Brasileira), publicando-a no ano
seguinte sob o titulo de Educacdo como Prdtica da Liberdade.

1. Dificultou a identificagio de tal influéncia o fato de que o vin-
culo era buscado onde ele nio se encontrava, ou seja, na sua sociologia
do conhecimento (especialmente porque Ideologia e Utopia, havia sido
publicado pela Zahar em 1968). Os ensaios de Mannheim que influiram
sobre as idéias de Freire fazem parte de livros que s6 foram traduzidos
mais tarde para o portugués. Veja-se Mannheim, Karl. Diagndstico do
nosso tempo. Rio de Janeiro, Zahar, 1973 e do mesmo autor Liberdade,
poder e planificac@o democrdtica. Sdo Paulo, Mestre Jou, 1972. Veja-se
ainda de Mannheim, Ensayos de Sociologia de la Cultura. Madrid,
Aguilar, 1957.

2. Veja-se Freire, Paulo. Educacdo e Atualidade Brasileira. Recife,
doc. mim., pp. 9, 39, 104. Veja-se também o primeiro capitulo de Edu-
cagd@o como prdtica da liberdade. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1965 e que
se intitula ‘A sociedade brasileira em transicao’.

3. Freire, Paulo. Educagdo como prdtica... op. cit., p. 85.

4. A democratrizagio, afirmava Freire, envolvia “uma nota funda-
mental que lhe é marcante — a mudanca. Os regimes democraticos se nu-
trem de termos em mudanca constante. S@o flexiveis, inquietos; devido a
isso deve corresponder ao homem desses regimes maior flexibilidade
psicolégica e mental, maior permeabilidade de consciéncia, que uma edu-
cacdo rotineira e académica ndo pode oferecer”. Ibidem, p. 90. Ver
também Freire, Paulo. Educacdo e atualidade... op. cit., p. 34.

5. Freire, Paulo. Educacdo e atualidade... op. cit., p. 34.
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T ﬁ? homem brasileiro “desenvolver sua capa-

r o mistério das mudancas, sem O que serd

le joguete”- deveria propor ao povo “a reflexdo

’ﬁ m sobre o seu tempo, sobre suas responsabilidades,

W'é seu papel no novo clima cultural da época de transicdo”,?

‘possibilitando a cada um modificar suas “atitudes bésicas” diante
da realidade.

Escrevendo durante o governo Xubitschek e nos anos subse-
qiientes, Freire podia facilmente estabelecer uma ligacdo entre
riqueza, democracia e mudanca, apoiando-se para isso em Lipset. 8
Em Mannheim, porém, ele foi encontrar esta temadtica desenvol-
vida de forma mais ampla, conectada com ideais sdcio-politicos
bem definidos e com uma psicologia social pensada, em grande
medida, em funcdo da educacdo das massas. Mas aquela ligacdo
para Mannheim, como socidlogo que viveu a experiéncia alema
da primeira metade do século, ndo era mecénica: para ele, havia
que, a partir da constatacdo de que a nossa época se caracteriza
por transformagdes econdmico-sociais profundas e rdpidas, criar
condicdes para o estabelecimento e preservacido da democracia.
Claro estd que ele aceita a idéia de que fatores exteriores ao in-
dividuo (como a divisdo do trabalho ou o desenvolvimento econd-
mijco) provocam o aumento da riqueza e a aceleracio da mu-
danca, mas ele enfatiza a necessidade da formacdo de homens
que rejeitam o autoritarismo porque foram educados para a par-
ticipacdo democrética. Freire, por sua vez, ndo encontra dificulda-
des em seguir o raciocinio de Mannheim, sua argumentacido con-
tra os totalitarismos (tratando em conjunto fascismo e comunis-
mo), ndo somente devido & influéncia da literatura européia ca-
racteristica da época de combate ao stalinismo e ao nacional-
-socialismo e que nos chegava através dos mais variados autores
(de Gabriel Marcel a Hannah Arendt), mas especialmente porque
ele identificava aqui (apoiado nas andlises de Oliveira Vianna) os
tracos autoritdrios da ‘sociedade arcaica’ brasileira a serem com-
batidos. A personalidade democratica precisava ser aqui cons-
truida tanto quanto na Europa, porque a democracia era amea-

6. Freire, Paulo. Educagd@o como prdtica. ..

7. Ibidem, p. 86.

8. Numa sociedade moderna ‘“em transformacdo como a nossa, SO
uma educa¢do para a mudanca pode nos auxiliar”. Mannheim, Karl.
Diagndstico... op. cit.,, p. T79. Mannheim, Karl. Liberdade... op. cit.,
p. 319.

op. cit., p. 59.
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¢ada ndo apenas pelo totalitarismo moderno mas também pelas
forcas que traziam “as marcas de ontem”. ""

Tanto para Mannheim quanto para Freire a reforma da educs
e a reforma da sociedade andavam de bragos dados, como p:
de um mesmo processo em que se deviam refazer as instituic
sociais e o comportamento dos individuos, num ajustamento eg
tinuo a novas situacbes.? Coloca-se, entéo, para nés, uma ques-
tao: se estes dois autores concordam em linhas gerais nos s

objetivos pedagdgicos, haveria também certa proximidade m
seus ideais sociais e politicos? Além disso, em que outros p

se mostraria a proximidade entre os dois autores, indicando m
influéncia de Mannheim sobre Freire?

Comecemos aqui por expor a posicio de Mannheim. Nao sem
razéo afirma Kurt Lenk que Mannheim desenvolve uma sociologia
pragmitica a servico da ordem capitalista:® Com efeito, toda a
mudanca pensada por Mannheim néo ultrapassa os limites daque
modo de producdo: ao contrédrio, ele identifica a posaibi]idada -
sobrevivéncia da democracia com um regime de livre eom
cia e pensa na mudanca fundamentalmente como a mlm‘agﬁo da
transformacéo tecnoldgica e suas conseqiiéncias. Para ela, a :
concorréncia compeliria o individuo a ajustarse & sua
particular e a tomar iniciativas sem esperar ordens, contribuindo
— portanto — para a formacdo de homens livres que precisariam
agir de forma racional e com uma “consciéncia continua da mu-
danca social”. 11

Ao regime de livre concorréncia corresponderia uma sociedade
politica pluralista, na qual os individuos sdo instados, a cada mo-
mento, a rever as suas premissas, elevando-se sobre o fatalismo
e o fanatismo.’* Mas esta sociedade nio comportaria — pela
sua extens@o — a democracia direta: “o sistema de governo dos
modernos estados territoriais de cardter democritico é a demo-
cracia representativa” (grifo de K. M.), em que a direcdo politica
estd nas mios de uma minoria; nelas a democracia é assegurada
pelo fato de que todos os individuos tém “ao menos a possibili-
dade de fazer sentir suas aspiracdes de tempos em tempos”.'?
Mas exatamente porque se apdia sobre a participacig politico-

10. Lenk, Kurt. Marz in der Wissenssoziologie. Neuwied, 1972, p. 39.
98. Veja-se Mannheim, Karl. O impacto dos processos sociais na for-
macAo da personalidade. In: Cardoso, Fernando Henrique, Homem e $0-
ciedade. Séio Paulo, Cia. Ed. Nacional, 1968, pp. 283-285. Veja-se do
mesmo autor. Ensayos de sociologia de la cultura, op. cit., p. 147.

11, EESeEE=p=IT. VWow whe o ) el

12. Ibidem, p. 254. i ¥ v

13. Ibidem, pp. 173 e 243.

.
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das massas, a democracia representativa corre o risco

| , caindo na manipulacdo propagandistica. O meio

evité-lo seria formar um numero sempre crescente de indivi-

dualidades auténomas e promover a sua manifestacdo politica, de-

‘mocratizando a educagio e a cultura. Individuos livres resistiriam

. & massificacio. Além disso, ampliar-sedia a base de selecio da
. minoria dirigente, da vanguarda encarregada de dirigir a socie-
‘As posigdes expostas até aqui foram defendidas por Mannheim
nos seus escritos dos anos 30. Interessanos saber, porém, em
que medida elas permeiam também os livros mais fregiientemente
citados por Freire !+ (escritos na década seguinte) e nos quais
. Mannheim trata de forma mais desdobrada dos problemas edu-
cacionais, na tentativa de desenvolver uma ‘teoria da personali-
dade democrdtica”. Uma diferenca em relacio aos anos 30 ndo
pode ser descurada: Mannheim jd nio defende como antes a ‘livre
concorréncia’, ndo somente porque ele reconhece agora que “o
individuo néo se ajusta por si s6” e que a competigcio conduz ao
egocentrismo e ndo a cooperacio, ' mas especialmente porque —
afirma ele — na ‘Grande Scociedade’, na sociedade moderna de
grande extensio e dominada por monopdlios, os controles se de-
sintegram, o processo eleitoral se vicia, os métocdos criadores de
consenso dificilmente podem ser preservados. Em suma, as gran-
des organizacOes caracteristicas do nosso {empo impediriam a
auto-regulacio da sociedade, algo que era possivel a4 época do
laissez-faire, que ele agora considera como produto de uma si-
tuacdo transitéria, na passagem do ‘mundo paroquial’ 4 ‘Grande
Sociedade’,

N&ao sendo mais livre a concorréncia, fazia-se necessdrio encontrar
mejos para preservar a liberdade que antes a ela se vinculava;
mas tampouco o socialismo era para ele uma solucdo. Sua pro-
posta € a de uma ‘terceira posicdo’, 2 do planejamento democra-
tico — que se apdia sobre a forma de organizacio politico-social
inglesa e sobre principios muito préximos aos da social-demo-
cracia alemd de hoje.'® O planejamento democratico permitiria

14. Os Ensayos de sociologia de la cultura foram escritos nos anos
30, enquanto que os dois outros livros sfo dos anos 40, sendo que
Liberdade, poder e planejamento democrdtico foi organizado, a partir
dos escritos de Mannheim, por Adolph Lowe depois da morte do es-
critor lningaro em 1947 e publicads pela primeira vez em 1951,

15. Mannheim, Karl. Liberdade... op. cit.,, pp. 232 e 245.

16. Para Mannheim a Inglaterra e os Estados Unidos, por sua tradi-
¢io democrdtica e moral-religiosa, deveriam oferecer as bases para a
nova ordem social do planejamento democritico. Diz ele: “Os povos
anglo-saxdes, com sua longa e profunda heranca democrdtica, tém a boa
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realizar reformas sociais baseadas no consenso criado consci
mente entre grupos sociais antagdnicos, de modo a evitar a Iu
de classes, a desintegracdo, a revolugdo, promovendo a
social sem necessidade de uma ditadura.?” Para tanto seria
cessdrio uma “democracia militante”,'® a ser mantida por nime-
ro crescente de personalidades democrdticas, preparadas para
aceitar mudancas progressivas através de uma educaciio social
adequada. 1

O planejamento democrdtico contribuiria também para evitar os
efeitos negativos de um fendmeno tipico do nosso tempo: o de-
senraizamento das massas, eww conseqiiéncia dos fendmenos da
urbanizacio e da mecanizacdo. Nas metropoles, arrancadas
suas comunidades de origem, as massas perdem a sua parcela
participagio na ordem social, tornando-se disponiveis & manipu-
lacéio, presas fdceis da propaganda por terem “medo & liberdade”,
por nio saberem o que fazer com as novas possibilidades que
lhes sdo oferecidas pela nova situacio.?®* Uma das grandes tare-
fas educacionais do século seria a de combater o “comportamen-
to massificado”, preparando as massas para aceitar as inevitdveis
mudancas trazidas pela sociedade moderna, 20

Retornamos aqui & questdo central da mudanca. Acompanm

sem riscos para a ordem social implicava em possuir certos prin-

cipios bésicos firmes e estes seriam determinados pela religifo:
“religere — escreve Mannheim nos anos 40 — significa ‘atar for-
temente’ a uma causa suprema aquilo que fazemos ... Neste sen-
tido, a religido significa entrelacar os atos e as responsabilidades
individuais com uma corrente mais larga de experiéncia comum”. 2t

Na passagem da pequena comunidade & “Grande Sociedade” era.

preciso que algo “atasse fortemente” os homens e sua agio para
que fosse evitada a desintegracio das pessoas e das instituigoes.
Desta forma, Mannheim tenta responder a questdo semelhantes
aguelas que se colocara Ferdinand Tonnies, considerado como O

sorte de poder oferecer o esquema de reorganizacio e langar oS alicer-
ces de um Mundo Novo”. Mannheim, Karl, Liberdade... op. cit., p. 18.

17. Ibidem, especialmente os capitulos II e V.

18. Mannheim, Karl. Diagndstico... op. cit., pp. 16ss.

19. Veja-se a “Nota sobre a obra de Karl Mannheim” escrita por
Gerth e Bramstedd em Mannheim, K. Liberdade... op. cit., pp. 1421
Consultem-se também as pdginas 83ss. do mesmo livro.

90. Mannheim retoma idéias de Le Bon e de Ortega y Gasset, vendo
como a maior ameaca a qualquer democracia ‘0 regresso ao comporta-
mento de multidio, ao estado peculiar as massas”. Mannheim, Karl.
Liberdade... op. cit., p. 212. Em Diagndstico... op. cit., pp. 82-83, cer
tamente niio é por acaso que Mannheim dd o exemplo do que pode
ocorrer com um velho camponés.

21. Mannheim, Karl. Liberdade... op. cit., pp. 36-37.
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a leitura e assimilacdo de suas idéias por parte
cristdos. Em Educagdo como prdtica da liberdade,

¢o do homem com o Criador, para que esse homem possa res-
] 0 proximo e atuar com seguranca no dominio da histéria

e da cultura. No mundo moderno, a religido seria a fonte de
valores bdsicos capazes de orientar o homem em sua acdo em
m a m“nanga 23

Tal como na obra de Mannheim também em Freire o problema
central é o da mudanca e a prépria referéncia a religido prende

- -se a ele. A mudanca é valorizada e desejada: ela corresponderia

a passagem do mundo descrito por Oliveira Vianna (o mundo
rural) 4 sociedade ideal da era Kubitschek, a sociedade urbana,
industrial, moderna. Noutras palavras, a mudanca pensada por
Freire é aquela que corresponde a passagem do mundo paroquial
do interior & Grande Sociedade urbana. Assim, Freire pensa a
mudan¢a dentro das estruturas existentes: sua posicio é (como
a de Mannheim) progressista, pela modernizagio, sem colocar
explicitamente em questao o modo de produgiio capitalista. Pode-
-se dizer até mesmo que encontramos ai implicita a afirmagio de
tal modo de produgéo: era o desenvolvimento (capitalista) obser-
vado no pais nas tltimas décadas que provoca especulagdes
sobre como mantélo e acelerdlo, tornando mais rdpida a passa-
gem da “sociedade arcaica” para a “sociedade moderna”.

Os limites em que a mudanca é pensada por Freire até o inicio
dos anos 60 ficam ainda mais claros quando vemos que, para

22. “Os valores cristdos sdo os valores de um grupo primério,
foram originalmente expressos em termos de uma comunidade de vizi-
nhanga em um mundo agrédrio, condices em que imperam os con-
tactos pessoais”, Mannheim, Karl. Diagndstico... op. cit.,, p. 181.

23. Freire, Paulo. Educagdo como prdtica... op. cit., p. 40.
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ele, a mudanga exige reformas sociais que devem ser promovidas
através do consenso entre grupos e classes sociais. N&o ¢
luta que determina a transformagdo social, mas o esclarecimer
das classes dominantes a respeito da funcionalidade das reform
as novas caracteristicas da “fase” histérico-cultural atravessada
pelo pais e das demais classes a respeito ndo somente de

funcionalidade mas da sua importancia enquanto meio parg
atendimento de alguns dos seus interesses e a conquista de se
direitos (especialmente direitos politicos). E a conciliagio e n
a luta de classes o motor da mudanca social e se ele recon
a existéncia de contradicGes e luta na sociedade brasileira, esta

nido ocorrem entre classes sociais com interesses n@o-concilidveis
mas entre grupos de homens que se colocam contra ou a favor
da mudanca.?* A mudanca baseada no consenso € uma mudanca
comandada pela razao, devendo — portanto — ser realizada m-
cificamente. Este ndo era apenas o ideal de Mannheim mas tam-
bém o desejo e a expectativa de grande parte da intelectualidade
no final dos anos 50 e inicio dos anos 60: o que se costumava
chamar de a “Revolucdo Brasileira” nfo era mais do que um
processo de transformacdo politico-social pacifico correspondenh'._
a modernizacdo da estrutura produtiva do pafs através do proee&-'
so de substituicio de importacoes. Aqueles que se colocassem
contra tal processo ndo eram mais que individuos irracionais, in-
capazes de ouvir a voz da razdo, fandticos e sectdrios?2s que
dificultavam o consenso porque lhes faltava flexibilidade mental
para colocar em questdo as suas préprias posicoes.

sm livre, racional, escolhe
m modernizadoras, derrota
ica”, entrega o poder politico aque-
avante as reformas. Ele escolhe ra-
} a-» aos cargos eletivos na medida em que
> irdo lutar, no parlamento ou no governo, pela
avanco da “sociedade moderna”, pelas reformas de
democratico.

ficipacdo popular na vida politica nao deve ultrapassar
colocados pelo modelo acima indicado, Freire deixa
tanto em sua tese de 1959 (quando afirma que “o processo
. livo precisa evitar a exacerbacdo da emocionabilidade como
o da criticidade”) 27 — quanto em 1965 (quando ele propde uma
.~ educagdo que advertisse o homem dos “perigos do seu tem-
—).28 A educag@o deveria contribuir para o surgimento da
- consciéncia critica; esta, porém, nio deveria ir tdo longe a ponto
~ de colocar em questdo o modelo democratico-representativo. Coe-
~ rente com tal posicdo — e tampouco divergindo de Mannheim —
ele afirma que a direcdo da sociedade cabe a uma minoria. O

~ Dbapel da educacéo em geral e da alfabetizagio em particular seria
~ ampliar a base a partir da qual essa minoria é selecionada e
oferecer-lhe maior legitimidade. Caberia, porém, a essa minoria

€ ampliar o didlogo com as massas, de modo a poder

3 TR defender seus direitos e exprimir corretamente suas aspiragoes,
lutando para criar condicdes para sua realizacdo por meio das
reformas. Estas elites seriam detentoras de privilégios, certamen-
te; mas a estes corresponderiam deveres para com as massas e
- , bara com a nagdo. Seus privilégios em geral ndo sio contesta-
: idem, p. 50. ) . _ . dos. O que Freire combate é a sobrevivéncia de privilégios “inau-
25. As referéncias e ataques dumbimmsmsim ao0s sectdrios, fandticos, d ténticos” (privilégios dos representantes da “sociedade arcaica”),

irracionais permeiam a obra de Mannheim. Ele ataca os “sectdrios que

perturbam o consenso” (“O impacto...” In: Cardoso, Fernando Henrique ultrapassados pela fase de desenvolvimento atingida pelo pais.
(org.). Homem e sociedade, op. cit., p. 283), opde ao fanatismo a tole-
rancia democratica e investe contra os “sectdrios e fandticos” (Liber-
dade... op. cit., pp. 265 e 280), ressalta a necessidade de elevar-se sobre
o fanatismo e o sectarismo (Diagndstico... op. cit., p. 174). Também
Freire dedica algumas paginas do seu trabalho aos sectdrios (Educag@o
como prdtica... op. cit., pp. 51ss.) e conecta sectarismo e irracionalismo
com a categoria de consciéncia fanatizada, tomada a Gabriel Marcel
(Ibidem, p. 64).

oot

O consenso, como fundamento das reformas na democracia-repre-
sentativa, era alcancado exatamente pela pratica democratica, pela
discussdo dos problemas, e se exprimiria através do voto. A con-
cordancia sobre questOes préaticas em beneficio da agdo comum
visando reformas amplas seria alcancada num parlamento eleito
democraticamente; mas ela supunha o exercicio anterior da de-
mocracia pela populacdo, especialmente o seu exercicio na vida
didria, na solucdo dos problemas da pequena comunidade e na

4

26. A orientagdo que marcou a aplicacdo prética do método — com
a énfase recebida pelas palavras geradoras Voto-Povo, utilizadas pra-
ticamente em todos os experimentos realizados — era a tradugdo concre-
ta dos ideais politicos que estavam por detrds da sua elaboracgio.

27. Freire, Paulo. Educacao e atualidade... op. cit., p. 59.

28. Freire, Paulo. Educacdo como prdtica... op. cit., pp. 89-90.
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Existiriam, pois, privilégios justificados, correspondentes as
dicdes faseoldgicas” da sociedade brasileira de entdo.2e

“0 primeiro passo para superar a massificagio —
pim — poderia consistir na criagio de numerosas
reduzidas que proporcionariam a todos os seus
de chegar a conclusbes individuais res-
» 81 através de discussOes sobre os problemas da comu-
e do pais. A pratica da democracia comecaria entdo pela
pelo didlogo pautado no respeito mituo tendo como objetivo
; , & participacdo. Nig € esta, acaso, a posicdo de
2 Ele mesmo nos afirma que sua preocupacdo central era
moeratizacdo fundamental” tal como fora pensada por Man-
: ¢ para isso ele organizou, no Movimento de Cultura Po-
da Pernambuco, grupos para debates dos problemas da
nidade: os Circulos de Cultura e os Centros de Cultura. Se
grupos conduziram a pensar num método de alfabetizacio e
se transformaram em classes para a alfabetizacio de adultos é
que esta era o instrumento para elevar seus membros analfa-
& cidadania politica, algo cuja importéncia é enorme se a
acio através do voto é privilegiada. Mas ser alfabetizado
1 ser culto (no sentido de erudicfo) nfo era garantia da capaci-
pensa ao chegar & cidade, o homem vindo do campo, ¢ . de fazer uso adequado da razio. A experiéncia de vida era
de suas condigbes de vida tradicionais, perde suas rames e : " reconhecida tanto por Freire quanto por Mannheim como fonte de
ser esmagado pela impoténcia diante do seu novo mund ~ sabedoria e de cultura, e dela se deveria partir nas discussdes
invés, entio, de lutar pela transformago da sociedade, pela B conduziriam & alfabetizacio e ao adequado equacionamento
quista de novos direitos, ele se deixa controlar por dema; " dos problemas da comunidade.
que ndo defenderdao seus interesses aos serem eleitos. 30 -

A “fase” caracterizada pelo desenvolvimento, pela indust;

e urbanizagio criava condigbes para a participacio politica
sempre major numero de pessoas mas trazia consigo também
vos riscos. Com a migracio para a cidade criavam-se parp
migrante condi¢des objetivas que permitiam a libertagio dos
culos (com a “sociedade arcaica”) que o impediam de pensar
quadamente e de atuar segundo a sua vontade. Mas esta 1
¢lo das condigcbes que favoreciam o paternalismo e o au
mo abria caminho tanto para um possivel “transito para
dade”, para o livre pensar e para a livre escolha, quanto
a massificacdo. As novas condigdes, desconhecidas até e
rariam inseguranca e temor & liberdade possivel; a buseca g
guranca poderia conduzir muitos & massificagio, ou seja, a
nipulagdo por parte de liderancas nfio comprometidas
mudanca, & manutencio ou aceitacio de novas formas m
interpretacio do mundo. Nio sabendo o que quer nem [

alguns outros pontos podemos ainda identificar a proximida-

Também a industrializacio em si mesma era considerada  entre Freire e Mannheim.

Freire como um fator que aumentaria o risco da ma
Tal preocupacdo parece, no entanto, estar mais presa h . ;
cia da literatura européia desenvolvida desde o apareciment - 2. INDICACOES PARA UMA PSICOLOGIA PEDAGOGICA
célebre livro de Ortega y Gasset A rebelido das massas (t ;
Freire — tal como Mannheim — o efeito da “civilizacio indt
sobre o comportamento das massas urbanas”) e & expects

industrializacio da regiio em face do efetivo crescimento
trial de outras partes do pais, do que a reflexdo sobre a
nordestina ce entdo. Por isso mesmo, conta muito mais e
suas preocupacgdbes a quest@o da urbanizacdo, pois ele se O
diretamente com a inchag@o do Recife durante os anos 50.

~ Fregiientemente ouvimos referéncia a uma “psicologia pedagégica
‘implicita” na obra de Paulo Freire; o mesmo podemos encontrar
entre os comentadores da obra de Mannheim. Como ji indicamos
anteriormente, Mannheim tenta forjar uma “teoria da personali-
dade democrdtica”, incorporando no seu raciocinio (ainda que
superficialmente) elementos da psicologia e da psicandlise. A
questdo que ele se coloca é: como formar pessoas com abertura
espiritual, disponibilidade para a cooperaciio e para a mudanga, para
& aceitaciio da critica, para a rejeicio das imposicbes autoritdrias
€ para a contraposiciio a elas através do uso da razdo? Em suma:
como formar a “personalidade democratica”? Em primeiro lugar,
havia que difundir na comunidade o ideal da personalidade de-

A massificagdo s6 poderia ser vencida através da ‘“‘democra i
fundamental” da sociedade, da promogio da participagio da
lagdo na vida politica, para a qual contribuiria a democrat

29. Ibidem, pp. 4749 e também p. 87.

30. Tal como Mannheim, Freire também cita Fromm e 5€ 1€
fregilentemente & “fuga & liberdade” como resultado da inseguranga
recida pela vida urbana. Ibidem, p. 44,

3l. Mannheim, Karl. Diagndstico... op. cit., p. 276.
32. Freire, Paulo. Educacio como prdtica... op. cit., pp. 104-106.
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mocrética acima descrito, de modo que as pessoas bus
atingi-lo na sua prdtica de vida em comum. Mas jsso nio bas
Era necessdrio criar situagbes sociais e um ambiente cultura]
picio & formagdo e preservagdo de tal personalidade. E tudo f
dependia de uma educacéo social que — através da escola ou ¢
outras organizagbes — ajudassem a quebrar a apatia e desp
o interesse pela participagdo na vida politica.

O tipo de comportamento correspondente & “personalidade
mocréatica” seria um comportamento “integrador”, caractes

de pessoas conscientes que conseguem transmudar seus difes
tes enfoques no intuito de cooperar num sistema de vida
comum. “Comportamento integrador” seria apenas um |
cientifico para denominar de forma conjunta “tendéncias ;
que sempre estiveram presentes nas idéias de democracia e t
rancia”. 3¢ Implicaria fundamentalmente em responssbﬂidada
cial, tolerincia para os desacordos, respeito ao préximo (evita
a manipulacio). Chegar-se-ia a ele na medida em que as
aprendessem a lidar racionalmente com seus problemas e, a
tir dai, com os problemas da comunidade: nesse processo
aprendizagem havia que considerar os obstdculos de natus
psicoldgica que impedem ou dificultam o uso da razido na solu
dos problemas. Tais obstdculos resultariam, em grande medida,
fato de que a formacfo da personalidade é marcada pela fam
pelo grupo primédrio. A promocéo de transformacdes no comp
tamento e na personalidade dos individuos adultos passaria, p
isso, pelo trabalho com grupos primadrios. Tais grupos, form
por pessoas que vivem 0s mesmos problemas, propiciariam
sido para a liberagdo das emocgdes ligadas aos problemas (pes
e sociais) e facilitariam, no plano emocional, a compreensado in-
telectual da sociedade, ao mesmo tempo em que ofereceriam

oportunidade para a sistematizagio da experiéncia social di
seus participantes. 3+

A funcdo catdrtica dos grupos — estimulada pelo uso de técnicas
de “andlise em grupo” — seria essencial no combate aos padrdes
irracionais (como tabus, idiossincrasias, formas de pensamento
miégico) que dificultam a vida moderna. Esses padroes irracionais
desapareceriam na medida em que, através da catarse, fossem
sendo trazidos 4 consciéncia os mecanismos inconscientes que 0S
produziam e que tém sua origem ndo somente na constelagio fa-
miliar de cada um mas em toda a configuragdo das instituicoes
sociais, * abrindo caminho para a sua superagio. A vitéria da

33. Mannheim, Karl. Liberdade. ..
34. Ibidem, p. 318.
35. Mannheim, Karl. Diagndstico. ..

op. cit., p. 265.

op. cit.,, Cap. V.
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a democracia, se alcan-
numero de pessoas se com-
 portanto para um tipo

lado é a acio das personalidades
que possibilita a mudanca das insti-
torndlas adequadas a formagdo de um
de tais personalidades.

. em Freire a mesma preocupacéo com a formagio
jes democréticas, de homens livres e cooperativos.
o mesmo que educar para a liberdade, num pro-
educag social e nfio apenas escolar, que se realiza
dﬁs discussbes em pequenos grupos. Por meio delas che-
n&o apenas ao esclarecimento da estrutura social e dos
S s presentes no processo de mudanca social mas tam-
antes dela) & libertacdo dos medos inconscientes, dos
; de pensamento mdgico que aprisionam o individuo e
n a sua participacio politica e seu engajamento em favor
mudanca. Manifesta-se ai o sentido catdrtico abrigado pelo
método de conscientizacio e alfabetizacio de adultos: o pro-
cesso de aprendizagem € mais rdpido e mais eficiente na medida

- em que os participantes do grupo, partindo de seus problemas ime-

diatos, trazem & consciéncia seus temores, seus sentimentos de infe-
rioridade, suas formas de pensamento mdgico, libertando-se deles
através da liberagiio das emocoes a eles ligados e do simultineo es-
clarecimento intelectual de suas causas sociais. Tal processo obser-
va-se de modo especialmente claro na discussdo do conceito de cul-
tura, cujo objetivo é exatamente a derrubada dos mitos que impe-
diam a percepcio da igualdade fundamental de todos os homens.
Por outro lado, o que Freire considera como ideal do comportamen-
to democritico, resultado de todo esse processo de liberagdo, se
assemelha muito aquilo que pensa Mannheim: vencida a irra
cionalidade, brotaria um comportamento “organico”, em sintonia
com a realidade em mudanca, integrador (ndo ajustador ou aco-
modador). Integrando-se ao espirito da sua época e de sua So-
ciedade é que o homem poderia reconhecer as suas tarefas fun-
damentais 3 e isso s6 é possivel no momento em que o homem

36. Freire, Paulo. Educacdo como prdtica... op. cit., p. 43.




deixa de ser dominado pelos mitos, em que a razdo passa a sig reconhecer como prioritdrios os problemas apresentados
dominar sobre a emoc@o. O processo através do qual isto ocop rnce” do desenvolvimento brasileiro, conduzindo a uma iden-
Freire denomina de conscientizagao. 3 com o interesse nacional. Ora, para Mannheim, um
we afinal influiu profundamente sobre o pensamento ise-
a “consciéncia” efetivamente nao se confunde com cons-
» de classe: esta seria uma “consciéncia parcial” e ele teria
ente uma “consciéncia total”, que implicaria na percepg@o
30 global num dado periodo da histéria (numa “fase”
sa). Tampouco Freire visa & consciéncia de classe. Ele pre-
a obtencdo de um tipo de consciéncia que permita a per-
da situacdo global do pais de modo a gerar acbes que
sem O desenvolvimento nacional e consolidassem a de-
a parlamentar. E tal percepcdo comportaria graus diver-
O ideal seria o maximo de consciéncia possivel naquele mo-
A proximidade entre o conceito de “awareness” de Mannhein histérico: no final dos anos 50, por exemplo, seria aquela
a conscientizacdo isebiana e a conscientizagdo proposta por F de assegurar a contribuicdo ao desenvolvimento do pafis. 4
pode ser facilmente percebida.?s Para Mannheim, uma “dem limites sdao estabelecidos também pelo conteido da conscien-
cracia militante” dependia de certo grau de “awareness” em que o (identificado através dos temas escolhidos para discussdo
toes sociais. Diz ele “por ‘awareness’ niao entendo um mero grupos de alfabetizacdo e educacdo de adultos), 42 na medida
mulo do saber. Quer na vida do individuo, quer na da comun que tal conteudo orientava a reflexdo sobre a situagdo nacio-
dade, consciéncia significa capacidade para perceber prontament Além disso, Freire em 1959 tinha claro até onde deveria ir
o conjunto da situacdo em que a gente se encontra, e néo s participacdo popular na vida politica (e, portanto, a conscien-
para orientar a acdo de acordo com tarefas e fins imediatist: A0 que a ela deveria conduzir), ao afirmar que se deveria
mas para based-las em uma visdo mais global. Um dos mod atento aos perigos contidos no “impeto desta participagéo”,
concretos como essa consciéncia se expressa é o diagndstico ¢ ' modo a ndo colocar em risco a estabilidade e o equilibrio da
reto da situacdo”. 3® Existiriam, porém, diferentes graus de politico-social. ¥4 Tal como Mannheim, ele deseja a conscien-
ciéncia, dependendo “tanto da situacio do individuo ou de acao para facilitar a mudanca, a modernizacio, dentro dos li-
grupo, como uma nag¢do por exemplo, saber qual o grau dese s do modo de producdo vigente.

jado, qual o grau que pode ser conseguido e como este serd cor
seguido”. Sua necessidade variaria de acordo com o ritmo da m
danca social e a natureza dos conflitos que o acompanham.*
Esta idéia coincidia com a conviccdo dominante no ISEB no ¢
concerne 2 consciéncia desejada para os trabalhadores: O
de consciéncia desejada era aquele que possibilitava as me
identificarem-se com os objetivos do capitalismo nacional e com
nacao como entidade acima das classes sociais. A conscientizaga
isebiana visava & “consciéncia da realidade nacional”, que PO

passar pela consciéncia’de classe mas ndo se “detinha” nela, ""

3. A CONSCIENTIZACAO ]

o

Tanto Mannheim quanto Freire indicam que a educagio de adulte
nos dias de hoje, seria “uma das mais importantes pedras '
lares” da obra educativa,3” porque ela permite ajudar o
viduo adulto a reorientar sua personalidade e a desenv
padrées de comportamento “orgénico”, integrador. Chegar-se-i;
este resultado através de um trabalho de conscientizagio. O qu
seria, porém, a conscientizacao? ‘

_ outro lado, porém, tanto para Freire como para Mannheim
- 2 conscientizacdo se desvincula de um contetido especifico para
- definir-se como processo de formacgio de mentes abertas a novas
mas € novas interpretacdes da realidade (adequadas & “fase” his-
- torico-cultural atravessada pela realidade em transformacao).
-qusse sentido, a conscientizagdo se concentra nos mecanismos

~ mentajs que asseguram a liberdade de pensamento e o uso da ra-
~ z80. No entanto, se nos damos conta de que ambos os autores
viam o regime democratico-parlamentar como forma ideal de orga-
nizacdo politica devemos concluir que este aspecto da conscienti-
2acdo prende-se a ideais liberais.

37. Mannheim, Karl. Liberdade... op. cit., p. 238. 3
38. O préprio Freire nos indica que os neologismos ‘conscientizal
e ‘conscientizagdo’ nasceram no ambiente isebiano, referidos fundam
talmente & passagem de uma consciéncia ingénua a uma consciéncia €
tica da realidade. Veja-se Freire, Paulo. Questions to answer for MiS
Smith. Ecumenical Press Service, s.n.t. (doc. mim.), p. 1.
39. Mannheim, Karl. Diagndstico... op. cit., p. 81.
40. Ibidem, pp. 82-84.

41. Freire, Paulo. Educacdo e atualidade... op. cit., p. 28.
42. Consulte-se a lista de temas a serem debatidos a partir das
%8-‘17:23 4gertav.dor:a.s em Freire, Paulo. Educag¢do como prdtica... op. cit.,

43. Freire, Paulo. Educacdo e atualidade... op. cit., p. 103.
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4. MannuemM, FrReire £ o ISEB snvolvimento como forma de atender a seus interesses es-
s, iluminando especialmente a burguesia industrial ao
a ideologia adequada & sua atuagdo naquela “fase”
C tural brasileira, encontrava amplo respaldo na obra
annheim. Eles se reconheciam como “inteligéncia socialmente
ada”, capaz de resumir em si mesma “todos os interes-
que permeiam a vida social” e de descobrir uma posicao que
permitisse uma “perspectiva total” na interpretagdo da socie-
brasileira e na proposicdo de solugbes para os seus proble-
46 Uma vez formulada a “sintese vélida” das aspiracdes dos
rsos grupos e classes sociais, cabiaslhes fazéla penetrar “nos
s amplos setores da vida social”, para que adquirisse “raizes
" s na sociedade, a fim de colocar em agdo o seu poder de
ot ormagcao”. 47
' Os coroldrios desse iluminismo que pretende a transformagio
~ social dentro dos limites do sistema, de forma racional, ordeira
e pacifica, sdo claros. Por um lado, ele supde que a razio pode
& ‘substituir o poder como instincia determinante da evolucgdo so-
‘&1,“ na medida em que a inteligéncia dele se aproxima para
“ o caminho; por outro, a educagio recebe énfase especial
postas praticas e de andlises realizadas com sentido pragmatice como instrumento que propaga a razio e que, portanto, promove
aquilo que cutros autores que influiram sobre os intelec! & mudanca social. O uso da razdo permitira aqueles intelectuais
ISEB indicavam de forma abstrata. A sociologia de Mannt ~ chegar a “sintese vilida” isebiana: havia pois que difundila entre
niao se chocava com o pensamento socioldgico de Pareto e \'WI classe dominante (estimulando a burguesia industrial a assumir
Weber nem com as idéias de Spengler e Toynbee, ao nivel da v b seu “papel historico”, estabelecendo sua hegemonia politica, e
terpretacdo histérica; tampouco criava dificuldades a influ ) - convencendo a burguesia agrario-comercial a aceitar a mudanga),
dos culturalistas alemies como Alfred Weber e Max Scheler entre as classes médias (especialmente entre aqueles seus repre-
representante da nova antropologia filoséfica alema) ou dos fi - sentantes que formam os quadros intermedidrios do setor piblico
fos da existéncia de orientacdo viria, de Ortega y Gasset aos ¢ @ das grandes empresas privadas, capazes — portanto — de
tencialistas maiores como Sartre, Heiddeger e Jaspers. AO ¢ “ - Influir sobre a politica econémica dos governos), e entre as classes
trario, como indica Adorno, suas idéias combinavam muito - “populares”. Publicacdes, cursos, semingrios poderiam ser os ins-
com a nova antropologia alemé e com a filosofia da existél frumentos para atingir as classes dominantes e a classe média;
Ora, muitas destas influéncias podem ser identificadas - outros deveriam, porém, ser encontrados para que fosse possivel
na obra de Freire; elas sdo filtradas através da produgdo i - atingir as massas.® A educagiio destas era de grande importancia

lectual isebiana ou da leitura direta daqueles autores. #3

A influéncia da sociologia da educacdo de Mannheim sobr
pedagogia de Paulo Freire, como procuramos demonstrar,
estd desvinculada da influéncia do conjunto da obra do socigi
hingaro sobre o seu pensamento. Mas ela deve ser enteng
dentro de um quadro de referéncia mais amplo e que & g
pela ideologia isebiana dos anos 50. 4
Freire aceita ndo apenas os ideais sociais e politicos .,H
pelos isebianos mas também a sua interpretacdo da realidade
sileira de entdo. Ora, se tais ideais bem como os principios o
tadores daquela andlise foram cunhados sob influéncia de
grande numero de sociélogos, economistas e filésofos, foi na ¢
de Mannheim que os isebianos encontraram um catalisador
variadas tendéncias que ecoaram sobre o seu trabalho. :
a critica dos principios da sociedade e buscando indicar
gias que permitissem & sociedade capitalista evoluir pe
num mundo caracterizado pelo rdpido desenvolvimento tecno
co (a Europa dos anos 30/40) e pelas conseqiientes mudsa ngas
nivel da organizacdo social, Mannheim sintetiza-através de |

- 46. WEeSmimeeiwwd O conceito de “inteligénci i
" e yis . : otenc ; . géncia socialmente des-
Também a orientacdo iluminista dos intelectuais que Pr : vinculada” (freisdgebende Intelligenz) foi cunhado por Alfred Weber e

esclarecer as diversas classes sociais & respeito ‘da (SN desdobrado por Mannheim. Ver Ideologia e Utopia. Rio de Janeiro,
3 Zahar, 1968, p. 180.
47. Ibidem, p. 179.
48. Adorno, Th. W. “Das Bewusstsein...” In: Lenk, Kurt. Ideolo-
gie. op. cit., p. 326.
Bré”i;'- Abreu, Alzira Alves de. Nationalisme et action politique au
Sil: une étude de U'ISEB. Tese de doutoramento. Paris, 1975, pp. 112ss.
. mm:g.dAs formas dg atingir as diferentes classes sociais ndo difere
Te aquilo que foi pensado por Mannheim. J4 vimos suas idéias em
doslacﬁo & educagio das massas através dos grupos primdrios constitui-
nas comunidades e nos bairros. Para atingir as classes dominantes,

44, Adorno, Th. W. Das Bewusstsein der Wissenssoziologie.
Lenk, Kurt. Ideologie. Neuwied, 1971, p. 324.

45. Ressalta entre outras, a influéncia direta exercida sobre
pelas obras de Ortega y Gasset e de Karl Jaspers. Um exemplo
milagdo indireta pode ser encontrado na adogio da idéia — ext 5
obra de Alfred Weber — de que a histéria é composta por “fases
torico-culturais) a serem atravessadas por cada comunidade 1O
desenvolvimento. :




dentro da estratégia isebiana porque seu voto era essencial para
a realizacdo de suas propostas politica e econdmico-social: condu-
zi-las & razdo era leva-las a ver a justeza das teses isebianas, ou
seja, realizar um trabalho de “clarificacéo ideoldgica” (Vieira Pin-
to). Pretender fazer valer a razdo, alcancar o consenso nacional
e colocar o Estado a servico do desenvolvimento nacional-capita-
lista, implicava em reconhecer como central a questdo da educacéo
e da organizagdo ideolégica das massas. 5

J4 vimos que a questdo do desenvolvimento nacional constitui uma
preocupacdo central de Freire até meados dos anos 60. Vimos
também que ele ndo discute a questdo relativa ao modo de pro-
ducdo dentro do qual aquele desenvolvimento deveria ocorrer nem
vé os limites da democracia representativa. Em que medida po-
demos, no entanto, atribuir a ele uma orientacdo iluminista como
aquela que dominou a reflexdo isebiana? Acaso nédo é Freire reco-
nhecido como pedagogo nao-diretivo?

Se tomamos a tese apresentada em 1959, na qual Freire reafirma
constantemente a sua concordancia com a ideologia isebiana, en-
contramos a defesa clara de uma posicdo iluminista e diretiva.
As massas, afirmava ele citando Vieira Pinto, precisavam cooperar
voluntdria e conscientemente para o desenvolvimento; se tal ndo
ocorresse de nada valeria a promog¢ao do desenvolvimento pelo
poder publico. Somente um trabalho educativo que promovesse
“o progresso da ideologia na consciéncia nacional” poderia ajudar:
comunidades “ideologizadas” (penetradas pela ideologia do desen-
velvimento nacional) muito poderiam fazer para a superacdo do
subdesenvolvimento, porque orientariam seus esforgcos no sentido
de apoiar as iniciativas das forcas modernizadoras.’2 “O que é
preciso — escrevia Freire — é aumentar-lhe (do povo) o grau de
consciéncia dos problemas do seu tempo e de seu espaco. E dar-lhe
uma ‘ideologia do desenvolvimento’. E o problema se faz entdo

os intelectuais, ele propde o surgimento de “instituigcées especializadas
de ensino superior” nas quais a ciéncia politica fosse estudada como
ciéncia das decisdes politicas, ¥ nas quais se oferece uma educagdo po-
litica calcada no estudo das “matérias histdricas, legais e econbémicas,
requeridas para uma orientagdo critica, a técnica objetiva de domina-
cdo das massas e a formagdo e o controle da opinido publica”. Veja-se
Mannheim, Karl. Ideologia e Utopia. op. cit., p. 207.

51. Somente através de ‘“um esforgo ideoldgico e de organizacdo de
nucleos de coordenagdo e esclarecimento sociais — diz ainda Jaguaribe
— ... se poderd constituir a grande unidade nacional para o desenvol-
vimento, formando correntes de idéias e de interesses ... capazes de
transcender a limitagdo partiddria e apoiar unitdria e macicamente os
principais programas de desenvolvimento”. Veja-se Jaguaribe, Hélio.
Condigées institucionais do desenvolvimento. Rio de Janeiro, 1958, p. 53.

52. Freire, Paulo. Educacgdo e atualidade... op. cit., p. 19.
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um problema de educacdo. ‘De educacio e organizagio ideoldgica’ ”,
conclui ele, citando Jaguaribe. 53

O iluminismo e a diretividade de 1959 recuam consideravelmente
em Educagdo como Prdtica da Liberdade. Em 1965 Freire evita
identificar-se explicitamente com 0 nacionalismo-desenvolvimentis-
ta (que, alids, jd ndo encontrava muitos adeptos), embora reconhe-
¢a que o ISEB representara um momento muito importante no des-
pertar da consciéncia nacional. Apesar disso, sua interpretacdo da
realidade permanece quase intocada; seus ideais sociais e politicos
apresentam-se com as mesmas roupagens num discurso que muito
se assemelha a¢f anos antes. Os autores citados s@o 0s mesmos,
a mudanca (o desenvolvimento, o “transito” para a “sociedade
moderna”) continua sendo uma de suas preocupagdes centrais.
Porém, ele ja ndo fala mais em “dar” uma ideologia & massa;
ao contrdrio, ressalta o negativo de tal “doacgéo” e a importancia da
conquista do direito a fala, & participacdo. No entanto, a tematica
escolhida para os debates nos circulos de cultura apresenta cunho
nitidamente nacionalista e desenvolvimentista e a aplicagdo pratica
do método indicava a presenca de boa dose de diretividade. 5¢

Apesar disso, observamos que as idéias pedagdgicas e o método
Paulo Freire de alfabetizacdo de adultos tornaram-se nos anos
subseqiientes sindénimos de ndo-diretividade. Observamos também
que esta caracterizacdo independe daquilo que diz Paulo Freire no
livro escrito para justificar teoricamente o método e que a forca
de sobrevivéncia da sua pedagogia parece muito dever a uma re-
condita porém identificada nao-diretividade. N&o devemos, natu-
ralmente, subestimar o efeito do seu livro Pedagogia do Oprimido, 55

53. Ibidem, p. 28.

54. Sobre os temas escolhidos para o debate consulte-se Freire,
Paulo. Educacdo como prdtica... op. cit., p. 103. Ver também, do mesmo
autor, Conscientizacdo e alfabetizag@o — uma nova visdo do processo,
Estudos Universitdrios. Recife, Univ. do Recife, Nr. 4, abril-junho/1963.
Sobre a aplicacdo pratica do método vale a pena trazer o depoimento
de uma das coordenadoras de debates na experiéncia de Angicos e que
entrevistamos em Natal no inicio de 1977: “Todos tinhamos, na €época,
inclusive o préprio Paulo Freire, muitas ilusdes. Pensdvamos que O
povo iria dizer quais eram os objetivos de toda aquela mobilizagdo, ao
mesmo tempo em que tinhamos a democracia representativa como mo-
delo. Na verdade, nio era o povo que iria dizer qual regime politico
era melhor para ele: ele era preparado para participar, a nivel eleitoral,
do processo de decisio. O povo era valorizado até o momento de votar;
dai por diante tudo cabia ao Estado... Além do mais, na aplicacdo tudo
estava permeado de nacionalismo... As discussOes nas classes eram por
nés minuciosamente preparadas em reunides nas quais discutiamos os
objetivos didrios. Assim, ji4 sabiamos o que irfamos explorar nas aulas,
quisessem os alunos ou nfo. A democracia era sempre apresentada
como o ideal e a ela se chegava através do voto”.

55. Freire, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro, Paz e
Terra, 1974. .
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no qual Freire procurou liberar-se do seu universo de pensamento
do periodo anterior, na sedimentacdo da imagem ndo-diretiva da
sua pedagogia. Mas isso ndo explica tudo. A questdo que se
coloca €é: quais s@o os elementos contidos nas suas idéias e/ou
na sua pratica pedagdgica ainda nos anos 60 que permitem aquela
caracterizacdo, mesmo porque ela € anterior ao lancamento do
livro indicado na frase acima. Mais do que isso: como explicar
que um discurso pedagdgico de cunho liberal seja amplamente
percebido como de esquerda? Quais s@o os elementos presentes
nesse discurso, contido nos limites de um modo de pensar isebia-
no, mannheimiano, que permitem ir além dele, que suportam uma

releitura & luz da pratica pedagégica ou sob o impacto de novas
influéncias?

Ha quem veja na “democratizacao fundamental” de Mannheim ele-
mentos a serem aproveitados numa reflexdo sobre a democracia
que se coloca bem a esquerda daquele sociflogo. E o caso de se
perguntar: seria a reflexdo dos que pretendem a superacio do mo-
do capitalista de produgdo sobre a democracia tdo pobre que faz
necessario “salvar” certas idéias de Mannheim do seu contexto
original, em que a tonica é dada pelo objetivo de fazer perpetuar
o capitalismo? Mas, uma vez que nos defrontamos com a efetiva
presenca de suas idéias e categorias, se o autor que as utiliza
desloca seus ideais sociais e politicos sem ter ainda clareza a
respeito de seus novos ideais nem romper com o universo teérico
anterior, ele possivelmente introduz novas conotagdes no “aprovei-
tamento” das categorias que lhe séo familiares. Em Freire, a
“democratizacdo fundamental” certamente ganhou um colorido mais
radical em conex@o com, pelo menos, trés fatores: o crescimento
da influéncia da filosofia da existéncia e do pensamento catdlico
€ a sua proépria prédtica pedagégica no inicio dos anos 60.

O crescimento daquelas influéncias pode ser observado pela leitura
comparada dos trabalhos de Freire de 1959 e 1965 e ele parece
ligado & sua aproximagdo dos grupos de jovens catélicos que se
encaminharam para posi¢des radicais naquele periodo. Estes esta-
vam impregnados de idéias ndo-diretivas no que concerne as rela-
¢Oes intelectuais/massa, inspirando-se no existencialismo ecristio.
A énfase sobre a necessidade de respeitar cada homem e sua liber-
dade faz com que a preocupacio com a “massificacdo” se torne,
fundamentalmente, critica da manipulacio: a liberdade responsavel
deve manifestar-se nos planos social e politico, sem que caiba aos
intelectuais ditarem ao povo seus ideais ou imporem & sua cons-
ciéncia um determinado contetido. A conscientizagdo limita-se ai
aquele aspecto j4 indicado tanto em Freire quanto em Mannheim:
2 aquisicdo de mecanismos mentais que facilitem a critica. Até
onde ela vai e qual o seu conteudo sio questoes que concernem
fundamentalmente & massa e nio aos intelectuais. Uma vez reco-
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nhecida a sabedoria popular, havia que tirar desse reconhecimento
suas conseqiiéncias mais profundas: dela deveria provir a orienta-
¢ao social e politica. Por outro lado, o deslocamento — nos meios
catélicos — da discussdo do “ideal histérico concreto” para a
“consciéncia histérica” permitia ver a “transitivacdo da consciéncia”
como aquisicio da consciéncia histérica. E como a discussido
sobre a realidade nacional passou a incluir a questdo da domina-
c¢do, a conscientizacdo da realidade nacional podia fazer-se tam-
bém conscientizagdo da dominacdo e da violéncia, de que a histdria
é a histéria da dominacdo e da necessidade de sua superagao.
Com isso queremos apenas indicar que a possibilidade de assimi-
lagio por parte de Freire de algumas posicoes defendidas nos
meios catdlicos jovens implicava numa revisdo das idéias defendi-
das em 1959, mas ndo exigia necessariamente um completo rompi-
mento com elas. Em Educagdio como Prdtica da Liberdade o que
temos é uma reelaboracdo superficial da sua tese: ele introduz ai
indicacdes de uma evolucdo que se deu na pratica, mas ndo as
trabalha teoricamente.

Absorvido pelo trabalho pratico desde a criacdo do seu método,
restara a Freire pouco tempo para o trabalho tedrico, e quando
a queda do governo Goulart o obriga a parar, ele precisa recupe-
rar o seu ponto de partida em 1959. Estamos, efetivamente, diante
de “um atraso relativo da teoria”.’¢ Freire nio pudera ainda
digerir as novas influéncias e incorporar teoricamente novas posi-
coes; por isso, sua consciéncia tedrica ja nao dava conta de toda
a sua pratica s’ e ele carecia, naquele momento, de instrumentos
tedricos e metodolégicos que possibilitassem uma reinterpretacéao
da realidade e uma revisdo profunda do seu discurso pedagdgico.
Um esforco mais conseqiiente nesta direcio ele o fard mais tarde
e Pedagogia do Oprimido é o seu resultado. Mas os que véem em
Educagd@o como Prdtica da Liberdade a expressio de uma pedago-
gia nao-diretiva e de esquerda precisam, para poder fazé-lo, saber
ler suas indicag¢des passando por cima do modo de pensar herdado
dos anos 50.

56. Weffort, Francisco. Educagdo e Politica (Reflex()es_ socioldgica&s_
sobre a pedagogia da liberdade). In: Freire, Paulo. Educag@o como pri
tica... op. cit., p. 3. i . :

57. Ver Gramsci, Antonio. Concepcdo dialética da histéria. 2. ed.,
Rio de Janeiro, Civ. Brasileira, 1978, p. 20.
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