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Desde o século XIX é possivel verificar uma preocupacdo com a infancia
desvalida no Brasil. Inicialmente seu atendimento esteve a cargo de instituicbes de
caridade particulares religiosas ou leigas. Estas incorriam no erro de criminalizar a
pobreza afastando, muitas vezes definitivamente, as criangas e adolescentes do seu meio
familiar e social.

A partir de 1920 o Estado intervém na questdo e passa a internar criangas
abandonadas ou desassistidas em instituicOes totais criadas para esse fim. Nessas
instituicbes asilares 0s menores recebiam uma educagdo voltada para a
profissionalizacdo precoce e desligada do sistema educacional regular. Sua prética foi
tdo ineficiente que levou a faléncia completa 0 modelo representado pelo SAM,
posteriormente substituido pela FEBEM/ FUNABEM.

Dedico-me nesse artigo a descrever a acdo de projetos educativos alternativos
(UNICEF, 1987) para esse publico, criados a partir do final da década de 1970, cujos
principios condenam o confinamento e o assistencialismo no trato da questdo. S&o
projetos ligados a organismos da sociedade civil brasileira e internacional; a instituicdes
publicas, particularmente municipais; a Igreja Catdlica e a outras igrejas em menor
proporcdo. Interessa-me determinar como estas pessoas definem seu trabalho e quais
sdo as bases tedricas que o orientam. Busco principalmente referéncias as idéias

educacionais de Paulo Freire.

HUMANISMO CRISTAO E EDUCACAO POPULAR

A partir dos anos 60, um movimento de resgate dos valores evangélicos e
humanos - o humanismo cristdo — desenvolveu-se no seio da Igreja Catolica, dando
origem a diversas experiéncias realizadas pela Instituicio no campo da educagéo
popular apés o Concilio Ecuménico Vaticano Il e as Conferéncias Episcopais na

Ameérica Latina. A partir deles, adota-se 0o modelo Igreja = povo de Deus. A



organizacdo de Conselhos de Pastoral € recomendada e os leigos passam a ter uma
participagdo mais ativa na organizacéo eclesial (Stilp, 1995:15-16).

Contemporéneos deste, os movimentos de educagdo popular tiveram seu ponto
culminante no Brasil no final dos anos 50 e inicio dos anos 60. Nessa época € intensa a
movimentacdo dos grupos sociais progressistas para capacitar os segmentos populares,
preparando-os para o trabalho nas indUstrias nascentes. Além de campanhas de
alfabetizacdo, sdo criados circulos, centros e pragas de cultura, grupos de teatro, radio,
cinema, televisdo e literatura popular, sindicatos, ligas etc., todos com ampla
participacao da sociedade civil.

Esses grupos lancaram campanhas e movimentos de valorizacdo da cultura
popular, posicionando-se contra a elitizagdo do saber e a manipulacdo populista das
classes populares. Combateram a visdo folclorica e ingénua da cultura do povo
brasileiro e buscaram criar um projeto politico de superacdo da dominagdo do capital
sobre o trabalho, através da conscientizagdo, politizacdo e organizacdo das classes
populares. Seu objetivo era transformar a cultura brasileira e, através dela, transformar
as relacdes de poder e a propria vida do pais (Favero, 1983:8-9).

O maior destaque do campo educacional no periodo é Paulo Freire, com 0 seu
método inovador de alfabetizacdo de adultos que tornou seu autor conhecido nacional e
internacionalmente. Este método antiassistencialista, antiautoritario e ndo paternalista,
ligado ao existencialismo cristdo, tem por meta a libertacdo dos individuos. Propde o
combate a massificagdo através da democratizacdo fundamentada na participacédo
popular na vida politica. E essa participacdo comega com a conscientiza¢do das pessoas,
com a sua capacitacdo para diagnosticar a situacdo nacional, saindo de uma consciéncia
ingénua para uma consciéncia critica através de uma educacdo problematizadora
(Paiva,1986:102-8).

Parte de pressuposto de que existe uma relacdo entre a “clareza politica na
leitura do mundo” e os “niveis de engajamento no processo de mobilizacdo e de
organizacdo para a luta”, na defesa dos direitos e na reivindicacdo da justica. Dai a
importancia da forma de abordar os contetdos. A leitura e a escrita da palavra devem
implicar uma releitura critica do mundo, como forma de preparar o caminho para
transforma-lo. O educando s6 se torna realmente tal quando passa a conhecer 0s
conteudos, tornado-se um sujeito cognoscente do que foi ensinado (Freire,1992:44;47-
8)



Nesse aspecto reside a importancia politica do ato de ensinar, 0 que distingue o
educador progressista de seu colega reacionario. Ele precisa levar o oprimido a “tomar
distancia” do opressor, a localiz&-lo “fora” de si, a enxergar a verdade, e ndo a introjetar
a ideologia dominante. E sempre a partir dos “saberes de experiéncia feita” que 0s
educandos trazem para a escola. O que ndo significa ficar girando em torno desses
saberes, mas sim superd-los e, a partir deles, adquirir uma visdo global
(Freire,1992:50;56;59;71).

A pedagogia da comunicacdo freiriana encontra forte identificacdo nos setores
radicais catolicos de entdo, o0 que é atestado pela importante presenca da Igreja nos
movimentos de educacdo de base nos anos 1958/64. Nesta época é grande a
preocupacdo com o elevado indice de analfabetos e com a pouca representatividade do
sistema politico.

No pensamento catolico progressista latino-americano sdo introduzidas novas
idéias com as conferéncias de Medellin (1968) e Puebla (1979). Delas se originaram as
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e a Teologia da Libertagdo. Ganham forcga as
idéias de que a pobreza é fruto de situacdes e estruturas econémicas, politicas e sociais,
exigindo mudancas nessas estruturas que respondam as legitimas aspiracdes populares
por justica social. A falta de respeito a dignidade humana se expressaria na auséncia de
participacdo social nos diversos niveis. A violéncia em todas as suas formas €
condenada e todos sdo convidados a assumir a causa dos pobres.

Nos anos 70, com a ampliacdo do processo de exclusdo econémica e politica, a
opcéo preferencial da Igreja pelos pobres marcou um envolvimento matuo entre a Igreja
e 0 seu povo. Ela significou a ndo participacdo da Instituicdo no pacto politico que se
seguiu a abertura, ja que esta ndo logrou ampliar o espaco da participacdo politica. A
Igreja decide entdo apoiar o fortalecimento da sociedade civil, considerando que sé o
apoio aos movimentos e organizacgdes populares poderia abrir a possibilidade de inserir
no processo politico os elementos de uma democracia participativa (Martins,1989:63-6).

Com o seu apoio surgem associacdes de moradores, clubes de mées e CEBs.
Estes formaram um importante ponto de apoio na luta contra a ditadura, denunciando
violacdes dos direitos humanos e apoiando setores sociais oprimidos. Bem com as
primeiras Organizacdes Ndo Governamentais (ONGs) modernas, muitas das quais
voltadas para a educagdo popular. Seus componentes sdo originarios de igrejas ou da
militancia politica de esquerda (Ramos, 2005:122-3).



A Pastoral da Libertacdo consolida-se a partir dos anos 80, caracterizada por
suas trés grandes “bandeiras”: opcdo pelos pobres, Teologia da Libertacdo e
Comunidades Eclesiais de Base. Ocorre uma mudanca na énfase das lutas sociais da
esfera politica para a cultura, e a cidadania € incorporada como valor central na agenda
politica do Movimento Popular.

Dentro da Igreja, porém, inicia-se a partir de Roma um processo hegeménico da
tendéncia centralizadora e autoritaria, de carater conservador, a partir de 1986. Esse
projeto recebe o reforco, a nivel internacional, da hegemonia do neoliberalismo. O
projeto alternativo de participacéo passa a uma situacdo de desvantagem, e seus adeptos
perdem espaco e projecdo dentro da Instituicdo. Também a Teologia da Libertacdo
adquire um “perfil baixo”. Mas 0s membros do clero progressista e 0s agentes de
pastoral seguem insistindo na sua op¢do por uma Igreja mais participativa (Boff,
1991:65-78), numa luta contra-hegemaonica.

Os outros paradigmas que estdo na origem do Movimento Popular também
sofrem alteracBes profundas. A esquerda marxista redefine suas agdes apOs o
desmantelamento do socialismo real, buscando enraizar-se no meio popular e vincular-
se a agoes locais de resisténcia. E o novo sindicalismo, surgido no final da década de 70,
se enfraquece com as mudancas ocorridas na esfera produtiva a partir dos anos 90, as
quais trouxeram uma grande heterogeneidade e fragmentacdo do operariado. Nesta
conjuntura surgem novos atores sociais. “No ambito da Sociedade Civil, sdo as ONGs
que emergem neste novo cenario, deixando os bastidores, para ocupar o lugar de atores
sociais” (Steil,1996: 44-7).

Os grupos progressistas da sociedade civil comecam a buscar estratégias de
combate a exclusao, ja que o poder publico ignora esses contingentes cada vez maiores,
ndo criando politicas direcionadas a solucdo dos chamados problemas sociais. Seu alvo
de agdo sdo os excluidos: os presos, 0s menores, os migrantes, as mulheres e 0s
desempregados. Como essas camadas ndo tém condicGes de se organizar, a Igreja se
propde a pensar formas organizativas de apoia-los, enxergando nas ONGs uma forma de
organizar e formar pessoas e liderancas populares.

O fortalecimento da sociedade civil é comprovado pela multiplicidade de
organizagOes populares, movimentos reivindicatorios, entidades e associa¢des, 0s quais
conseguiram alguns resultados palpaveis, como a anistia politica, 0 movimento pelas
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Presidente Collor (Lesbaupin,1996:26-8), o Estatuto da Crianca e do Adolescente, etc.
Além, é claro, do apoio a iniumeros projetos e a¢Bes voltados para a educacgao popular.
Quinze desses projetos atuantes no Rio de Janeiro foram por mim analisados
entre 1995 e 1997 (Ramos,1999). Alguns achados merecem comentarios: novamente
aqui é possivel observar uma reedicdo das aliancas entre setores progressistas da Igreja
Catdlica e do laicato, em torno do principio da promog&o social e da defesa dos direitos
de criancas e adolescentes, adotando o conceito antropolégico de cultura. Essa alianca
manifesta-se na forma de manutencéo de projetos através de suporte fisico e material, da
formacgédo e treinamento de educadores e dirigentes e da elaboracdo dos principios
adotados pelos grupos atuantes nos projetos. O setor da Igreja ligado mais diretamente a
esses grupos € aquele constituido pelas Pastorais Sociais (Ibidem:149-150,189).
Seguindo uma tradicao iniciada nos anos 1950-60, mais uma vez a atuacdo dos
grupos progressistas catolicos se dard por meio da educacdo ndo-formal, ja que na
educacdo formal segue o predominio dos setores mais conservadores, com excecdes.
Uma outra caracteristica dessa atuacdo é a sua discri¢do: ndo se verificam mais acordos
formais entre a Igreja Catolica e 6rgdos governamentais ou acfes oficiais no campo
educativo, como ocorrido no periodo anterior. Na fase atual essa atuacdo € quase
imperceptivel, limitando-se ao fornecimento de instalacdes fisicas e ao treinamento de

liderancas para os projetos. Mas sua presenca é facilmente perceptivel.

OS PROJETOS DE EDUCACAO DE RUA NO RIO DE JANEIRO

Foram analisados quinze projetos por meio de entrevistas gravadas e materiais
de divulgacdo distribuidos pelos mesmos. A cidade do Rio de Janeiro foi escolhida
devido ao grande numero de projetos que abrigava na segunda metade da década de
1990.

A metodologia empregada foi a analise de discurso, valendo-se das
contribuicdes desta linha de pesquisa nas vertentes francesa, brasileira e anglo-saxonica,
especialmente a chamada analise critica de discurso (van Dijk, 1993). Os entrevistados
foram identificados por siglas representando os diferentes projetos. Os temas abordados
nas entrevistas foram agrupados em quatro categorias basicas: familia, educacéo,
trabalho e perspectivas futuras. Neste texto sera abordada apenas a categoria educacéo.

A tematica da pratica educativa é a mais complexa e 0 motivo de maior

polémica em torno do trabalho das entidades e projetos que lidam com



meninos/meninas de rua e/ou criancas e adolescentes em situacdo de risco social. Todas
consideram o seu trabalho como educativo e a sua abordagem do problema a mais
adequada. H& basicamente dois tipos de discurso em relacdo a temética: um primeiro e
mais numeroso, que considera a escola insubstituivel para a socializacdo completa e
tenta conservar o0 menino nela, ou entdo criar uma escola especifica para (ex) meninos e
meninas de rua. Um segundo tipo de discurso recusa-se a educar na rua. Sua tarefa
educativa seria a de buscar formas de promogéo social e de organizacdo popular para
solucionar as questdes que sdo pertinentes as classes populares.

Qualquer que seja o discurso em questdo, o trabalho do educador de/na rua ou
popular se inicia com a chamada abordagem. Nesta fase o educador procura achegar-se
a um grupo de meninos/as e ganhar sua confianga. Passa a propor certas atividades para
0 grupo, sem imposicoes. Algumas instituicdes possuem espaco préprio para essas
atividades, o que facilita enormemente o trabalho, possibilitando a colocacdo dos
primeiros limites para quem vem de uma situagdo onde ndo ha limites nem fronteiras.

O segundo tipo de discurso antepde-se frontalmente ao que eles chamam de
“assisténcia social de rua”, a socializagdo com vistas a uma futura reinsercéo social. “O
posto de educador de rua € um posto de educacdo popular, porque atende classes
populares, porque precisa de medidas que estejam proximas da questdo da cultura
popular, que mexa com essa questdo (...) Mexer com cultura popular € mexer com
comportamento, propor novas formas de insercédo e de participacdo popular em questdes
que dizem respeito diretamente a elas, as classes populares”. E uma educacio informal
“porque a rua ndo é o espaco de se realizar educagdo, de maneira nenhuma” (CBA2)

Este grupo de educadores se recusa terminantemente a fazer duas coisas:
alfabetizar e criar postos de saude, porque considera serem essas atribuicdes basicas do
Estado; no méaximo, se prople a criar oficinas de sucesso escolar dentro de seus
programas regulares de arte. Seu objetivo é preparar a populacdo para questionar as
medidas injustas, para sugerir solu¢Bes para questdes que lhe dizem respeito. “Essa € a
educacdo popular”, porque 0s jovens que nos atendemos “tém sexo, tém cor, tém classe
social”. Suas historias de vida precisam ser absorvidas pela populacdo de modo geral,
“pelas formas possiveis que se constituam de promocao social”. Pois vocé ndo pode
preparar uma crianga para ser inserida na sociedade “quando vocé ndo preparou a
sociedade para recebé-la de forma nenhuma. A sociedade estd preparada para excluir
quantos forem necessarios”. Nossa corrente percebe as coisas “mais ou menos assim, de

forma utdpica. Mas o que ndo é utopico no Brasil de hoje, nesse atual momento?”. E



preciso negociar, mas sempre de acordo com as suas convicg¢fes, sem abrir mao delas
(Idem).

A primeira posicdo considera a escola regular insubstituivel. Seu trabalho
principal consiste em preparar 0 menino/ a menina para regressar a escola, o que
constituiria a chamada educacgdo na rua. Esta corrente esbarra em sérias dificuldades
devido ao carater seletivo da escola regular e a grande defasagem série-idade dos
meninos e meninas. Para conseguir que o menino/ a menina a frequiente, investe numa
preparacdo mais ou menos longa. “Nos fazemos um pacto, isto €, ndo usar nem conduzir
droga aqui dentro, ndo usar nem agir com arma ou violentamente”. Quando ele/ ela fere
alguma regra, o educador chama para uma conversa e coloca o problema para o grupo
de colegas decidirem que medidas tomarem. “Entdo aqui a gente entende que vai se
criando um convivio social, mostrando que a sociedade tem algumas regras”.

Se ele/ ela tem até 13 anos, a prioridade é estudar e brincar, “ndo abrimos méo disso,
do ser crianga”. A partir dos 14 anos ele/ ela é encaminhado para classes de alfabetizacdo ou
de reforco escolar, “vislumbrando a profissionalizagéo”. Trabalha-se sua auto-estima, que se
encontra num nivel muito baixo quando ele/ ela esta na rua. O objetivo dessa fase é “ajudar o
menino a retornar para casa e perceber que ele tem um potencial”, trabalhando sua realidade.
Ele precisa aprender a “trilhar um projeto de vida pessoal com ou sem a familia de origem”, e
isso é ensinado através de etapas que ele deve cumprir: ele é motivado para comecar e
terminar algo. “A gente mostra que na vida tem etapa, ele parou aqui, mas pode dar
continuidade a partir de onde parou. Para nos esse € um processo pedagogico onde ele se
sente sujeito do processo. A nossa metodologia € a do dialogo, agdo-reflexdo, reflexdo-agéo,
com 0 menino e com a equipe” (SGP2).

Chamamos esse trabalho de multidisciplinar porque ele envolve psicologa,
assistente social, pedagoga, educadores, que avaliam “em conjunto o desenvolvimento e
crescimento do menino”. Quando ele revela o seu endereco, a equipe parte para a visita
domiciliar, avalia as possibilidades de um retorno e comega “um trabalho intensivo para
esse reencontro”. Quando isso ndo é possivel, ele/ ela € encaminhado/a para uma casa
dentro da sua faixa etéaria, e para a rede publica de ensino. Porgque a ndo opg¢éo da escola
“vai gerando os excluidos”, os despreparados, os analfabetos. “Todo nosso trabalho visa
como sair da massificacdo, do anonimato, pra chegar a um atendimento individualizado
e dar um resultado”, onde 0 menino/ a menina perceba que “alguém caminhou comigo

em todo o processo e chegamos” (SGP2).



O percentual de atendimento positivo dessa instituicdo gira em torno de 70%. As
perdas sdo justificadas como decorrentes da inadequacdo “dos métodos e condigdes
técnicas”, incapazes de resgatar a confianca do jovem. E alguns simplesmente “chutam
todas as oportunidades” -- talvez precisassemos de “um tempo maior (...) para
chegarmos a confianca mutua”. Além das limitacdes financeiras, ha as limitacfes de
espaco fisico da instituicdo, cujo proposito € criar um clima de amizade do/a menino/a
junto a grupos de adultos que lhe ajudem “a crescer na vida... A vida humana, o ser
humano, é que é o centro da nossa atencdo”. Por isso ha toda uma preocupacdo com o
resgate da dignidade, com os cuidados com o proprio corpo. As equipes encarregadas
desse trabalho precisam acreditar no menino, investir nele, pois ele se encontra num
“processo de formacdo constante”. E quando ele encontra alguém que acredita nele, ele
“se deixa formar, se deixa conduzir, ele contribui no processo até decolar por si”.

Resumindo, podemos concluir que, quanto ao item educacdo de meninos e
meninas de/ na rua coexistem dois discursos diferentes, duas linhas de trabalho distintas
a orientar a pratica pedagdgica: um, no qual o papel do educador (social) consiste em
facilitar e promover o retorno e a permanéncia na escola como uma etapa do processo
de reintegracéo social; chamo esse discurso de “educacdo compensatoria critica”. Suas
caracteristicas sdo as a¢@es do tipo compensatorio, onde se buscam substituir a escola
regular por uma escola especificamente adaptada para 0os meninos/ as meninas de rua
e/ou para criancas e adolescentes em risco de tornarem-se tal. O objetivo aqui é a (re)
integracdo social via escolarizacdo regular e preparo para o mercado de trabalho.

Outro, pelo qual o papel do educador (popular) consiste em buscar novas formas
de inser¢do e promocgdo social, através da organizagdo e da participacdo popular na
solucdo das questbes que Ihe dizem respeito diretamente. Este pode ser denominado de
“educacdo politica”. Suas acOes educativas se baseiam na recusa de substituicdo da
escola regular e na valorizagdo dos conhecimentos de que as classes populares sdo
portadoras, como forma de resgate da sua auto-estima. Nesta hd uma maior contestacdo
da iniquidade da estrutura social, com o intuito de desenvolver o senso critico dos
meninos e meninas, na esperanca de que eles busquem e encontrem alternativas dignas
para a marginalidade social e econémica que 0s vitimizam.

Em ambas as formacdes discursivas encontradas no decorrer da pesquisa
sobressaem alguns pontos comuns, permitindo afirmar serem ambas pertencentes a
mesma formacdo ideoldgica, que denominei progressista por sua adesao incondicional

ao ECA. Essa adesdo, contraria a ideologia da exclusdo que caracteriza a visdo da



sociedade acerca desse grupo social, é colocada acima das diferencas partidarias ou
religiosas.

Além desses, destaco ainda: a origem comum, no movimento de defesa dos
direitos da cidadania que se seguiu a abertura politica nos anos 1980; a forte presenca da
Igreja Catdlica nesses projetos, através da formacdo e capacitacdo de liderancas, além
da sua manutencdo; o atendimento a criancas e adolescentes das classes populares; o
reconhecimento e o respeito a especificidade das classes subalternas, a sua “légica
propria”; a busca de formas de incluséo social desses meninos e meninas; a pressao por
politicas sociais especificas relacionadas ao problema; a ado¢do de um discurso contra-
hegemonico, em oposicdo ao discurso dominante sobre a questdo (Ramos, 1999:149-
51).

No que concerne especificamente a pratica pedagdgica, destaco: o respeito aos
meninos e meninas na sua condicdo de cidaddos portadores de caracteristicas
especificas e necessidades préprias; a busca de métodos e técnicas adequados a esta
clientela; a pesquisa de contetdos do conhecimento popular que possam ser utilizados
como contelidos escolares; e a procura de formas de atrair a atencéo desses “alunos” de
forma duradoura e eficiente, afastando-os definitivamente da criminalidade e da

marginalizacdo crescente.

A PRESENCA DE PAULO FREIRE

Todo o processo de criagdo e desenvolvimento do movimento social pelos
direitos das criangas e dos adolescentes, do qual derivam o ECA e 0s projetos
estudados, pode ser remetido ao principio basico do reconhecimento dos direitos do
homem. Embora sua origem remonte ao lluminismo, esse principio pode ser encontrado
em diversos autores, bem como na obra educacional de Paulo Freire no humanismo
cristdo caracteristico das décadas de 1960-70.

Essa influéncia encontra facil explicacdo quando consideramos a estreita
vinculacdo dos projetos analisados com a Igreja Catdlica. A vinculagdo se da
basicamente na formacao de liderangas para ocupar postos nos projetos, e outras formas
de apoio indireto, claramente percebida na histéria de vida dos educadores
entrevistados. O humanismo cristdo é presenca constante também na obra de Freire,

sobretudo em seus primeiros escritos.



Assim, ndo é de estranhar que ambas as formacgOes discursivas encontradas
declarem sua aderéncia as idéias educacionais de Paulo Freire. A pratica educativa dos
projetos se enquadra na idéia do respeito ao outro, baseada na ética que deve pautar o
ato educativo segundo o educador. Nas suas proprias palavras,

O que, sobretudo, me move a ser ético é saber que, sendo a educacéo,
por sua propria natureza, diretiva e politica, eu devo, sem jamais negar
meu sonho ou minha utopia aos educandos, respeita-los. Defender
com seriedade, rigorosamente, mas também apaixonadamente, uma
tese, uma posicdo, uma preferéncia, estimulando e respeitando, ao
mesmo tempo, o discurso contrario, é a melhor forma de ensinar, de
um lado, o direito de termos o dever de “brigar” por nossas ideias, por
nossos sonhos e ndo apenas de aprender a sintaxe do verbo haver, do
outro, o respeito mutuo (FREIRE, 1992:78).

O respeito ao outro esta no cerne mesmo do movimento em defesa dos direitos
da crianca e do adolescente. E também da pedagogia do oprimido freireana. Levando
adiante o principio do respeito ao outro, deve o educador progressista levar o oprimido a
tomar distancia do opressor e enxergar a verdade, atraves da conscientizacdo (Freire,
0.c.). SO assim podera ele se libertar da opressao.

Todos os educadores entrevistados remetem a especificidade das classes
subalternas, a sua logica propria e a necessidade de conhecé-la e respeita-la. Nesse
sentido, a educacdo popular envida esfor¢cos para pesquisar contetdos do conhecimento
popular, para contribuir para a organizagdo e participacdo popular na solucdo das
questdes que lhe dizem respeito, mais do que investe na escolarizacdo. A educagéo
social procura metodos e técnicas adequadas as classes populares, mas buscando adaptar
os conteldos escolares a elas, por entender que a auséncia da escola produz excluidos.
Todos afirmam basear seu trabalho no didlogo freireano. Segundo Gadotti e Duque-
Estrada (2007),

a grande inovacdo de Paulo Freire foi basear seu método no dialogo,
em que professor e aluno aprenderiam juntos, a0 mesmo tempo,
acabando com a escola autoritaria e dando vida a uma nova escola,
democratica e preparadora do homem para 0 mundo. “Um dos grandes
pecados da escola é desconsiderar tudo com que a crianga chega a ela.
A escola decreta que antes dela ndo ha nada”, dizia. E outra concepg¢éo
fundamental: Paulo Freire viu o analfabetismo como resultado de uma
situacdo ndo so econdmica e social como também politica e historica
de opressao.

Essa visdo é encontrada com freqiiéncia nos discursos dos educadores de rua,

sendo uma caracteristica da formacao ideoldgica a qual pertencem. Sua origem pode ser



tracada até o pensamento das esquerdas e o humanismo cristdo, sendo frequente nos

discursos dos setores sociais progressistas tanto catélicos como laicos.

A categoria da conscientizacdo é certamente a mais presente nos discursos dos
educadores de rua. Em Paulo Freire ela é patente na afirmacdo de que a educagéo visa a
libertacdo, a releitura critica do mundo e & transformacéo da realidade. Uma educagéo
conscientizadora comeca pela conscientizacdo das pessoas, pelo desenvolvimento de
sua capacidade para sair de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica. E
prossegue no seu engajamento no processo de mobilizacdo e organizagdo para a luta, na

defesa dos seus direitos e na reivindicacdo da justica (0.c.). Pois

Existe uma ligacdo profunda entre o processo educativo e os demais
processos essenciais a vida de uma sociedade: a atividade politica,
econdmica, cultural. O processo educativo ndo é apenas uma atividade
humana entre outras, mas uma dimensao inerente a qualquer atividade
do homem como ser social. N&o é ela privilégio do educador. Assim a
familia, os grupos sociais, a empresa, as associacdes de classe, 0s
partidos politicos e qualquer outro tipo de organizacdo social séo
chamados a desempenhar uma tarefa educativa (SOUZA,200).

Nesse sentido, a educacdo de rua busca concretamente desempenhar uma tarefa
educativa, ainda que reconhecida apenas pelos grupos progressistas da sociedade. Mas
essa tarefa é inegdvel, mesmo assumindo formas diversas, seja a da preparacdo para o
retorno a escola regular e a familia, seja pela organizacdo popular. A pressdo por
politicas sociais mais justas, caracteristicas da formacdo ideoldgica a qual pertencem as
formacgdes discursivas estudadas, constitui um discurso contra-hegemdonico que tem sua
inspiracdo nos ideais do humanismo cristdo e encontra forte identidade na obra
educativa de Paulo Freire. Portanto, é possivel afirmar ser grande a influéncia de Paulo
Freire tanto na formacéo ideoldgica que sustenta 0 movimento em defesa dos direitos
das criancas e adolescentes quanto nos projetos dedicados a educacdo de rua no Rio de

Janeiro por mim estudados.
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