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REFLEXOES SOBRE O PROCESSO
METODOLOGICO DE ALFABETIZACAO
| — CONSIDERACOES PRELIMINARES

O processo de alfabetizagdo supde um conjunto sistematizado e integrado de ati-
vidades que o educador vai propondo ao alfabetizando. A selecdo, a articulagdo entre
as vdrias atividades ¢ 0 mods de trabalha-las com os educandos, no dia a dia das au-
las, desvelam a sintese tedrica que fundamenta a agdo docente.

A atuaco do educador-alfabetizador implica 0 movimento entre as tarefas de plane-
jar-observar-registrar-avaliar cada encontro com os educandos. Agindo assim sistemati-
camente o professor vai se tornando capaz de construir o processo alfabetizador, com-
preendendo globalmente o que faz ¢ porque o faz. Vai se tornando capaz de decidir,
modificar e intervir nos momentos certos. Em sua sala de aula o professor é o coorde-
nador, aquele que dirige, organiza o processo de construgio do conhecimento do alfa-
betizando, este, por sua vez, sujeito ativo na alfabetizacio.

No MOVA—SP o educador-alfabetizador nfo estd sozinho nesta tarefa. Apostamos
no movimento coletivo de reflexdo da pratica, nos encontros de formagdo permanente
do educador em pequenos grupos, no processo construtivo do pensar e do fazer pedagdgico.

Um caminho para a formagdo coletiva do educador é o estudo em profundidade
das atividades cotidianas da alfabetizagdo: a atividade planejada e desenvolvida pelo
educador sendo discutida, dissecada, analisada pormenorizadamente. Que objetivos se
pretendia, que resultados foram, de fato, atingidos? Como o alfabetizando se colocou
nesta situacdo de Conhecimento — cognitiva, afetiva e ideologicamente? A partir dai
¢ possivel seqiienciar novo tema, organizando novas atividades, sempre tendo em vis-
ta o planejamento global da alfabetizacsio. :

Docﬁ;}jénféﬁdo esta experi€ncia pedagbgica de sala de aula, vamos revelando como
0 MOVA=-SP esté organizando € construindo sua proposta metodoldgica com os edu-
cadores dos movimentos populares.

“NAO” AOS PACOTES PEDAGOGICOS

Rejeitamos aquela prética tradicional de entregar a0 educador um planejamento pron
to do que deve ser feito. Entregar ao educador um pacote embrulhado e amarrado de
aulas a serem dadas, com os conteudos prontos e exercicios a serem preenchidos, meca-
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nicamente, pelos educandos, é desrespeitar o educando, ¢ “embrulhar”’ o proprio edu-
cador. E encher o educador de invélucros externos, destituindo-o da potencialidade in-
trinseca de pensar, desapropriando-o de seu proprio saber. Quem fica amarrado é o
proprio professor despojado de seu poder de decidir, de intervir. Negamos, enfatica-
mente, 0 modelo técnico-burocratico, autoritario de Educacio.

Néo significa, no entanto, a defesa da abordagem espontaneista do pedagdgico.

Acreditamos que uma proposta pedaggica que se recuse a ser autoritaria e esponta-
neista deve garantir dois tipos de atuagdes:

12 — Partir de principios politico-pedagdgicos e de principios metodologicos gerais,
fundamentais e comuns, alicercados num referencial tedrico selecionado.

Este conjunto de principios ganha significado e sentido 4 medida em que 530 ampla-
mente discutidos e assumidos pelo coletivo dos educadores participantes do projeto.
Supde o compromisso, por parte de cada educador, em relagdo & proposta politico-pe-
dagogica e metodoldgica-didatica coletivas do projeto MOVA—SP.

27 — Organizar uma infra-estrutura de formagdo dos educadores em pequenos gru-
pos com uma coordenagdo pedagdgica, num encontro semanal, produtivo, de socializa-
¢do das experiéncias entre os educadores ¢ de intervengio pedagdgica do coordenador,
onde a pratica do educador-alfabetizador é coletivamente discutida, tendo como refe-
réncia, os principios politicos e metodolégicos da proposta pedagégica do projeto
MOVA--SP.

O saber ¢ o saber-fazer pedagdgico é um processo histérico: continuo, coletivo e
profundamente pessoal.

Consideramos de extrema importancia a construgio, discussio e documentagio das
duas ordens de principios:

- — Osprincipios politico-pedagdgicos (documentados no caderno n® 2 do MOVA—SP).
— Os principios metodoldgicos gerais da alfabetizagfio (registrado no presente trabalho).

Il — PRINCIPIOS METODOLOGICOS GERAIS
DA ALFABETIZACAO

“POR ONDE COMECAR A ALFABETIZAGAQ?”

Uma questdo que se coloca ao educador-alfabetizador iniciante é: “Por onde co-

mecar a alfabetizacio? Pelas letras do alfabeto, pelas palavras, por uma estdria? Quan-
do comegar a estudar as silabas?”’

Esta questdo é fundamental e a decisio quanto a sua resposta vai variar segundo
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as difgrentes linhas metodoldgicas da alfabetizacdo.

Acreditamos ser conveniente partir do ‘‘texto’’, mas nio estamos faland'o de texto,
necessariamente, enquanto uma narragio. Utilizamos aqui a concepgdo linguistica de texto:

O texto é um discurso oral ou escrito produzido em uma situagdo social. Um texto
pode ser constituido por uma s6 palavra, por uma lista de palavras e por um conjun-
to de frases. Por exemplo, numa situagdo de afogamento no mar a palavra: “Socor-
ro!”” € um texto, porque ndo é uma palavra sem sentido, sem contexto. Uma lista de
compras de supermercado, uma listagem de nomes de animais, o rol dos nomes dos
alunos de uma classe, todas estas situacdes configuram um texto. Uma estoria conta-
da pelo aluno, um texto literario, uma poesia, um livro cientifico, cada um destgs exem-
plos constitui um texto porque hd uma unidade de sentido em relagio a uma dada situaggo.

Por outro lado, o que ndo € um texto? Palavras soltas, que ndo pertencem ao mes-
mo grupo semantico, a0 mesmo grupo tematico, ndo constituem um texto. Num con-
junto de frases desconexas entre si ndo ha coesdo textual. No texto hi um projeto tota-
lizante, uma unidade de sentidos, uma representacdo da realidade. Naquelas frases da
cartilha tradicional ndo ha texto. Exemplo:

A casa é catita.
A casa é do cdo. Aqui ha apenas inten¢do de focalizar a silaba ca.
A casa é cara. Nao ha discurso, ndo ha coesdo textual, ndo hd uma totalidade.

Quando o alfabetizando escreve imitando a cartilha tradicional, ele né_o esta se
apropriando da capacidade de discursar, de escrever realmente um texto, de dl;er asua
palavra, contar a sua estoria e expressar com scnsibilidade a sua visdo das coisas, das
pessoas, do mundo.

Todas as atividades da alfabetizacdo devem partir, entdo, do texto, do uso social
que os alfabetizandos fazem da linguagem, isto ¢, do “‘discurso’” deles, quando so
eles que falam ¢ escrevem e do “discurso” dos autores, quando léem.

Desta concep¢do de texto podemos ressaltar implicacGes prdticas para a metodolo-
gia da alfabetizacdo: .

Urgentemente, providenciar o desuso daquelas frases artificiais como o principal
material de leitura nas aulas de alfabetizacfio. S4o frases sem estética literaria, sem sen-
tido para os educandos, visando apenas a apresentacio de palavras com determinados
padrdes silabicos, ¢, portanto, que ndo despertam o gosto pela leitura. Neste tipo de
estruturagdo de frases, o alfabetizande vai aprendendo um medelo inadequado para a
sua prépria escrita. Ele ndo vai aprender a escrever expressivamenie, O prazer de escie-
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ver, é, assim, reprimido desde o comego da alfabetizac3o.

ATIVIDADE: Recontando um conto popular lido pelo alfabetizador:
“A ONCA E O GATO”

O primeiro alfabetizando escreveu frases

) . 0 segundo alfabetizando escreveu um texto:
tipo cartilha:

A ONCA E 0 GATO

A ONCA E 0 MATO,

) ESTAVAM FAZENDO TENTATIVA
A ONCA E BONITA.

PARA VER QUEM ERA O MAIS

0 GATO E BONITO. ESPERTO, MAS O GATO FOI MAIS.
O GATO E DE CASA. ELA N/}'O CONSEGUIU PEGAR.
O GATO E A ONCA. ELE NAO NASCEU HOJE.

O segundo alfabetizando estd aprendendo a reescrever com o seu proprio discurso.
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H4 um tremendo esforco inicial do alfabetizando ao compor 0s sinais graficos no
ato de ler e de escrever, mas o codigo lingiistico ndo pode estar desvinculado da signi-
ficagdo, sob pena de se tornar um ato mecanico, pura decodificacdo grafica.

E tentando se expressar globalmente nas situagdes significativas vividas que a pessoa
vai aprendendo a falar. Enquanto aprende a dizer “bola”, por exemplo, 0 importan-
te ndo ¢ aprender primeiramente o b, depois o o, ou primeiro o bo ¢ depois o la, pa-
ra, finalmente, reunir tudo.

Assim também, na alfabetizacdo, ndo é produtivo aprender a escrever comecando
pelas letras e silabas, ir agrupando-as em palavras e s6 depois escrever estorias com as
palavras ja ensinadas pelo professor.

£ mais coerente com a realidade usual da linguagem partir, do *‘texto” significati-
vo, enquanto totalidade. As unidades lingiiisticas menos amplas (letras e silabas, fone-
mas e grafemas) serdo, entdo, analisadas de modo funcional, dentro do contexto lin-
gilistico em que estdo inseridas.

Um exemplo:

Por exemplo, em seu nome proprio, o aluno Custodio Lopes da Silva podera ser in-
centivado a distinguir quantas palavras ha no seu nome todo, podera copia-lo, se ain-
da ndo o faz sozinho, distanciando adequadamente uma palavra da outra, assinar sem-
pre o nome proprio nas paginas onde desenvolveu alguma tarefa, contar quantas letras
h em cada palavra do nome, reconhecer o nome destas letras e grafd-las corretamente, etc.

O conhecimento se da a partir da sincrese, passando pela analise, atingindo niveis
mais elaborados de sintese. Em algum momento da alfabetizagdo o aluno Custodio as-
sinara o seu nome completo, compreendendo methor a composi¢do global dele e sua
constituicdo em palavras, silabas, letras, pois j tera se apropriado da relagdo fono-gra-
fica do sistema alfabético de escrita, do modo proprio como ele se estrutura e se constitui.

0S DIFERENTES NIVEIS DO
CONHECIMENTO DA ESCRITA

O conhecimento do sistema escrito alfabético, tanto pela crianca, como pelo analfa-
beto adulto passa por diferentes niveis. O sujeito procura ativamente compreender a
natureza da lingua escrita & sua volta, formula hipoteses proprias. Suas hipoteses s
contradizem e, superando estes conflitos, o conhecimento avanga. Suas tentativas de
escritas mostram seus ““erros construtivos’, essenciais aprendizagem.

As pesquisas realizadas nesta rea revelam que: ;

1° — Inicialmente as escritas espontaneas do sujeito ndo apresentam correspondén-
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W < cia fono-grafica. (“‘Escritas pré-silabicas”).
N

W 22 — O sujeito descobre que a escrita representa a fala. Descobre o carater simboli-

co da linguagem falada e o duplo simbolismo da linguagem escrita: A escrita represen-
ta a fala que representa o objeto. (‘‘Escrita silabica — silabica-alfabética e alfabética”).

O sujeito vai compreendendo o que a escrita representa e como ela se estrutura e se
O constitui: Na nossa escrita alfabética, com apenas 26 simbolos graficos recombinados

O ﬂ/ l , entre si podemos escrever tudo o que falamos. Os sinais graficos ndo so arbitrérios,
I sdo convencionais e com valor sonoro correspondente. O texto é constituido de pala-

* vras, estas de silabas ¢ a silaba pode ter mais de uma letra (uma até cinco).
~ a - : ; Quando o alfabetizando escreve: Umininu foi pasia (O menino foi passear), ele es-
, creve como fala, isto significa que ele ja desobriu como se estrutura a escrita alfabética.

ﬁE % ‘6 £ j A 37 — A descoberta seguinte ser a da escrita ortografica: hd uma forma padroniza-
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da de escrita. Cada pessoa ndo pode escrever como fala, pois os modos de falar sdo
muito variados e a decodificagio da escrita seria lenta e dificil. H& muitas convencdes

; M ‘Z W o na linguagem escrita. Existe uma forma unificada para as letras, as palavras, para orga-

nizar as palavras na oracéo, para organizar uma pagina escrita. O aluno vai consolidan-
Am do, desde o inicio da alfabetizac3o a sua aprendizagem das convencdes e vai amplian-
Mr% do o seu conhecimento do modo como se estrutura e se constitui a linguagem escrita:-———
’ %ga “7. - As vezes ha correspondéncia biunivoca entre o som e a grafia. (Exemplo: mala),
ﬁm ) e aqui escrevemos como falamos.

— Outras vezes n3o ha correspondéncia fono-grafica.

Exemplo:
Ei@ Po % 1 — Falamos “‘mininu” e escrevemos menino. Falamos ‘‘padero’ e escrevemos pa-
: , deiro (mesmo no dialeto padrdo a fala e a escrita se diferenciam).
5'\.1:,___[_% , 2 — Mesmo som e grafias diferentes (chapéu - xale, rato - barra, alto - automovel,
'—“z‘"‘f“" oo Ja—erw. _ caga - assa).

3 — Mesma grafia e sons diferentes (rato - barata).
4 — Grafia sem o som correspondente (hoje).

H&Mdﬁ‘a W?ﬁ, LGt }0/ 5 — Som sem a grafia correspondente (pneu).

Tendo em vista 0 modo complexo de representacdo do sistema escrito alfabético-or-

tografico, algumas implicagdes metodoldgicas se evidenciam:
’ . -~ — As regras basicas do sistema escrito convencional devem ser assimiladas pelos
educandos. Nao escamotear as dificuldades, elas existem. Evitar os falsos artificios (ti-

po “o v ¢ o chifre da vaca”, “‘o ponto de interrogacdo ¢ uma bengalinha’’) que nio
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. tém a ver com as caracteristicas, propriamente, lingiiisticas.

— Oferecer atividades planejadas para que o alfabetizando descubra e compreen-
da as regras do sistema escrito: observando, comparando ativamente, analisando as
diferencas e semelhancas no som e grafia das palavras.

— Nao ¢ necessario repetir todos os possiveis padrdes sildbicos, esgotar cada gru-
po de familias silabicas para iniciar um seguinte. O educando transfere ativamente o
aprendizado de uma situacio para outras semelhantes.

— E preciso rever a tradicional seqiiéncia na alfabetizagdo. Comegar do mais facil?
O que € mais facil ou mais dificil tem se mostrado muito relativo entre os diferentes
alfabetizandos. Os fundamentos cientificos dos estudos psicogenéticos de Emilia Ferrei-
T0 nos mostram que o mais razoével ¢ diagnosticar o conhecimento atual do sujeito,
o nivel de sua concepgdo sobre o sistema escrito e visualizando a etapa seguinte que
Ihe falta compreender, organizar desafios que lhe permitam avangar.

Paulo Freire hé longos anos vem insistindo no fato de se partir do conhecimento
do educando, de seu “‘universo vocabular’’, de seu nivel de consciéncia do mundo, ndo
para permanecer nele, mas supera-lo através do didlogo educativo.

— Convivendo com uma multi-
plicidade de materiais escritos fo-
ra da escola como também na sa-
la de aula e tendo a oportunidade
para pensar, perguntar, quando

surgem as ditvidas, nos momentos i
de leitura silenciosa e de escrita es- &

pontdnea, os alfabetizandos vio ]

descobrindo palavras novas, inde- ﬁjj U
pendentemente da seqiiéncia plane-

jada pelo professor. — 7 |

Os educandos vdo compondoe N

sua leitura e escrita por tentativas,
hipdteses, generalizacdes, ‘‘erros o dimfao wre armerls WG,

construtivos”. £ fundamental favo- o~ ’Q‘:'"/“' giladine-

recer e valorizar este acontecimen-
to. O aluno néo aprende s6 o que 2 Tone Cxq,

o professor ensina. A5,

Tema Gerador: O Trabalho
““Eu no Trabalhe’’

p
g
£
§

Recebemos os alfabetizandos adultos em diversos niveis de conhecimento sobre a escrita.
0 alfabetizador precesa instrumentar-se para saber trabalhar com esta heterogeneidade.
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Tema Gerador: O Trabatho
““En no Trabalho”

T f [
Lol
Lo Qe e moio erte p ot

Wik
CONCEPCAO DE APRENDIZAGEM

Esta postura do educador supGe uma concepgio construtivista de aprendizagem:
O sujeito ¢ ativo, faz elaborages inteligentes. Nega aquela concepgdo behaviorista de
aprendizagem como um actmulo lincar de informagdes, recepedo a armazenamento
de informacdes de fora. A concepcio bancéria de Educacdo, contra a qual nos alerta
Paulo Freire, entende a mente do educando come um receptaculo, deposito de informa-
¢Oes prontas. Aqui o educador ndo comunica, faz comunicados. A aprendizagem nao
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¢ linear, ¢ descontinua, supde avancos, momentos de estagnacdo devido aos conflitos
¢ mesmo momentos de aparente retrocesso.

Outro detalhe metodologico importante: E mais coerente com o uso funcional-so-
cial da linguagem alternar a apresentagdo das palavras conforme a variagio da posicio
das vogais (v) e consoantes (c), (CV - CVV - VC - CCV - CVC(). Estas palavras serdo
sempre selecionadas do contexto significativo vivenciado pelos educandos.

Sabemos que no nivel silabico de conhecimento sobre o sistema escrito, o sujeito es-
creve um sinal grafico para cada silaba falada. (Exemplo: C VO = “cavalo”). O su-
jeito precisa descobrir que a silaba pode ter uma ou mais letras (elefante, transporte)
para avancar para a compreensao alfabética da escrita. Desde o inicio da alfabetizagdo
€ necessario, entdo, ter contato com esses variados modelos de constitui¢do de silabas.
Destacar apenas silabas do tipo CV (macaco) durante os primeiros meses da alfabetiza-
¢30 pode gerar uma indevida generalizagio de que a silaba ¢ sempre de duas letras,
do tipo CV.

A HETEROGENEIDADE NA SALA DE AULA

Tendo em vista que numa mesma classe ha sempre heterogeneidade, niveis diferen-
tes de conhecimento do mundo e niveis diferentes de concepedo sobre a escrita, conclui-
mos que a alfabetizagio exige acompanhamento individualizado, tarefas diferenciadas,
além dos momentos coletivos. No desenvolvimento das atividades didaticas, é recomen-
davel intercalar momentos coletivos de trabalhos e discussdes em plenéria de classe ou
€m pequenos grupos ¢ momentos de concentragdo individual, em tarefas diferenciadas
ou nao-diferenciadas. O conhecimento pessoal avanga no processo social de trocas en-
tre colegas, no processso dialdgico, nas intervencdes do educador.

E fundamental o trabalho pedagdgico da alfabetizagio sempre contextualizado, sis-
tematico, seqiienciado, coletivo e diferenciado.

ORALIDADE, LEITURA, ESCRITA

A oralidade, a leitura e a escrita sdo os trés pilares basicos da alfabetiza¢do em Lin-
gua Portuguesa. Diariamente presentes na sala de aula, na forma de textos significati-
vos ¢ variados, oferecem o contexto vivo indispensavel ao trabalho com a linguagem.
Deste contexto, trabalhando inicialmente em sua totalidade de significagGes, passamos
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ao momento da andlise: — analise dos conteidos e — analise de aspectos formais da
lingua, no uso funcional dela. Depois da analise o que visamos é um novo momento,
mais elaborado, de sintese, um nivel mais elevado no processo espiralado do conhecimento.

O “texto”: unidade de significacdes, falado, lido ou escrito é o ponto de partida

de toda atividade alfabetizadora. Esta totalidade semantica ¢ ‘‘tema gerador”: gera a
decodificacdo dos significados, dos sentidos; gera oralidade, escrita, a busca de mais

leituras ¢ gera a analise lingiiistica. Dos temas geradores selecionamos, com os alfabeti-

zandos, as palavras significativas que também sdo “palavras geradoras”. E dentro do
texto que-estudamos os aspectos estruturais da linguagem escrita.

Partir do texto é partir da linguagem cotidiana de que faz uso o alfabetizando: do
que fala e como fala, do que escreve e como escreve, do que 1€ e como interpreta, re-
cria e como faz a sua releitura dos textos dos autores.

E preciso assumir uma metodologia que recupere a concepgdo de linguagem como
acdo intersubjetiva e prtica. E preciso negar a visdo de “linguagem escolar’” onde se
prioriza 0 uso de termos sofisticados, o uso de clichés, de expressdes artificiais e ado-
tar uma concepedo de linguagem onde o aluno tenha lugar dentro dela, que seja ca-
paz de preservar o discurso do sujeito, que é profundamente pessoal, mesmo conside-
rando o seu esfor¢o em assimilar as normas convencionais, historicamente construidas
do sistema escrito.

Numa mesma atividade integramos os processos de falar-escrever-ler. Toda ativida-
de supde o momento de discussdo, de efusiva oralidade, de expressividade oral, seja
antes ou depois da tarefa programada.

AS VARIEDADES LINGUISTICAS

Enquanto os alfabetizandos falam, o educador pode observar as caracteristicas par-
ticulares de sua fala, e a partir dai, respeitando as suas variedades lingiiisticas, e, sem
pretender substitui-las, planejar ocasides para que eles possam também ir fazendo uso
da considerada ‘‘norma padrdo” da linguagem falada e escrita de uso exclusivo da eli-
te dominante, para poderem manejé-la em contextos sociais diferentes dos seus. Os al-
fabetizandos estéo ja cientes do fato de que hé variedade lingiiisticas de prestigio e ha
aquelas socialmente estigmatizadas. Eles ja chegam para o curso de alfabetizacdo bus-
cando esta outra variedade lingiiistica que Ihes falta. E preciso corresponder a expecta-
tiva deles e a0 mesmo tempo problematizar, refletir sobre a questdo lingiiistica, sem
aquela velha polarizacio do certo e errado. A linguagem popular oral nio ¢ a forma errada.
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~Texto Coletivo

Ro0SSa com-ANinaL
€02,/ MEe - SON HO

H.G.S.

0 SONHO DE MUITOS

O sonho de todo migrante ¢ retornar d sua terra natal. E viver a vida que a natu-
reza oferece!

José é dos muitos que sonham em retornar @ sua terrinha!

Foi obrigado a vir para Sdo Paulo, por que os latifundidrios compraram suas terras,
por um minimo prego.

Aqui José trabalha muito, mas ndo se acostuma com o dia a dia agitado que Sdo
Paulo oferece. Por isso seu grande sonho é retornar ao seu lugar de origem.

José trabalha muito para ter uma estabilidade financeira e futuramente poder curtir
a vida, junto a natureza, sua mulher e seus filhos!

Este ndo é o sonho de muitos?
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Texto Coletivo

Al
oA B

MINHA BRINCADEIRA DE INFANCIA

A brincadeira preferida da Maria do Carmo era a competicdo de corridas de cabrito.

Ela montava no cabrito com os seus irmdos e todos subiam a montanha.

Ao voltarem alegres e saltitantes sempre havia um irmdo que contava as peraltices.
Sua mde Tereza os esperava com o chicote.

Apanhavam, mas no dia seguinte I estavam todos novamente.

Observar também, atentamente, o aparecimento das marcas da realidade
historico-cultural dos educandos nas diversas situacdes alfabetizadoras. Os valo-
res, crengas, rituais, medos, pressuposi¢des, imagens internas, suas memdrias, re-
gras sociais interiorizadas, seus desejos, seus sonhos, vao se mostrando na orali-
dade, nos comentarios das leituras feitas, nas escritas espontaneas, nos textos co-
letivos ditados pelos alfabetizandos e escritos pelo alfabetizador na lousa. E a
historia de cada um sendo incorporada aos trabalhos de alfabetizacdo.

A4 S,

~ Texto Coletivo

O TRANSPORTE

O transporte coletivo
¢ muito importante para
o trabalhador.

Os moradores do Jar-
dim Filhos da Terra con-
quistaram seu transporte
com muita luta. Isto é bom
para todos os moradores,
depois de tanta luta eles
merecem!

Parabéns Filhos da Ter-
ra!

Nicleo de Alfabetizacdo
do Jd. Filhos da Terra
Monitora: Ana Lucia

Supervisora: Lena

Ao abordar cada novo te-
ma, partimos sempre do momen-
to em que se encontram os alfa-
betizandos, de suas condicOes
de chegada, de sua linguagem,
dos conhecimentos que ja trazem
a respeito do processo de escri-
ta e leitura, das suas concepgdes
sobre 0 mundo.

A partir do que lhes falta co-
nhecer, planejar novas situagoes
que provoquem o seu crescimen-
t0, 0 avanco na concep¢ao poli-
tica, 0 avango na lingua escrita,
a ampliacdo de suas experién-
cias e de sua visdo de realidade.
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0S TEMAS GERADORES

Na selecio dos temas de aifsbetizacio ndo ha neutralidade. Priorizamos os temas
que sio significativos para os aifabetizandos, que propiciam avangos na direcdo da am-
pliagio do nivel de informag3o técnico-cientifica do mundo, e que melhor podem con-
tribuir no amplo processo de capacitacdo para a intervencao transformadora do sujei-
to sobre o mundo.

O que ¢ transformador ¢ principalmente a forma com que trabalhamos os contet-
dos na alfabetizado. Enfatizando as copias sem sentido, a decoragao de fatos e de re-
gras, a repeticao das idéias do professor, a transcrico literal das leituras feitas, a re-
produgiio do desenho pronto, a escrita s6 das palavras contendo as familias silabicas
que o professor ji ensinou, enfim, os modelos para serem eternizados, n3o estamos
contribuindo para a construgio de um sujeito pensante, que ousa criar, criticar, modi-
ficar. Estaremos contribuindo, sim, para a feitura do individuo submisso, adaptado,
pouco questionador, alienado, imerso no mundo. A Educacdo cumpre ai sua fungdo
reprodutora da classe dominante que ai estd, pouco fazendo para realcar e fazer valer
as possibilidades de resisténcia latente do analfabeto adulto, integrante de uma classe
social oprimida que precisa, coletivamente, enquanto “‘classe em si”’, organizar-se ¢ li-
bertar-se da opressdo, tornando-se “‘classe para si”.

Defendemos, entdo, uma metodoiogia de alfabetizago que resgate o lugar do edu-
cando como um sujeito pensante, que ele se apodere do processo construtivo ¢ discursi-
vo da alfabetizagdo, que ele avance também nos modos de conhecer: colocando-se por
inteiro na situacio de aprendizagem, tentando escrever o ainda ndo ensinado, partin-
do de suas hipoteses, arriscando-se no processo de opinar, escrevendo o seu proprio
discurso, recriando o texto lido, além de entender o ponto de vista do autor, produzin-
do a sua leitura, lendo também o nio-dito, expressando-se com arte ¢ através de meios
de comunicagio. Desta forma, o alfabetizando esta se apropriando da capacidade de
{eorizar, produzir conhecimento, ao invés de apenas consumir o conhecimento dado,
inventar, modificar o ja instituido. A conquista desse sujeito pensante-atuante € a gran-
de tarefa politico-técnica do ““intelectual orginico da classe trabathadora’.

ALEGRIA NA SALA DE AULA

Acoll.le.mos na sala de aula, a alegria, o colorido, o belo, 0 jogo, a festa, a varieda-
dg de atividades, as paredes decoradas com cartazes ilustrados e escritos, sendo produ-
zidos durante o trabalho de um determinado tema. Na sala de aula, a vida como ¢la é:
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£SO £ QFERO-MEZA-DOPE nleu’no/
GA

E"‘L'Q

MAREER

21



MOVIMENTO DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS DA CIDADE DE SAO PAULO

cheia de contradicdes. Se o tema é por exemplo, moradia, a critica social emerge:
““H4 mansdes e favelas”.

Seria contraproducente ¢ unilateral enfatizarmos apenas a realidade do oprimido: a
pobreza, a doenga, a tristeza. Ha também os seus sonhos ¢ 0s meios socialmente orga-
nizados e varidveis para alcancé-los. ]

0O estudo deve ser ao mesmo tempo trabalho-lazer, esforgo-prazer. E urgente a ne-
cessidade de se acabar com aguele ensino insipido, rotineiro, sempre igual, com aque-
la postura rancorosa e desesperangosa diante do mundo.

AS VARIAS FORMAS DE LINGUAGEM

Vamos trazer para a sala de aula a linguagem do mundo. O educando convive em
seu cotidiano com diferentes formas de linguagem. A linguagem ¢ uma forma de repre-
sentar a realidade, é sempre simbdlica. O universo simbdlico é muito variado. A esco-
la nio tem desenvolvido a articulagio das multiplas formas de linguagem. Tem prioriza-
do a linguagem verbal e escrita em detrimento da fala e da leitura ¢ ndo tem trabalha-
do as outras formas de linguagem: a miisica, o teatro, a fotografia, figuras, objetos
de escultura, pintura, desenho, filme, slide. Como podemos ler uma foto, um sli-
_ de, uma pintura? Como expressar 0 pen-

E preciso resgatar na sala de aula samento, os sentimentos através de dese-
as diferentes formas de linguagem e nhos, recorte-colagem, dramatiza¢do, po-
evitar a tradicional dicotomia: uma esia € canto?
linguagem propria de escola e a lingua- Uma conseqiiéncia pedagogica obvia
gem rica e variada do mundo. do exposto no paragrafo acima € que o
livro didatico tradicional, como unico
material, é por demais restrito. Optamos
pela multiplicidade destes materiais didaticos como ponto de partida para a expressivi-
dade oral e escrita e como codificacdes que possibilitam a leitura do mundo, através
das decodificagdes que os alfabetizandos fazem.

UMA VARIEDADE DE MATERIAIS ESCRITOS

Material escrito também h4 uma imensa variedade no mundo letrado de hoje: os
mais diferentes tipos de veiculos de leitura (documentos pessoais, indumentaria com
que nos vestimos, jornais, revistas, boletins, cartdes, livros de literatura, livros cientifi-
cos, livros didaticos) e ha os diferentes tipos de contelidos impressos (logotipos, logo-
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““A atividade do desenho é pen-
samento, elaboragdo afetiva e
cognitiva sobre as leituras que
fazemos do mundo.

Madalena Freire

Valorizamos a metodologia de
alfabetizacio que resgata o dese-
nho — linguagem do alfabetizan-
do adulto.
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marcas, anincios de propaganda, rétulos, avisos, placas, bilhetf:s,.cartas infgrmais, co-
municados formais, noticias, contos, bulas de remédios, provérbios, qu'adrmhas,, par-
lendas, adivinhagdes, slogans, piadas, crOnicas, poesias, cartuns, quadrmhqs, graf}cqs
estatisticos, ditados populares escritos nas carrocerias dos qamxnh6e§, recqltas culina-
rias, frases escritas nas paredes das ruas, romances, t‘extos informativos, literatura de
cordel). Sdo muitos os tipos de leitura que a vida social oferece ao usufruto. Facamos
com que entrem também para a sala de aula. . .

Enquanto trabalhamos esses diversos materais de leitura, desaﬁa;nos os alunos a iden-
tificarem as peculiaridades de cada um deles, comparando suas dlferengas. Por exem-
plo, entre uma noticia ¢ uma poesia, descobrir a linguagem mais direta de uma e o uso
mais simbélico e estético na linguagem da outra.

A DESCRICAO, A NARRAGAO, A DISSERTAGAQ

Sensibilizar também de uma maneira pratica, funcional e experiencial para os diyer-
sos tipos de escrita — a descricdo, narragao, dissertagdo, além dos textos norn.la.twos
(tipo regras, receituarios), reconhecendo como eles estdo presentes no nosso cotidiano,
na nossa fala de toda hora.

Aprimorar a observagdo do cotidiano e ver como muda o texto quan@o mudam as
suas condicdes de producdo. Por exemplo, a partir de uma estOria com 11u§trag§o em
seqiiéncia e sem texto escrito, uma dupla de alfabetizandos escreve a estc’)r:la como se
fosse a propria personagem da ilustragao, fazendo a narrativa para um amigo intimo.
Outra dupla escreve a estoria como se fosse um reporter que presenciou a cena e escre-
ve a noticia para o jornal. Comparar depois as diferentes produgdes. Modificando as
situacoes imediatas, ponto de vista de quem escreve, mudando o locutor € 0 interlocu-
tor e criando oportunidades para os educandos observarem e compararem as diferen-
tes produgdes, estaremos trabalhando a linguagem de forma ampla em sala de aula.
0 leitor produz sua leitura a partir do lugar social e histérico que ocupa. Enquanto 1€,
o leitor se constitui, se representa. £ interessante, por exemplo, comparar as diversas
leituras denotativas e conotativas que diferentes educandos fazem de um (Gnico texto,
e que outras pessoas fazem deste mesmo texto.

Imaginar essas diferentes situagdes ndo ¢ algo alienante, simplesmente fantasioso
ndo. E vivenciar na sala de aula as varias situacdes sociais reais de producdo da escri-
ta e da leitura. £ ampliar a compreensdo do educando sobre o processo de producao
da lingua escrita. E ir além do ébvio, ir além da interpretagdo do que o texto diz..E
ler também o ndo-dito. Compreender um texto implica conhecer os mecanismos subja-
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centes a ele, isto €, conhecer as condigdes de produgdo do texte.

As condigdes de producdo da linguagem se referem a0 momento histdrico da socie-
dade, ao contexto historico-social do autor e leitor, & ideologia € as intencdes de um ¢
de outro, as situagdes imediatas a0 momento de producdo, para que, para quem escre-
ve ou &, que outras leituras anteriores fizeram ambos. Ha ainda as condigdes do pré-
prio texto, o tipo de texto, como ele foi codificado e decodificado.

Mais criativo do que seguir apenas um livro didético é o professor preparar uma co-
letdnea de variados materiais de leitura, inspirado nas diversas formas de linguagem.
Além de compor uma antologia de textos para leitura oral pelo professor, possibilitar
que os alfabetizandos leiam livros inteiros de literatura, com texto rapido e ilustragdo.
Na literatura infanto-juvenil ha inimeros exemplares de reconhecidas obras de valor
literario-estético, apropriados também para adultos porque ¢ literatura universal. Os
bons textos literarios além de desenvolver o gosto pela leitura, ampliam o contato com
a linguagem-padrio e ajudam na aquisigio de formas convencionais da escrita. Textos
escritos pelos préprios alunos e ilustrados podem ser datilografados, impressos e cole-
cionados num livro de classe e devolvidos a leitura por todos.

0S VARIOS TIPOS DE LETRAS

Geralmente a escola trabalha quase que exclusivamente com o tipo cursivo de letra,
e pouco com os demais tipos. E importante o contato com a letra impressa, propria
da maioria dos materiais de leitura disponiveis fora da escola. Consideramos apropria-
do o trabalho com os diversos tipos de letras na alfabetizagfo, mas ¢ fundamental res-
peitar a preferéncia do alfabetizando adulto por um determinado tipo de letra.

O trabatho pedagdgico na alfabetizagio vai depender, portanto, da conceituagéo
que temos do que € linguagem, leitura, o que é escrita, o que ¢ fala.

LINGUAGEM

A linguagem é produggo historica da humanidade, ndo € apenas um c6digo, um con-
junto de regras a serem aprendidas, ndo é um instrumento ou bem universal, neutro,
j& pronto, convencional ¢ disponivel ao uso por todos. H4 muitas variedades lingiiisti-
cas em conflito. Estas variedades n3o sdo estaticas, vdo mudando no tempo. O lugar
social do sujeito determina a sua linguagem. A linguagem é agdo intersubjetiva e pragmatica.
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O ALFABETO

Letrs Cursivs
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Letra Tipo Bastao ou SCRIPT

ABCDEFGHIJLMNOPQROSTUVXZ

o.bcde{ghij\mn o Pc]rstuvxz

Letra de Imprensa

ABCDEFEBEHIJI LMNDODPRRSTUVYV X Z
abcdefghij lmnopgrstuvxz
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LEITURA

Leitura ¢ acdo dindmica e criativa que consiste em atribuir significagdo aos sinais
graficos. Ha um processo de interacio do autor e leitor (sujeitos) mediados pelo texto
(objeto). Leitura é interlocugdo, didlogo. O leitor ndo é objeto, receptaculo da mensa-
gem do autor. A relacdo ndo ¢é apenas de um emissor para um receptor. A relagdo ndo
¢ apenas de um autor para um leitor. O leitor também cria a significacdo do texto, ha
interagdo. O processo de significacdo surge no momento da leitura, momento em que
0 autor e leitor se encontram como interlocutores. Interlocugdo é conversagdo entre
pessoas. Ndo ¢ a fala de uma pessoa para a outra. Ambos sdo produtores do texto,
agem sobre o texto, encontram-se no texto. Saber ler ¢ ir além da interpretagdo literal,
supde relacionar o lido com experiéncias significativas vividas, comparando com ou-
tras leituras feitas, com outras leituras do mesmo texto feitas por outros, reler diferen-
temente, fazer avaliagdo apreciativa e critica, recriar o texto em atividades expressivas
verbais, cénicas, plasticas, musicais. Descobrir significados figurados, simbélicos. A
leitura amplia e reestrutura os nossos conhecimentos, modifica nossas imagens interio-
res, nossa visdo do mundo. Do embate de significagdes, as do leitor e as do texto, emer-
ge o prazer, a dimensdo lidica da leitura.

ESCRITA

Escrita ¢ desvelamento do mundo, ¢ registro, é memdria, ¢ documento. O texto es-
ponténeo do alfabetizando expressa as contradiSes sociais em que ele vive. Revela,
denuncia. Enquanto escrevemos, vamos organizando melhor o pensamento, 0s senti-
mentos ¢ 0 nosso entendimento do mundo. A escrita também pode ser emancipadora,
anunciar o sonho. A escrita tem uma fungio transformadora do social e tem também
funcdo pragmatica, funcdo social mais imediata. Ela serve para estabelecer comunica-
¢ao 4 distancia e na auséncia do interlocutor, para atingir um grande niimero de inter-
locutores em diferentes lugares.

A escrita mantém diferencas estruturais em relagsio a fala e isto é preciso levar em
consideragdo na alfabetizacio.

No conhecimento do mundo os diversos assuntos sdo profundamente integrados.
Na alfabetizagdo o trabalho com a linguagem deve integrar contetidos das ciéncias hu-
manas e naturais.

Vemos ai a riqueza que ¢ o trabalho da alfabetizagdo.

A linguagem se reveste de multiplas formas no mundo do alfabetizando.

2
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b ’lQue as atividades diarias da alfabetizagdo se déem no contexto desta pluraridade sim-
Olica, " -+~

(;)up em caqa atividade didética possamos traduzir em realidade os principios meto-
doldgicos aqui declarados.

CONSIDERAGOES FINAIS

’ Conmdqramos muito importante esta reflexao em torno de nossos principios metodo-

logicos bdsicos sobre a alfabetizacdo, porque:

17 — Assim podemos organizar, clarificar e socializar entre todos os educadores
do MOVA—SP a nossa sintese atual sobre a questdo da metodologia da alfabetizaggo.

27 — Esta sintese pode ser utilizada como um planejamento global de onde pode-
mos arrolar e seqiienciar os itens a serem aprofundados e discutidos nos encontros de
formagéo dos educadores do MOVA—SP.

3 — Os principios metodoldgicos aqui sintetizados deverdo fundamentar todos os
trabalhos de criagdo dos materiais didaticos do MOVA—SP.
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