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Quando a curiosidade ¢ o mote principal:
Paulo Freire e a educacao de

criancas e jovens

Por Olgair Gomes Garcia

U ma proposta revolucionaria
para a alfabetizacdo de adultos, nos anos 60, projetou o
nome de Paulo Freire no cenario nacional e internacional. Na forma
apressada como se costuma tratar as questoes educacionais, sem um
conhecimento mais aprofundado a respeito da teoria de educacéo que
estava no bojo de tal proposta de alfabetizacdo, intencionalmente ou
nao, inaugurou-se uma distorcdo: Paulo Freire passou a ser conhecido
sobretudo como o criador de um Método de Alfabetizagdo. Em varios
momentos, mesmo esclarecendo a razdo de seu interesse pela educacao
de adultos, ele mesmo se encarregou de mostrar o alcance de sua teoria
para além desses limites. De qualquer forma, o viés nos privou de uma
compreensdo mais plena sobre o que ele representa e pode representar
no ensino regular de criancas e jovens e da educacao de modo geral.

Assim, no ponto de partida, quero defender aqui neste artigo
que a teoria de educacdo de Paulo Freire € muito mais e muito mais
completa e complexa do que o que comumente se diz dela. E tio
pertinente quando a questao ¢ educacao de adultos como quando se
trata de refletir e arquitetar propostas para a educacéo das criancas e

jovens do ensino regular. £ tdo fecunda e tao atual que, mesmo agora,

em que se completam dez anos de sua morte, conserva vivamente o
potencial instigante para nutrir, inspirar e fecundar nossos sonhos
e intencées por uma educagdo séria e de qualidade, por uma escola
competente e a0 mesmo tempo alegre e de muito querer bem aos
educandos e educadores.




A experiéncia de alfa-

betizacdo de adultos, que teve inicio em Recife em
1962, se analisada apenas do ponto de vista metodoldgico parece
pouco diferente do que em muitos lugares se fazia até entéo. O
que realmente trazia de novo era a concepgédo de educagdo que
a sustentava: antes da introducédo das palavras que se tornariam
objeto de estudo para aprender o mecanismo da leitura, com base
em todo um levantamento sobre as situagdes de vida dos sujeitos
a serem alfabetizados, os educandos, por meio de "palavras
geradoras” que Ihes agugavam a curiosidade, se envolviam numa
situacdo de diglogo. O convite a eles, mais que tudo, era o de
participarem de uma pratica onde se apresentariam como gente,
para se sentirem e se perceberem como gente de valor, com nome
e histéria, para serem respeitados e considerados como tal. Ou
seja, tratava-se de uma experiéncia onde os principios norteadores
eram o didlogo, a reflexdo sobre a pratica, a relagdo com o outro,
a conscientizagdo. Pode-se dizer, a espinha dorsal da teoria de
educacdo de Paulo Freire.

Talvez o de que hoje se necessita ¢ de conhecer melhor, investigar
mais a teoria de educacdo freireana para se poder dar conta do
quanto é abrangente, do quanto ¢ atual, do quanto responde aos
graves problemas que se enfrenta hoje na educagéo basica.

Neste sentido, a curiosidade, como uma caracteristica muito
peculiar as criancas e jovens, é o que da o impulso no processo
de ensino e aprendizagem pois, como diz Paulo Freire, "sem a
curiosidade que nos torna seres em permanente disponibilidade
a indagacéo, seres da pergunta - bem feita ou mal fundada, ndo
importa - ndo haveria a atividade gnosioldgica, expressao concreta
de nossa possibilidade de conhecer” (1996).

Do que ele nos diz, pode-se destacar duas idéias vitais: a
curiosidade ¢ um estado proprio do sujeito e que nos empurra
para viver intensamente a incrivel aventura do conhecimento. Ou
seja, a proposta de ensino e aprendizagem que nao tenha como
mote a curiosidade, ndo se ajusta bem, seja com criancas e jovens,
seja com adultos e, sendo assim, ela se constitui como o principio
organizador da metodologia de ensino.

No livro Pedagogia do Oprimido, o termo "educacéo bancaria” ¢
utilizado precisamente para designar um tipo de pratica educativa
que, por centralizar o ensino nas méos do professor ou professora,
mantém os alunos numa posicdo de seres que gradativamente
precisam abandonar a curiosidade, tratd-la como de importancia
secundaria para aprender os conteudos que a escola quer que
aprendam, “sua tonica reside fundamentalmente em matar nos
educandos a curiosidade, o espirito investigador, a criatividade" (
Freire, P. 1982) Ora, além de ser uma situacdo desrespeitosa em
relacdo aos alunos, ¢ umassituacdo bastante grave porque as criangas
e jovens estio em processo de descoberta e apropriacao do mundo,
sd30 curiosos pelo saber, desejam investigar e experimentar suas

hipoteses e teorias

e, se a escola os impede
de querer conhecer e se desafiarem
para enfrentar os obstaculos que encontram
pela frente, certamente vdo perdendo o interesse
pela escola, vao encarando a escola € os estudos como
coisas que tém que suportar porque lhes disseram que para
serem alguém na vida precisam deste sacrificio.

Trabalhar com a curiosidade ¢ uma forma de problematizar
0 conhecimento, ou seja, de criar uma oportunidade em que o
sujeito, no seu saber ja constituido, vive um confronto com o ndo
saber, que é uma experiéncia boa, mas incomoda, que exige um
posicionamento, um desejo de querer saber. A problematizacao €
um momento vital no processo de ensino e aprendizagem pois €
a expressdo viva de que "o ato de conhecer, de aprender, exige do
homem uma postura impaciente, inquieta, indocil”  Freire, P. 1983).
Disso se deduz que para aprender ¢ preciso fazer perguntas, € preciso
inventar hipoteses para respondé-las, € preciso buscar argumentos
para sustentar pontos de vista, € preciso se introduzir sem medo
no desconhecido. Mas é um caminho que ndo se consegue trilhar
sozinho, € o descortinar de um processo em que a relacdo com
0 outro é extremamente importante. Este outro que pode ser o
professor, o colega, os livros, as situacdes da vida cotidiana com
tudo o que ela comporta; eles se constituem nos interlocutores
que instigam, desafiam, criam obstéaculos e alimentam o gosto e o
prazer de querer estudar, pesquisar, encontrar respostas. E a escola
ndo pode frear este impulso que é a razao de ser do interesse e da
motivagio, do desejo de fazer as coisas, de construir o que nao esta
pronto, de aprender para saber mais e melhor.

Em termos metodologicos, a problematizacdo suscita a
necessidade da organizacdo e da sistematizacdo do estudado e
do aprendido. "Estudar ¢, realmente, um trabalho dificil. Exige de
quem o faz uma postura critica, sistematica. Exige uma disciplina
intelectual que ndo se ganha a néo ser praticando-a.. A atitude
critica no estudo é a mesma que deve ser tomada diante do mundo,
da realidade, da existéncia. Uma atitude de adentramento com
a qual se va alcangando a razéo de ser dos fatos cada vez mais
lucidamente." (Freire, P. 1982). Ou seja, a problematizacdo cria a
ambiéncia necessaria para o estudo e a aprendizagem e ndo apenas
para um entusiasmo momentaneo, provoca um envolvimento ‘
dos estudantes com as situacoes de ensino e aprendizagem
instrumentalizando-os para a utilizacdo dos recursos pertinentes
ao cerco epistemoldgico do objeto que estd sendo investigado.

Na proposta de educacéo inspirada em Paulo Freire, o jeito de

educandos e educadores lidarem com o estudo e aprendizagem na

vida escolar os impregna de um desejo saudavel de querer aprender
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embora, no cotidiano, pelo fato mesmo dos alunos serem sujeitos em
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desenvolvimento, venha a exigir, por parte dos educadores, umsaber | que Ihe possibilitam crescer e se desenvolver com confianga e

cuidar respeitoso, mas exigente. Um cuidado que, sem pressionar
para criar tensdo e angustia, v assumindo a forma de acolhida
€ apoio para que os proprios alunos gradativamente comecem a
se perceber conscientes de si mesmos e das proprias acges, com
autonomia. Neste sentido, o estudar e o aprender, na medida em
que se consegue sistematizar e organizar o resultado de todo o
esforco e empenho que foi necessario, 0 processo mesma aponta
a necessidade da criacdo de oportunidades em que os estudantes
possam expressar, individualmente e no coletivo, as produgoes
realizadas, as aplicacdes do conhecimento em situacdes que vdo
desde provas e avaliagoes até a realizacao de debates, organizagao
de mostras de trabalhos, confeccdo de livros e cadernos, etc.

Pode-se dizer que, no momento em que os educandos
participam efetivamente de situacdes em que podem compartilhar
com os outros suas producdes, seus sucessos mas também as
criticas e observagbes, em que realizam e participam de eventos
envolvendo muitas pessoas e pessoas diferentes, em que
compartilham responsabilidades e tarefas, no dizer de Paulo Freire,
esta seria a forma de dar concretude a dimensao ética e estética da
educacdo. Esta seria a forma onde a escola como um todo estaria
expressando sua concepcao de educagao. Uma concepgao que nao
privilegie a educagdo cognitiva em detrimento da formacéo, mas
uma concepcao de educacdo que revele competentemente sua
vocagdo humanizante.

Movidos pela curiosidade, os alunos, no processo de ensino e
aprendizagem, podem assumir a postura de alguém que ja pode
dizer com confianga a respeito do que sabe e do que aprendeu, do
que pode fazer com o que estudou, do que € e do que pode e deve
fazer para realizar seu projeto de vida em sociedade.

Se a crianca tiver a oportunidade de viver e conhecer o
aprender e estudar da forma explicitada anteriormente, certamente
desenvolvera outra compreensdo sobre a escola, certamente
construird outra visao sobre o estudar e o aprender. Aprendera
a assumir que o estudar e o aprender
sdo tarefas suas e

sequranca, sem medo € sem necessidade de cobrancas por parte
dos adultos. Desenvolvendo o habito de observar, perguntar,
levantar duvidas, refletir e se concentrar para desvendar questoes,
para ir atras de pistas para estudar e resolver desafios que quer
solucionar, estard se instrumentalizando para enfrentar com sucesso
situacdes novas e dificeis, como, por exemplo, exames € concursos.
Ainda crianca, estard se preparando no movimento mesmo de viver
a sua infancia com alegria e desenvoltura, para viver as outras
etapas de sua vida, sabendo fazer discernimentos sobre os esforcos
que precisa empreender frente as suas proprias escolhas.

Pode-se pensar tratar-se de uma proposta de muito valor mas
impossivel de acontecer. Realmente este € um risco que se corre se
nao se cuidar de outros aspectos igualmente importantes e que estao
intimamente vinculados uns com os outros. Com o mesmo entusiasmo
e vigor com que nos fala sobre o processo de ensinar e aprender,
Paulo Freire nos fala sobre a necessidade da formagdo continuada
do educador ou educadora, da criacdo de condicoes e ambientes
proprios para se estudar e aprender com gosto, da necessidade de se
buscar uma outra forma de organizagdo da escola, mais condizente
com o jeito de se viver e conviver nos dias atuais.

A respeito da formacdo continuada do educador, a escola € um
lugar de formacao por exceléncia pois € o espago vivo e concreto da
pratica educativa, € o espaco onde se pode aprender continuamente
fazendo uso da reflexdo sobre a pratica. A concepcao de formagéo
do educador em Paulo Freire & bastante diferente das concepgdes
tao em voga atualmente e parte da consideracdo de que o educador
¢ o sujeito de sua pratica. Por ser sujeito de uma pratica, o educador,
ou melhor, todos os educadores e educadoras envolvidos num
projeto de formagdo sdo considerados interlocutores em relacao
com um formador. Ao invés de um formador que expde e explica
como deve ser desenvolvido um determinado jeito de ensinar ou
fazer alguma coisa, o papel de um formador numa otica freireana,
ao invés de fazer comunicados, € o de alguém que, fazendo uso

dos “saberes necessarios



4 pratica educativa” (1997), cria situacdes onde a pratica dos
proprios professores emerge para ser refletida e analisada; onde
as duvidas, o ndo saber, as inquietagdes vao sendo colocadas para
serem compartilhadas; onde a busca de uma melhor compreensao
tedrica sobre os problemas apresentados vai sendo assumida
coletivamente; onde o compromisso com o saber mais, para uma
acdo mais competente, vai se manifestando de uma forma mais
despojada e corajosa, vai sendo assumida de forma mais autbnoma
e consciente. A formagdo permite que professores e professoras
percebam e sintam que fazem parte de um coletivo e que, pelo
proprio fato de terem optado por serem educadores, t€m um
compromisso social: a tarefa ou obrigacdo de cada um ndo € de
cada um, ¢ de todos. Todos estdo envolvidos e séo responsaveis pela
formagdo das criangas e jovens, ndo importa se séo professores ou
professoras de criancas na Educacéo Infantil ou no Ensino Meédio.

A necessidade da formacdo continuada do educador na
propria escola traz para o plano do real a necessidade de um
repensar cuidadoso sobre a organizacdo e funcionamento da
escola, ou seja, uma escola séria e competente tem que considerar
que a jornada de trabalho do professor/a ndo pode se restringir
ao nimero de aulas sob sua responsabilidade. O tempo necesséario
de permanéncia cotidiana do professor ou professora na escola
precisa levar em conta que ele/a faz parte de um coletivo, que lida
com criangas e jovens que estao crescendo e se desenvolvendo num
tempo presente bombardeado por um movimento extremamente
dinamico, que sdo educadores (e ndo super-pessoas) necessitando
de apoio constante para lidar bem com as criangas e jovens, que
sdo profissionais que precisam se atualizar constantemente. O
tempo de permanéncia do professor/a na escola precisa considerar
que, além do tempo curricular, hd necessidade de um tempo
para as reunides pedagdgicas, um tempo para atender alunos
individualmente ou em pequenos grupos, um tempo para planejar
e desenvolver trabalho com os pares, um tempo para se inserir na
escola como educador/a.

Vale lembrar, ainda, que no se pode acreditar numa escola que se
diz séria, mantendo a organizagdo do tempo para ensinar e aprender
dividido e organizado em 45 ou 50 minutos, seguido de um rodizio ndo
so de professor/a, mas principalmente de abordagem de diferentes dreas
do conhecimento; que no se pode confiar numa escola
que, para apresentar a aparéncia de um ensino
de qualidade estabelece ou impoe
uma pratica de avaliacdo
desconexa com

0 processo de ensino e aprendizagem; que ndo se pode acreditar nos
bons propositos de uma escola onde o espaco para circulagéo e uso de
professores e alunos & apenas o convencional, com talvez uma sala de
informatica, uma biblioteca a mais.

A escola de inspiragao freireana ¢ possivel. £ possivel porque ¢
pensada néo so no plano do ensino e aprendizagem, mas em todas
suas implicagdes para assegurar as criancas e jovens uma ambiéncia
realmente desafiadora a sua curiosidade, aos seus sonhos e desejos,
a sua vocagao de se constituir sujeito que ¢ gente com direito a vida
digna, justa e solidaria. m
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