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Caderno de EJA-1 |

Este primeiro caderno Concep¢do sdcio-progressista da
educacio: alguns pressupostos da Série Cadernos de EJA do
Instituto Paulo Freire, em parceria com o SENAC, de autoria de
Maria José Vale, procura tragar um historico das diferentes
concepgdes de educagdo existentes e apresentar aos futuros
alfabetizadores um panorama das diferentes tendéncias
educacionais que tém fundamentado as a¢des dos educadores,
numa perspectiva filosofica e historica da educagfo. Foi dada |
énfase a perspectiva denominada “sécio-progressista”. Maria José
Vale lanca aqui as bases sobre a qual o Instituto Paulo Freire
alicer¢a sua proposta de EJA.

MARIA JOSE VALE - Mestre em Educagido pela UNIMESB, Bacharel em
Pedagogia e Psicologia, é Professora universitaria, Assessora Educacional e
Pesquisadora em Psicopedagogia, Especialista em Educag¢do de Jovens e Adultos,
Dindmica de Grupo e Relagdes Humanas. Foi docente e assessorou Programas de
Educacdo de Jovens e Adultos em varias regides do pais e coordenou o programa da
Prefeitura Municipal de Sdo Paulo "MOVA-SP" e da Prefeitura de Sdo Bernardo (SP).

| Publicou diversos artigos e Cadernos de Alfabetizagdo e colaborou em publicagdes do

IPF. E membro e docente do IPF.
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SENAC de Sao Paulo e o compromisso
de educar para a cidadania

Aqueles que se habituaram a ver o SENAC-SP como uma organizagio especializada
em cducacio profissional nio raro surpreendem-se com a multiplicidade dos seus
campos de atuagfo institucional € com a extensao de suas atividades de naturcza socio-
comunitdria. ‘

A preocupagio com a qualidade de vida das comunidades onde atua nao ¢ exatamente
uma novidade no SENAC-SP, embora a sua imagem tem se construido. na pereepeio do
grande publico, em torno da inegivel qualidade de seus programas e cursos de formacao,
aperfeigoamento e especializagao.

Ao longo dos seus 54 anos de existéncia, dedicados ao desenvolvimento de pessoas €
organizagoes, sempre houve um esforco de estender os beneficios de sua programagao as
comunidade de baixa renda ou as comunidades de regides ndo cobertas por sua rede —hoje
composta por mais de 50 unidade em todo o Estado de Sao Paulo.

Mas esta preocupagdo tomou nova forma e ganhou impulso decisivo com a criacao.
h4 seis anos, do seu Centro de Educagao Comunitdria Para o Trabalho: atividades focadas
na comunidade, antes isoladas e pontuais, reuniram-se em torno de uma proposta
consistente. claramente definida e integrada 2 missao institucional do SENAC-SP.

Ao incorporar, na raiz de sua atuagdo, uma vocagao histérica de instituigao cidada ¢
compromissada com os destinados de suas comunidades, o SENAC-SP tem colthido o
melhores resultados. Para ficar em apenas um exemplo mais recente, 0 seu inovador
Programa Educagio Para o Trabalho, voltado para a capacita¢do profissional de jovens
de baixa renda, ¢ hoje uma agradével realidade, com mais de 5.000 mogas ¢ rapazes jd
atendidos em Sao Paulo.

Certamente ainda haverd quem se surpreenda positivamente agora com iniciativa do
SENAC-SP de contribuir para a erradicagdo do analfabetismo no Estado. O interesse por
um projeto desta natureza —para o qual conta com a indiscutivel competéncia do Instituto
Paulo Freire — apenas reafirma o que jd foi dito a respeito de seu novo perfil de atuagao
institucional. Nasce. sobretudo. do desconforto de perceber que. a despeito do CONjuIto
de seus esforcos para o desenvolvimento de pessoas ¢ organizagdes, a realidade ainda nos
obriga a conviver com a insustentdvel situagdo de milhares de jovens ¢ adultos
analfabetos ¢ ou semi-alfabetizados. alijados, portanto, das condig¢des elementares para o

exercicio de sua cidadania e do direito a uma boa qualidade de vida.
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Com o apoio do Instituto Paulo Freire, o SENAC-SP da inicio, portanto. a um
programa de capacitagiio pedagdgica de educadores aos quais caberd o instigante desatio
de coordenar salas de alfabetizacio nas unidades do SENAC-SP distribuidas em todo o
Estado de Sio Paulo. Durante as 160 horas de treinamento. discussdes ¢ reflexoes, os
educadores serio iniciados na metodologia de Paulo Freire, que se bascia em principios
sécio-construtivistas ¢ dialéticos linguisticos, e na premissa de que o processo de
alfabetizacio deve formar homens e mulheres voltados para a realizacdo de suas
individualidades, conscientes de sua responsabilidade social e historica ¢ aptos para uma
participagao efetiva na sociedade.

Para importante esfor¢o de qualiﬁcéqﬁo que se inicia, este € os outros trés cadernos
de Educacio de Jovens e Adultos. do Instituto Paulo Freire, constituirdo o principal
recurso didatico-pedagdgico.

Tanto o programa de capacitagio dos educadores. a partir de agora denominado
“Alfabetizando Jovens e Adultos™. como o posterior projeto de alfabetizagio. em
articulagio com prefeituras, empresas, associagdes classistas ¢ organizacoes nao-
governamentais, inserem-se no conjunto de iniciativas do Programa SENAC-SP

Educa¢ao e Cidadania.

CENTRO DE EDUCACAO COMUNITARIA PARA O TRABALHO



3112 IR IR 2R RYR YRR RPN YRR YRYRY R R Y Y

INSTITUTO PAULO FREIRE

O Instituto Paulo Freire (IPF) ¢ uma associagéo civil, sem fins lucrativos, fundada em
primeiro de setembro de 1992, a partir de uma idéia do proprio Paulo Freire em 12 de abril
de 1991, durante um encontro com alguns amigos, entre eles, Moacir Gadotti, Carlos
Alberto Torres, Pilar O’Cadiz e Peter McLaren, em Los Angeles, EUA. E constituido por
uma rede internacional de pessoas e instituicdes com membros distribuidos em vinte e
quatro paises. Em 1998, durante a realizagdo do I Encontro Internacional do Férum Paulo
Freire, em Sdo Paulo, foi formado um novo Conselho Internacional de Assessores, que
conta agora com 65 membros.

O objetivo do IPF ¢, conforme o desejo daquele que inspirou sua criagdo, dar
continuidade ao legado de Paulo Freire, aproximando pessoas € institui¢gdes que trabalham
em torno de suas idéias e desenvolvendo pesquisas e praticas nos campos da educagdo, da
cultura e da comunicagdo que contribuam para a construgdo do mundo com o qual Paulo
Freire sonhou e pelo qual tanto lutou: “menos malvado, menos feio, menos autoritario, mais
democratico, mais humano™.

Nessa dire¢do, o IPF desenvolve atualmente atividades de formacio, de consultoria,
de documentagio ¢ informaciio e também de estudos e pesquisas. A formac¢io consiste na
organiza¢do de seminarios, congressos, féruns e cursos para formagdo de educadores, entre
0s quais estdo os seguintes programas: Cdtedra Livre Paulo Freire — com cursos presenciais
e a distancia, em nivel de Pos-Graduagdo; Programa de Educag¢do a Distdncia — com cursos
de educag¢do continuada com base na Internet; Programa Carta da Terra - com a realizagdo
de uma consulta mundial objetivando sistematizar as contribui¢des dos educadores a
redagdo da Carta da Terra — que serd o equivalente a Declaragdo dos Direitos Humanos
adaptada para os tempos atuais e o Forum Paulo Freire — espago de estudo e atualizagdo do
legado de Paulo Freire, bem como de fortalecimento de vinculos entre pessoas e
organizagdes que desenvolvem trabalhos e pesquisas na perspectiva da filosofia freireana em
vérios paises.

A consultoria ¢ oferecida as institui¢des e organizagdes governamentais € ndo-
governamentais. As atividades de documenta¢ido e informacdo objetivam manter vivo o
debate das questdes educacionais, divulgar os trabalhos realizados nas diferentes areas em
que atua, possibilitar a pesquisa e a troca de experiéncias, aprofundar reflexdes tedricas e
atualizar o pensamento de Paulo Freire. Para tanto, o IPF mantém os Arquivos Paulo Freire
€ uma pdgina na Internet: <www .paulofreire.org>, além das varias publicagdes proprias que
organiza.

Os estudos e pesquisas que desenvolve “alimentam” as atividades de formagéo e
consultoria e fornecem subsidios para que as mesmas possam oferecer cursos nas areas de
Educagio de Jovens e Adultos, Custo-Aluno, Gestdo, Convivéncia e Organizagdo dos
Colegiados Escolares, Planejamento Socializado Ascendente e Projeto Politico-Pedagogico,
Institucionaliza¢do municipal/estadual de Colegiados Escolares, Gestdo democratica do
Ensino Publico, Carta Escolar e Etnografia da Escola, Avaliagdo Dialdgica no contexto da
Progressdo Continuada (Ciclos), A reestruturagdo Curricular na Perspectiva da Escola
Cidada, Introdugdo ao Pensamento de Paulo Freire, Formagdo de Educadores de Jovens e
Adultos e Informatica Aplicada a Educagio, Ecopedagogia, Pedagogia da Praxis, Cidadania
Planetaria, Educa¢do Ambiental e Mediagdo Pedagogica.
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APRESENTACAO

O Instituto Paulo Freire, dando continuidade a publicagdo da Série Educagdo de
Jovens e Adultos, langa agora, numa parceria com o Centro de Educa¢do Comunitaria para o
Trabalho do SENAC-SP, os Cadernos de Educagdo de Jovens e Adultos (Cadernos de EJA).

Trata-se de um conjunto de textos que foi produzido pela equipe de educadores de
jovens e adultos do Instituto Paulo Freire, procurando sistematizar a experiéncia acumulada
pelos mesmos nos diversos cursos de EJA e reunindo subsidios tedrico-praticos para melhor
organizar o processo de formagdo de educadores de jovens e adultos. Nesse sentido, ¢ um
material inédito, em permanente reconstrugdo, que poderd atender a uma demanda sempre
presente nos cursos de formagdo de educadores de jovens e adultos de todo o Pais e que, por
isso, ultrapassara os limites desta parceria IPF-SENAC/SP.

Para melhor didatizar e organizar os cursos de formagdo de educadores de EJA da
referida parceria, dividimos a presente publicagdo em quatro Cadernos: O primeiro,
intitulado Concepgdo sécio-progressista da educagdo: alguns pressupostos, de Maria José
Vale, procura tracar um historico das diferentes concepgdes de educagdo existentes e
apresentar aos futuros alfabetizadores um panorama das diferentes tendéncias educacionais
que tém fundamentado as agdes dos educadores, numa perspectiva filosofica e historica da
educagdo. Foi dada énfase a perspectiva denominada “socio-progressista”. Maria José Vale
langa as bases sobre a qual o Instituto Paulo Freire alicerga sua proposta de EJA.

O segundo caderno, intitulado EJA: uma perspectiva freireana, reine textos de
Eliseu Muniz dos Santos ¢ Alice Akemi Yamasaki (“EJA — historico e desafios”), de Sdnia
Couto S. Feitoza (“Paulo Freire e o socio-construtivismo™”) e Luiz Marine José do
Nascimento (“Estudo do Meio e Tema Gerador™). Este caderno faz um recorte da EJA no
Brasil, analisa os principais desafios a serem enfrentados na educagdo de jovens e adultos,
discute a contribui¢io de Paulo Freire para a formulacdo de um possivel “socio-
construtivismo” e apresenta alguns referenciais para a realizagdo do Estudo do Meio ¢ o
levantamento do Tema Gerador, a partir do qual se inicia o processo de alfabetizagdo numa
perspectiva freireana.

O terceiro caderno, intitulado EJA: planejamento e Avaliagdo, apresenta
inicialmente o texto “E planejando que se aprende a planejar”, de Angela Antunes Ciseski,
Moacir Gadotti € Paulo Roberto Padilha, onde podem ser encontrados indicadores precisos
sobre como pode ser construido coletivamente um projeto politico-pedagogico de EJA,
numa nova perspectiva de planejamento educacional denominada “planejamento socializado
ascendente”. A segunda parte deste caderno, de autoria de Luiz Marine José do Nascimento,
cujo titulo é “Avaliagdio em EJA”, procura fazer uma breve andlise das diferentes
concepgdes de avaliagdo do processo ensino-aprendizagem presentes no cendrio educacional
brasileiro ¢ oferece alguns pardmetros para que possamos pensar a avaliagdo numa
perspectiva freireana e dialogica.

O quarto caderno, “EJA: a construgdo da leitura € da escrita”, escrito por Maria José
Vale, apresenta de forma ilustrada, didatica ¢ aprofundada, os diferentes niveis da
constru¢io da leitura e da escrita pelo alfabetizando, na perspectiva das pesquisas
desenvolvidas pela educadora argentina Emilia Ferreiro, com base nas hipoteses da
construgdo da inteligéncia desenvolvidas por Jean Piaget. Trata-se de um caderno que
subsidiara a pratica do educador em sala de aula, oferendo inclusive indicagdes sobre a
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utilizagdo de materiais didaticos, mas que, principalmente, relata a experiéncia vivida em
sala de aula de alfabetizag@o de jovens e adultos e mostra como podemos ainda nos valer da
fundamental contribui¢do do Método Paulo Freire de educagdo de adultos associado as
modernas descobertas da psicogénese da leitura e da escrita, para possibilitar um processo
de alfabetizagdo de acordo com a exigéncia do nosso tempo.

O objetivo destes Cadernos de EJA ¢ servir aos educadores de jovens e adultos como
fonte de consulta permanente para auxilid-los na dificil, complexa, porém, gratificante,
tarefa de alfabetizar e preparar os alfabetizandos para o exercicio critico de sua cidadania,
para sua integragdo ou reintegragdo no mercado de trabalho, a partir de uma metodologia
dialogica e conscientizadora.

Estes cadernos estario sendo permanentemente reescritos no processo de
alfabetizagdo e visam ainda a contribuir para a superagéio da compreensido da EJA enquanto
apenas uma extensdo da escola formal (anos 40), ou como educacdo de base, como
desenvolvimento comunitario (anos 50), como treinamento de méo-de-obra mais produtiva,
atil ao projeto de desenvolvimeto nacional dependente (anos 60), ou como controle da
populagdo sobretudo a rural (anos 70 e 80).

Objetiva-se, pois, através destes Cadernos de EJA, e principalmente das experiéncias
vividas no processo de alfabetizag¢do, que os educadores possam desenvolver uma pratica
pedagogica através da qual auxiliem os alfabetizandos na aquisi¢do de habilidades basicas
de leitura, escrita, calculo e ciéncias humanas, refletindo sobre os elementos da prética
educativa que possibilitam o desenvolvimento da consciéncia critica ¢ auxiliem na formagdo
de uma nova ética nas relagdes dos seres humanos entre si € com a natureza, estabelecendo
um processo avaliativo constante € dialogico com os alfabetizandos, construindo a pratica
pedagégica a partir da relagio teoria-prética e do movimento permanente de acgdo-reflexdo-
agio sobre o trabalho realizado.

Ressaltamos a iniciativa do SENAC/SP, por intermédio do Centro de Educagdo
Comunitéria para o Trabalho, que, através de sua Coordenadora, a Prof* Neusa Goys, do
Presidente Regional Dr. Abram Szajman e do Diretor do Departamento Regional Dr. Luiz
Francisco de Assis Salgado, passa a integrar o movimento de alfabetizagdo de jovens e
adultos do Pais e a dar a sua importante contribui¢do para o desenvolvimento de agdes
educativas equivalente ao ensino fundamental aos/as ainda nio alfabetizados/as ou semi-
alfabetizados/as, buscando a superagéo das condi¢des em que estdo inseridos, preparando-os
para o efetivo exercicio de sua cidadania para que possam participar ativamente do contexto

social em que vivem.

INSTITUTO PAULO FREIRE
S3o Paulo, marco de 1999



Introducao

Decidimos o como fazer depois
de definirmos claramente o que fazer. A
mesma logica se aplica a educagdo.
Antes de nos colocarmos a questdo do
como podemos fazer educagdo, ¢€
necessario que tenhamos clareza sobre
o que entendemos por educacio.

Num curso de formag3o inicial de
educadores se faz prioritdria a
discussdo em torno da pergunta: O que
¢ educagdo? O presente texto trata
desta questdo: que educagdo queremos
fazer. Desejamos que ele seja um
convite a outras leituras, principalmente
das obras dos autores citados aqui.

O nosso foco principal € a
“Educag¢do  Socio-Progressista”  ou
“Educagdo Libertadora” que tem em
Paulo Freire um dos seus principais
representantes. Ser educador implica
um ato politico, porque exige de nods
uma escolha sobre que tipo de educagdo
realizamos. Ndo ha uma unica educagdo
e para decidir por uma delas € preciso
conhecer a diferenciagdo entre elas. A
medida que vai ficando mais claro o
que pretende, a quem serve, a favor de
quem e contra quem esta voltada cada
uma delas, o que realiza e o que deixa
de realizar, vamos sendo capazes de
escolher mais criteriosamente, qual € a
educacio que queremos fazer, qual
delas € compativel com nossos
principios, nossa visdo de mundo,
nossos interesses, nossos sonhos ¢
nossas crengas. Paulo Freire nos falou,
ao longo de sua obra, sobre a
necessidade de uma opgdo pedagdgica
e nos mostrou que esta op¢ido ndo €

uma simples questdo intelectual e
pessoal, bastando apenas conhecer e
compreender para escolher “a melhor”.
E uma questdo também politica, isto &,
ha interesses sociais envolvidos.
Vivemos num sistema em que as
pessoas pertencem a classes sociais
diferentes. A sociedade estd dividida
em ricos e pobres. A relagdo entre estes
¢ permeada de conflitos: os bens sociais
(conhecimento, remuneragdo digna do
trabalho, conforto, bem estar fisico e
valorizagdo social etc.) sdo distribuidos
de modo extremamente desigual. As
oportunidades de acesso a estes bens
sdo abertas a uns e vedadas a grande
maioria. Manter ou mudar este sistema
social injusto implica interesses de
classe. A educagdo ¢é parte deste
processo social mais global. Ela pode
contribuir para refor¢ar ou questionar o
sistema e atuar compromissadamente
para modificd-lo. Ndo h4, portanto,
neutralidade no fazer educativo. Paulo
Freire, em Pedagogia da Autonomia
(1997: 63) afirma:

Nado posso ser professor se
ndo percebo cada vez melhor que,
por ndo poder ser neutra, minha
pratica exige de mim uma
defini¢do. Uma tomada de posigdo.
Decisdo. Ruptura. Exige de mim
que escolha entre isto e aquilo. Ndo
posso ser professor a favor de quem
quer que seja ¢ a favor de ndo
importa o qué. Ndo posso ser
professor a favor simplesmente do
Ser humano ou da Humanidade,
frase de uma vaguidade demasiado
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contrastante com a concretude da
pratica educativa. Sou professor a
favor da decéncia contra o0
despudor, a favor da liberdade
contra o  autoritarismo, da
autoridade contra a licenciosidade,
da democracia contra a ditadura de
direita ou de esquerda. Sou
professor a favor de luta constante
contra  qualquer forma  de
discriminagdo, contra a dominagdo
econdmica dos individuos ou das
classes sociais. Sou professor
contra a ordem capitalista vigente
que inventou esta aberragdo: a
miséria na fartura. Sou professor a
favor da esperanga que me anima
apesar de tudo.

O presente texto ndo se apresenta
enquanto produgdo neutra, enquanto
descricdo cientifica e imparcial sobre as
véarias concepgdes de educagdo. Ha
aqui uma evidente direcdo: eleger a
concepcao socio-progressista  de
educacdo como a que corresponde aos
interesses populares na sua luta pela
melhoria da qualidade de vida.

Nosso objetivo ¢ organizar uma
série de informacdes e reflexdes sobre a
concepgao socio-progressista  ou
libertadora de educagio, sistematizando
nossas leituras sobre o tema ¢
socializando esta sintese com outros
educadores, abrindo o debate para
novos aprofundamentos. Para melhor
caracterizar a  educagdo  socio-
progressista, comparamos seus
pressupostos com os das demais
concepgdes de educagdo, porém, sem a
intengdo de detalhar estas outras.

Selecionamos quatro concepgdes
de educagiio que sdo: a tradicionalista, a
liberalista, a tecno-burocratica e a
socio-progressista, também denominada

libertadora. A escolha desta
classificagao esti  baseada na
sistematizagio de Moacir Gadotti,
principalmente, nos seus livros: O
Pensamento  Pedagégico  Brasileiro
(GADOTTIL, 1987) e Concepgdo
Dialética de Educagdo: um estudo
introdutério (GADOTTI, 1983).

Além de Paulo Freire e Moacir
Gadotti fazemos referéncias a outros
autores significativos na histéria da
construgdo de uma concepgdo socio-
progressista e libertadora de educagéo,
tais como Antdnio Gramsci, Georges
Snyders, Bogdan Suchodolski, Bernard
Charlot, Henri Giroux.

O trabalho estd aqui organizado
da seguinte maneira:

1. Na  primeira parte,
analisamos a  concepgdo  socio-
progressista no sentido de detalhar
informacdes, pontuar reflexdes de
autores progressistas, discutir
pressupostos, apresentd-la como uma
sintese dialética atual no sentido da
superagdo das demais concepgles de
educagdo.

2. Na segunda parte,
apresentamos uma esquematizagdo das
quatro concepgdes de educagdo acima
referidas, de modo a permitir uma
visualiza¢do sintética da caracterizagdo
geral de cada uma delas, abrindo ao
leitor, no processo de interlocugdo da
leitura interativa, a possibilidade de
relaciona-las, identificando suas
diferentes fungdes historico-politicas, 0s
seus aspectos discordantes,
incompatibilidades € os seus aspectos
convergentes.



-
-
-
-
-l
_—
-l
)
-
-l
-
-
-l
-l
-
%
-
-t
=)
—
=)
-
=
-l
-
)
-
-

Primeira parte

A CONCEPCAO SOCIO-PROGRESSISTA DA EDUCACAQO

Lecionando ou realizando qualquer
atividade pedagodgica no interior da
instituicdo escolar, ou fora dela, o
profissional da educagdo ndo pode
prescindir de optar e adotar uma teoria
educacional, a nfio ser que corra o risco de
agir impensadamente,
inconseqiientemente, sem clareza politica
sobre a quem favorece ou desfavorece
através do seu trabalho pedagogico.

Inicialmente  faz-se  necessdrio
distinguir “teoria pedagogica” de “teoria
educacional”. Vamos aqui seguir o0s
critérios apontados por Luis Carlos de
Freitas (1987:136): “Teoria Pedagogica”
se refere aos principios pedagogico-
didaticos, norteadores do  processo
pedagogico e “Teoria Educacional”
encerra uma concepgdo de Educagdo
apoiada em um projeto historico. Esta
discute as relagdes entre Educagdo e
Sociedade, o tipo de ser humano que se
quer formar, os fins da educagdo, entre
outros aspectos.

Pretendemos  aqui  justamente
discorrer sobre a "teoria educacional”,
conforme definida acima, tentando
explicitar quanto & teoria da educagdo
progressista:

1. sua fundamentagdo filosofico-
epistemologica;

2. seu projeto historico, as relagdes
Educacio e Sociedade, sua fungdo politica
e suas finalidades, sua especificidade;

3. sua metodologia geral, ou
methor, a sua concepg¢do metodologica
basica e;

5. sua concepg¢do de educador, de
educando e a relagdo educador-
educando.

1 - Fundamentac¢iao filosofico-
epistemoldgica da educacio socio-
progressista

Toda teoria da educagdo esta
fundamentada numa concepgdo filosofica
de mundo e numa concepgao filosofica de
conhecimento, isto €, numa epistemologia.

A concepgdo progressista da
educacdo se fundamenta na dialética,
enquanto  filosofia e método do
conhecimento.

A dialética ¢ método filosofico e
método cientifico. E filoséfico porque
implica uma concepgdo de ser humano, de
sociedade e da relagdo ser humano-
mundo. (BRUYNE, 1977: 65)

A concepgdo moderna de dialética
estd intimamente ligada ao materialismo
histérico-dialético de Karl Marx.

A concepgdo dialética da educagdo
recebeu  influéncia de  pensadores
marxistas, entre eles, Antonio Gramsci,
que fez ampliag@o das posi¢des de Marx e
Lénin. A obra de Paulo Freire ¢
profundamente marcada pelo pensamento
dialético. Porém a dialética ¢ muito antiga.
No desenrolar de sua historia, ¢
importante acentuar seu carater ndo-linear.
A histéria é descontinua. Desenvolve-se
em zigue-zagues, entre avangos € recuos,
sem pré-determinismos. Supde
retrocessos, lacunas, idas e voltas. Numa
mesma época, podem coexistir concepgdes
diferentes de mundo.

Lao-Tse, que viveu no século VII
antes de Cristo, é considerado o autor da
dialética por ter fundado sua doutrina
considerando principios dialéticos, sem,
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no entanto, ter elaborado suas leis. Para
Aristoteles, o fundador da dialética seria
Zenon de Eléa (aprox. 490-430 a.C.).
Socrates (469-399 a.C.) é considerado o
maior dialético da Grécia, escreve Moacir
Gadotti (1983).

Na Grécia Antiga, dialética
significava a arte do dialogo. Consistia em
descobrir as contradi¢des contidas no
raciocinio do  adversario  (andlise),
negando assim a validade de sua
argumentagdo e superando-a por outra
(sintese). A técnica do dialogo e da discus-
sdo era praticada na Grécia Antiga pelos
sofistas. Os sofistas, na Grécia classica,
foram os mestres da retorica e oratdria,
professores itinerantes que ensinavam sua
arte aos cidaddos interessados em dominar
melhor a técnica do discurso, instrumento
politico fundamental para os debates e
discussdes publicas, ja que na "pdlis”
grega as decisdes politicas eram tomadas
nas assembléias (JAPIASSU, 1991).

Se, por um lado, os sofistas
cumpriam esta fun¢do educacional
politica, por outro, eram alvo de
contestagdes. Socrates  combatia-os,
considerando-os individualistas, habeis e
interessados  advogados,  defendendo
inteligentemente tanto o verdadeiro,
quanto o falso.

Desde as suas origens mais antigas,
a dialética esta relacionada com as
discussdes sobre a questdo do movimento,
da transformacdo das coisas. A dialética
considera todas as coisas em movimento €
relacionadas umas com as outras.

Heraclito (aprox. 540-480 a.C.) foi
o dialético mais radical. Segundo esse
filosofo, tudo existe em constante
mudanga. Ndo é possivel banhar-se duas
vezes no mesmo rio. Da segunda vez,
tanto o ser humano, como o rio, ambos ja
estio mudados. Heraclito negava a
existéncia de qualquer estabilidade do ser.
Ao contrario de Heraclito, Parménides,
pensador grego da mesma época,
sustentava que o movimento era ilusdo,

tudo era imutével.

Socrates  (469-399 a.C.), Platdo
(429-347 a.C.) e Aristoteles (384-322
a.C.) reintroduzem a dialética. Para este, o
movimento ndo era ilusdo apenas. Com
Aristoteles, os filésofos retornam ao
estudo do lado dindmico e mutavel do
real. No entanto, tanto ele quanto Platio
tinham uma concep¢do idealista do
pensamento: supremacia das id¢ias sobre o
mundo real. "Pode-se afirmar que todas as
concepgoes idealistas do mundo tiveram
origem no pensamento de Platdo ¢
Aristoteles" (SUCUPIRA, 1984:39).

Nos primoérdios do Cristianismo €
na Idade Média (sec. IX-XV), a concepgao
dialética foi historicamente reprimida. No
regime feudal da Idade Média, com a vida
social estratificada, a sociedade era
predominantemente ~ conservadora. A
ideologia dominante era monopdlio da
Igreja, dos padres nos mosteiros. O debate
das idéias por um numero restrito de
pessoas era desligado da vida pratica.
Prevaleceu a metafisica (teoria escolastica,
abstrata), a especulagdo desvinculada do
concreto ou empirico. S. Tomas de
Aquino (1225-1274), tedlogo italiano,
embora critico do excessivo ascetismo
cristdo, conservou-se metafisico. Para o
tedlogo, as regras para a vida do ser
humano foram estabelecidas nas Sagradas
Escrituras. Ndo € o ser humano que dirige
sua atividade, tudo ja estd pré-
determinado.

A metafisica tornou-se predomi-
nante, mas a dialética ndo desapareceu.
Como mostra Leandro Konder: "a
concepgdo metafisica prevaleceu ao longo
da  historia porque respondia, nas
sociedades divididas em classes, aos
interesses das classes dominantes, sempre
preocupadas em organizar
duradouramente o0 que ja  esta
funcionando, sempre interessados em
amarrar bem tanto os valores ¢ conceitos,
como as instituigdes existentes, para
impedir que os homens cedam a tentagdo
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10 de querer mudar o regime social vigente"

(KONDER, 1982:9).

Porém, com o desenvolvimento
comercial do século XIV ao XV e com o
Renascimento (renovagdo literaria,
artistica e cientifica que se produziu na
Europa nos séculos XV e XVI), as artes ¢
as ciéncias contrapdem-se aos habitos da
Idade Média. A reflexdo e o debate sobre
o movimento se impdem. Copérnico
(1473-1543) descobre que a terra gira em
torno do Sol. Galileu (1564-1642) ¢
Descartes (1596--1650) descobrem que €
0 movimento, € ndo o repouso, a condi¢do
natural dos corpos. A concepgdo de ser
humano também sofreu alteragdes.
Elementos dialéticos retornam, mas o
Renascimento ndo foi globalmente uma
época de transformagdes. Convivem
correntes conservadoras ¢ inovadoras,
veicula-se uma literatura moralizante,
normas e dogmas metafisicos fixos,
permanentes €  eternos  continuam
pretendendo regular a vida dos homens
(SUCHODOLSKI, 1984).

A concep¢do dialética, oposta a
concep¢do metafisica da Idade Média,
revive no século XVIII a partir das criticas
sociais dos iluministas Diderot (1713-
1784) e Rousseau (1712-1778). Ambos
mostravam o conteido conservador da
"ideologia da ordem vigente”, embora néo
tenham desenvolvido uma concepgéo
dialética de mundo.

A maior transformag¢do ocorreu na
segunda metade do século XVIIL,
culminando com a Revolugdo Francesa
(1789-1799), condicionada pelas causas
econdmicas € sociais: industrialismo
crescente, crescimento da burguesia, crise
econdmica, financeira e politica do regime
antigo. Os comerciantes burgueses bem
sucedidos nos negodcios, conquistaram o
poder econdmico € promoveram a
revolugdo, destituindo o poder da nobreza
e conquistando também, o poder politico.
Com os ideais de liberdade, igualdade ¢
fraternidade para todos, os burgueses

tiveram a adesdo das camadas populares
que aspiravam a oportunidades de
educagdo e melhoria das condi¢Oes de
vida.

Hegel (1770-1881), filosofo
alemdo, foi capaz de compreender o abalo
historico da  Revolugdo  Francesa,
inaugurando a filosofia da historia, ¢
inaugurando a época da  razdo
dialética.(LEFEBVRE, 1983)

Em Hegel, temos as raizes da
concepgdo moderna de dialética. Ndo €
possivel entender Marx, contemporineo
sucessor de Hegel, na questdo dialética,
sem uma analise dos elementos que Marx
faz permanecer da dialética de Hegel e os
que nega em Hegel (CHAUI, 1982)"

Karl Marx (1818-1883) superou
dialeticamente as posi¢des de seu mestre.
Da concepgdo dialética hegeliana, ele
conserva varios conceitos, entre os quais a
"contradi¢do". A dialética de Marx ¢
materialista, enquanto em Hegel ¢
idealista. Marx critica radicalmente o
idealismo hegeliano. Hegel, embora tenha
contribui¢des  valiosas,  conservou-se
metafisico, unilateral, dando primazia as i-
déias. Para Hegel, a contradicdo da-se ao
nivel das idéias. Para Marx, a contradi¢do
se da na propria realidade social, na luta
de classes sociais. As classes sociais sdo
relagdes sociais determinadas pelo modo
como os homens se dividem no trabalho.
A dialética é materialista porque seu
motor € o trabalho material propriamente
dito. A matéria em Marx é a "matéria
social, as relagdes sociais de produgdo € o
modo como os homens pensam ¢
interpretam essas relagdes"” (CHAUI,
1982:52).

A loégica dialética parte de um
principio ou lei fundamental que ¢ a
contradi¢do. Ela concebe os objetos e

' Para um breve resumo das idéias de Hegel e
Marx, conferir Marilena Chaui em O que é
Ideologia, S3o Paulo, Ed. Brasiliense,
Cole¢do Primeiros Passos
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fenOmenos em movimento constante, em
continua  superagdo. Na  dialética,
contradi¢io significa a relagdo entre
termos contrarios, por exemplo,
dominagdo-libertagdo. A contradigdo &,
pois, a categoria dialética basica. Ela
implica a unidade dos contrdrios. Ambos
os termos encontram-se¢ em uma relagdo
reciproca, sdo0 inseparaveis, perpassam um
no outro. Um termo ndo existe sem o
outro termo: ha dominagdo porque ha
tentativa de libertagdo na dominagdo; ha
movimento pela libertagdo porque ha a
dominacio de uns sobre o direito de
liberdade de outros.

A unidade dos contrarios ou
"determinac¢do reflexiva" implica que um
termo encerra o outro em si. Ha
interpenetragdo entre ambos. Ao mesmo
tempo em que os dois termos se unem,
também se repelem. H4 negagdo interna
entre eles. A identidade de um se da pela
negagdo do outro. (Dominagdo = aus€ncia
de liberdade). Um nega o outro. Mas néo
se excluem totalmente. Um ndo € a
absoluta negagdo do outro. Nao € exclusdo
total. O raciocinio "ou... ou..",
exclusivista, ndo € proprio da logica
dialética. Ao mesmo tempo, ndo se
incluem totalmente um no outro, cada um
conserva sua identidade propria. Incluem-
se ¢ excluem-se ativamente, em parte.

A contradi¢do, ¢ pois, a unidade € a
luta dos contrarios. A luta acirrada, nos
momentos de crise, recebe de Lénin, a
denominagio de antagonismo. Vladimir
Ilyich Ulyanov, que passou em 1901 a se
chamar Lénin (1870-1924), chefiou a
revolugdo russa de 1917 contra o poder
dos csares e governou o pais até a data de
sua morte.

Na concepgdo dialética, o conflito €
real e emana da contradi¢do. Da luta entre
dois termos contrarios surge um terceiro
termo. E a Lei da Superagdo. As forgas de
libertagio e¢ mudanga contra as forgas
dominadoras, conservadoras do poder,
podem gerar nova estrutura social. O

conflito dialético é, portanto, o motor das
transformag¢des. Vemos, pois, que
contradi¢do tem sentido bem especifico na
dialética. Ndo  significa raciocinio
incorreto, algo errado ou incoerente.

Na luta dos contrarios, cada termo
conserva sua identidade: as caracteristicas
do seu ser. Na dialética, a lei da identidade
nio se entende desligada da nocdo de
contradi¢do. Cada ser ja contém em si o
germe de sua destrui¢do, de sua mudanga
em novo ser. Ser e ndo ser interpenetram-
se ativamente, o nio ser estd no proprio
ser. Esta ¢ a contradi¢do de todo ser. A
contradi¢do € lei da natureza e do social.
A contradi¢do basica da sociedade
capitalista é a contradi¢@o proprietario-ndo
proprietario. A contradi¢do mais flagrante
e dramatica da natureza, diz Lefebvre, €
da vida-morte. A vida nfo € exterior a
morte, ndo atinge o ser a partir do exterior.
Ao nascer, o ser ja traz consigo sua morte.
Viver é consumir a vida. Todo ser: uma
pedra, uma casa, um ser humano, um
regime social, tem um devir, tende para
um fim, que, por sua vez, serd 0 comego
de algo diferente (LEFEBVRE, 1983).
Pela lei do devir, a crianga se tornard um
adulto. H4 uma determinag¢do natural para
que isto ocorra. Mas acasos poderdo
intervir nesse processo, a morte prematura,
por exemplo. A lei € entdo determinagao,
mas ndo é determinismo (LEFEBVRE,
1983). A logica dialética reconhece a
presenga do acaso. Fim e comego sdo
termos contraditorios, portanto, 0 comego
contém em si o fim. O fim contém em si
Nnovo comego.

Os acasos sdo eventualidades
externas possiveis. Mas a causa € algo
interno, resulta do proprio movimento
intrinseco, necessario ao ser. Necessidade
€ acaso, interno-externo, estdo
dialeticamente relacionados.

Na concep¢do moderna, a dialética
¢ 0 modo de compreendermos a realidade
como uma totalidade essencialmente
contraditoria, e em permanente

11
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transforma¢do (KONDER, 1982:9).

Hoje, a logica dialética é assumida
por muitos € negada por outros que
desejam manter a sociedade como esta,
preferindo uma concepgdo estitica de
mundo.

Anténio  Gramsci  (1891-1937),
pensador marxista italiano, século XX,
realiza um retorno a Marx (1818-1883) e a
Lénin, fundador do Estado Soviético. Faz
ao mesmo tempo retomada e ampliagdo de
suas posi¢des. Hoje, uma pedagogia
progressista, necessariamente, faz refe-
réncia a Gramsci. '

Os principios  dialéticos da
educacio progressista ndo sdo
especulagdes de gabinete, ndo sdo apenas
regras subjetivas criadas por alguém. Ha
um carater objetivo também. Sdo extraidas
do real concreto, da dindmica da vida.
Tanto a vida natural como a vida social
apresentam regularidades, leis. As leis
dialéticas partem da investigagdo das leis
da realidade, sdo a posteriori.

Diferentemente dos idealistas, os
dialéticos ndo créem que essas leis
existem apenas ao nivel das idéias, da
razdo humana, mas créem que no
desenvolvimento da natureza ¢ da
sociedade ha regularidades objetivas. O
estudioso da dialética procura descobrir
essas leis para aplica-las na sua pratica
concreta. As leis dialéticas contém, ao
mesmo tempo, elementos objetivos €
subjetivos. Existem no ser € no
conhecimento do ser humano.

Os principios educacionais
dialéticos sdo decorrentes de categorias €
leis da dialética. Ndo sdo regras fixas. As
proprias categorias e leis sdo passiveis de
revisio.  Categorias  dialéticas  s@o
instrumentos para o pensamento criativo,
orientam a solu¢do dos problemas. Nio
sio regras rigidas que bloqueiam a
espontaneidade e a criagdo. A falta de
categorias € que pode causar obstaculo ao
movimento do pensamento.

Acreditamos que o pensamento

pedagogico progressista de hoje € uma
obra coletiva e em construgdo. E
necessario captar esta dimensdo ao tentar
caracteriza-lo e sistematiza-lo, tarefa esta
sempre provisoria, por isto mesmo. E
preciso captar o movimento continuo de
sua propria historia.

A educagdo progressista,
libertadora, utiliza categorias dialéticas
para a explicitagdo de seus pressupostos €
coeréncia interna de suas posigdes.

A seguir, vejamos como a educagdo
progressista concebe a relagdo da
educagdo com a sociedade. Podemos
verificar que ndo se pode falar da
educagdo progressista libertadora sem a
presenga das marcas do discurso dialético.

2 - Relac¢do Educacio e Sociedade

Percebemos que a educagdo ndo
pode ser compreendida sem se referir as
totalidades mais amplas, cada vez mais
abrangentes, em que se insere. Também
ndo pode ser compreendida fora do
conjunto de suas relagdes com os demais
setores que formam uma totalidade
concreta, pois estdo ligados entre si,
condicionando-se reciprocamente.

O nivel maximo de abrangéncia da
totalizagdo dialética € a historia da
humanidade. Leandro Konder nos lembra
que "a totalidade € apenas um momento
do processo da totalizagdo que nunca
alcanca uma etapa definitiva e acabada
(...) por outro lado, a realidade ¢ sempre
mais rica do que o conhecimento que
temos dela. Ha sempre algo que escapa as
nossas sinteses" (KONDER, 1982:37-9).
A historia é processo continuo. Um bloco
historico € superado por outro. Esse
processo ndo se da deterministicamente
mas pela a¢do da ser humano, sujeito
principal das transformagdes do mundo.

A lei da totalidade esta relacionada
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com a lei do movimento. Para a dialética,
nada ¢ absolutamente estavel. A natureza e
a sociedade estio em  continua
transformagdo. A matéria inanimada,
numa percep¢do imediata, aparece-nos
como imovel, mas ao nivel do mediato,
pela mediagdo de andlises cientificas mais
aprofundadas, descobriremos que "num
fragmento de metal vibram milhdes e
milhdes de corpisculos (...) A estrutura
dos elementos aparentemente ltimos
como o proton € o elétron, surge agora
como sendo complexa e movel"
(LEFEBVRE, 1983:184-5). A esséncia
difere da aparéncia. A aparéncia ¢
momento da esséncia.

Paulo Freire nos lembra, porém:
"Assim como ndo ha  estrutura
exclusivamente estatica, ndo ha uma
absolutamente dindmica. A  estrutura
social ndo pode ser somente mutavel. Ha
um jogo dialético entre estabilidade e
mudanga. Se ndo houvesse certa
estabilidade, sequer conheceriamos a
mudanc¢a" (FREIRE, 1982:45-9).

No movimento de transformagao
historica de uma sociedade, participam
todos as setores sociais. A transformagdo
radical da sociedade ¢ processo global. A
educacdo, isoladamente, ndo € instrumento
suficiente, mas € instrumento necessario
da mudang¢a. Nem otimismo ingénuo, nem
pessimismo imobilista tem lugar nesta
analise dialética da relagdo educagdo ¢
sociedade. “Para a logica dialética, o todo
é diverso da soma de suas partes. E
preciso mudar o todo para que a parte se
modifique, mas a parte contribui para
mudar o todo" (LEFEBVRE, 1983:206).

A sociedade gera, institucionaliza,
legitima e subvenciona a educagdo que €
necessaria a sua perpetuagdo. A sociedade
capitalista gera a educagdo liberal-
burguesa. A escola, enquanto institui¢do
social, reproduz a sociedade capitalista,
porém a relagdo escola-sociedade ¢€
contraditoria, implica conflito de posi¢oes
entre conservadores e progressistas.

Através de mecanismos diversos
podemos perceber a for¢a de permanéncia
da sociedade capitalista no interior da
escola:

e Contribuindo com a manutengdo
da estrutura de classes sociais em seu
processo de elitizagdo do saber através,
por exemplo, de seus mecanismos de
seletividade e suas teorias explicativas do
fracasso escolar. Afirmando que as causas
do fracasso sdo intrinsecas as condigdes
de aprendizagem da prdpria crianga, nédo
evidenciando as causas sociais. Ha
correspondéncia, relagdo reciproca entre
piramide escolar e estratificacdo social,
embora a primeira ndo seja causa Unica €
suficiente da segunda. A escola burguesa
forma a mado-de-obra necessdria a
industrializagdo. Evita, impede a formagéo
geral ¢ profissional para todos, em
igualdade de condigdes.

e Organizando-se internamente de
modo correspondente ao modo de
produgdo capitalista, a tecnoburocracia
escolar separa rigidamente o trabalho
intelectual e o manual, o pensar € o fazer,
desapropriando professores e alunos do
seu saber. Como escreve Nicanor Palhares
(1986), € evidente a  crescente
proletarizagdo do professor, dadas as
condi¢des gerais do trabalho assalariado,
as relagdes de poder e divisdo do trabalho
no interior da escola.

e Inculcando a concepgdo burguesa
de mundo, isto é, sua ideologia, de
maneira predominante, evitando o seu
questionamento, através do seu discurso
explicito e implicito na fala das
autoridades, nos textos de leituras, nas
atitudes manifestas.

Analisar criticamente o modo de
produgdo capitalista e sua reproducdo na
escola é, entdo, tarefa fundamental da
educagio progressista. A critica a0 modelo
burgués liberalista, ela contrapde a
concep¢do de mundo da classe
trabalhadora, ela cria, recria e realiza a

13
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contra-ideologia. Ndo se detém no
"discurso da critica", vai além, para o
"discurso da possibilidade" (GIROUX,
1987:41).

Numa analise dialética, a relagdo
educagio e sociedade ndo pode ser vista
de modo unilateral. A absoluta dominagéo
é impossivel. As teorias "critico-
reprodutivistas" enfatizam a relagdo de
dominagdo do sistema social sobre o
aparelho social escolar. Varios autores ja
nos mostraram a unilateralidade desta
visio (SNYDERS, 1981; SAVIANI, 1983;
CURY, 1986) :

A relagdo educagdo e sociedade ¢
dialética. Ha reciprocidade na relagdo. Ha
unidade e luta entre os dois termos. Néo ¢
apenas a classe dominante que educa o
povo através da escola e dos meios de
comunicagdo de massa. A propria classe
trabalhadora também desenvolve
mecanismos de auto-formagdo. A comple-
xidade da dinimica cultural do povo,
onde, aos elementos da propria cultura se
mesclam elementos da cultura da classe
dominante, tem sido estudada por diversos
pesquisadores, antropdlogos e
historiadores brasileiros.

Ao refletirmos sobre a problematica
da dominagdo social, poderemos incorrer
num equivoco, s€ pensarmos que, nesta
luta desigual de forgas e poder, o que
resulta ¢ a apreensdo mecénica da ideolo-
gia, a total aliena¢do dos dominados. A
resisténcia é um fato historico real, seja ao
nivel da defesa fisica, seja ao nivel do
simbolico. A ideologia dominante € uma
manipulagio  simbdlica, embora se
manifeste em agdes concretas. Um
exemplo de manifestagdo ideologica ¢ a
tentativa de esconder a heterogeneidade.
Porém, como aprendemos com Eunice
Durham, antropologa e docente da
USP/SP, a heterogeneidade cultural € real,
¢ resultado de condigdes demograficas,
historicas  concretas,  entre  €ssas,
sobretudo, as condi¢des de existéncia
determinadas pela estrutura de classes

manifestagoes de
heterogeneidade  cultural ndo  sdo
simplesmente  diferengas, mas  sdo
manifestacdes de oposi¢des ou aceitagdes
que implicam um constante
reposicionamento dos grupos sociais na
dindmica das relagdes de classe. A
dinamica cultural das varias classes sociais
é processo permanente de reorganizagéo.
Admitindo a  presenga da
resisténcia no seio da institui¢do
educacional burguesa, isto ¢, das
contradi¢des internas, podemos concluir
que no trabalho atual em institui¢des
educacionais € necessdrio perceber ¢
analisar concretamente o jogo de forgas
conservadoras e emancipadoras, analisar
concretamente o historico desse conflito,
com seus avangos, recuos ¢ lacunas,
analisar a coeréncia entre o discurso € a
pratica vivida. Esta andlise de forma
alguma se identifica com os relatorios
secretos de "deduragdes" e controles
policialescos dos profissionais burocratas
atrelados ao poder escolar instituido. Esta
analise é necessaria para se concluir sobre
o espago possivel de operacionalizagdo de
uma concep¢do  emancipadora  de
educagdo, para se concluir ainda sobre o
alcance de estratégias para amplia¢do
desse espago. Possibilidade € realidade se
articulam dialeticamente. “As for¢as que
estdo com a estabilidade social, voltam-se
para tras, pretendem eternizar o presente,
pretendem parar o tempo € assumem uma
posi¢do anti-mudanga. As for¢as que estdo
com a mudanga olham para a frente, t€m
atitude progressista" (FREIRE, 1982-48).
A anélise das relagdes educagdo e
sociedade que até aqui desenvolvemos se
fez a partir da inter-relag@io das categorias
dialéticas da totalidade, movimento,
reprodugdo.  Dessas  categorias  se
evidenciaram suas contradi¢des: objetivo-
subjetivo, todo-partes, mudancga-
permanéncia, esséncia-aparéncia,
dominagdo-resisténcia.

sociais. As
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Funcio social da educagdio progressista:
a questao da finalidade da educacio

Determinar as finalidades da
educagdo € definir a0 mesmo tempo o tipo
de sociedade que desejamos, o ideal de ser
humano ao qual aspiramos, ¢ delimitar os
meios mais adequados para atingir esses
propositos, tendo em vista as condigdes
concretas de que atualmente dispomos.
Determinar as finalidades da educag@o
implica, entdo, explicitar o projeto
histérico no qual se insere a nossa
proposta especifica e concreta de trabalho
pedagogico.

Que ser humano queremos formar?

O homem e a mulher desta
sociedade ndo serdo mais o ser unilateral,
excluido dos bens sociais, explorado no
trabalho, mas sera um novo ser, O S€r
"omnilateral". “A omnilateralidade ¢ o
chegar historico do ser humano a uma
totalidade de capacidade, a uma totalidade
de possibilidade de consumo € gozo,
podendo usufruir bens espirituais €
materiais” (GADOTTL, 1983:53). A
construgdo deste novo ideal de ser humano
sera processada pelo proprio ser humano.
A relagio ser humano-sociedade ¢
dialética.

O papel histérico da educagdo hoje
¢ contribuir na formagdo da consciéncia
histérica dos homens e mulheres, na
compreensio de si como sujeitos
histéricos, agentes da transformacdo
social. Para Anténio Gramsci (In:
PAMPLONA, s/d:19), forma-se o "homem
culto pela conquista de uma consciéncia
superior, mediante a qual se atinge a
compreensdo do proprio valor historico,
da fungdo na vida, dos proprios direitos €
deveres".

Este projeto historico € global e
envolve toda a sociedade €, como as
demais agéncias sociais, a educagdo tem 0
seu papel a cumprir.

As condicdes para a hegemonia (ou
direcdo cultural e ideologico-politica)
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passa pela apropriagdo da capacidade de
diregdo, da capacidade para assumir a
gestdo social. Gramsci aponta para uma
escola unitaria, igual para todos, com
cultura geral e formagdo profissional,
gratuita, onde cada um se forme de tal
modo que possa preencher as condigles
necessarias para se tornar governante,
mesmo que ndo o venha a ser. Todas as
pessoas serdo potencialmente capazes de
dirigir e capazes de controlar aquele que
dirige, nisto consiste a capacitagdo para a
co-diregdo, de que nos fala Gramsci.

Nessa perspectiva, o0  projeto
histérico que a educagdo progressista
assume €&, entdo, a criacdo de uma nova
hegemonia. Implica como tarefa atual a
formagdo das capacidades de organizac@o
¢ dire¢do por todas as pessoas. Esta ¢ a
finalidade basica da educagdo, o seu
compromisso historico.

A educagdo  soOcio-progressista
explicita o seu projeto historico, ndo
camuflando suas intengdes. Ela se assume
como projeto € processo: € um processo
de formagdo e capacitagdo que se da den-
tro da perspectiva de classe, tendo em
vista o seu projeto historico: a construgdo
de uma nova sociedade de acordo com as
necessidades de todo o povo e ndo de uma
minoria  privilegiada. E  processo
sistematico e coletivo, vinculado aos
movimentos de agdo politica global da luta
popular. Propde-se a ser um instrumento
que favorega as massas populares, a partir
de sua pratica social coletiva, do
fortalecimento de sua consciéncia de
classe, intervindo, desde ja, de modo
ativo, criativo e organizado na
transformagdo estrutural da sociedade.
Para Paulo Freire, a “Educagio libertadora
tem como objetivo a agdio e reflexdo
consciente e criadora das classes
oprimidas sobre seu proprio processo de
libertacdo" (In: “Glossario dos conceitos
de Paulo Freire”, apostilado, s/d) € ela ¢
profundamente humanista. “Humanismo ¢
compromisso radical com o homem
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concreto. Compromisso que se orienta no
sentido da transforma¢do de qualquer
situagdo objetiva na qual o homem
concreto esteja sendo impedido de ser
mais" (FREIRE, 1982:22).

A sele¢io dos conteados da
educagdo, como também de seus
procedimentos, ndo se faz aleatoriamente,
sdo determinados pela formulagdo dos
fins. Sdo os fins, e ndo os meios que
evidenciam a especificidade da educagio.
Nio hd uma ‘educagdo em geral’ numa
sociedade de classes (GADOTTI, 1985).

Educagdo €, pois, projeto ¢
processo. Um processo educacional que se
da ao nivel do cotidiano, ndo ¢ fato
isolado, espontaneista. E parte de uma
totalidade que implica direg¢do consciente,
integrada numa perspectiva mais ampla de
acdo global da classe trabalhadora, que
sdo os modos como cada sociedade
concretiza o0 seu projeto historico.
Educagdo ¢ praxis: agdo-reflexdo do ser
humano sobre o mundo para transforma-
lo.

Paulo Freire, no conjunto de sua
obra, enfatiza a criticidade e a
criatividade. A criticidade ¢ a busca da
causalidade dos fatos, € ndo se ater apenas
as aparéncias, ao imediato. E perceber os
fatos em sua inter-relagdo mutua com a
totalidade. Conhecimento critico € leitura
do mundo, desvelamento da realidade. O
conhecimento isolado, fragmentado, perde
seu sentido, é conhecimento em si mesmo.

Tentamos caracterizar aqui uma
concepgdo progressista de educagdo que
ndo separa a aquisigdo do saber ¢ a
formag¢do da consciéncia no mesmo ato
educativo. Nao cré que a fungdo politica
da escola é apenas socializar o saber ¢ que
a formacdo da consciéncia € tarefa para os
partidos politicos. Mas acredita que a
fungdo politica da escola ¢
prioritariamente a formagdo da
consciéncia  social-historica  enquanto
finalidade, e que a socializagdo do saber €
um dos meios para a realizagdo de sua

finalidade. O educador progressista nio
pode inverter meios em fins.

Sd0 meios para a formagdo da
consciéncia de classe: e a apropriacdo
critica e sistematizada do conhecimento
empirico, tedrico, técnico-profissional,
pelo povo, partindo do conhecimento de
sua realidade, ampliando-o € superando-o;
e a apropriagdo dos métodos e técnicas
para adquirir, produzir e divulgar
conhecimentos. Ndo apenas aprender a
ler-escrever-contar, mas saber pesquisar,
discutir, debater com argumentag¢des
precisas, utilizar os mais variados meios
de expressdo, comunicagdo e arte; e a
produgdo criativa de conhecimentos
novos, vinculadas as necessidades
populares; ® a agdo coletiva, planejada e
organizada em diregdo & transformagdo do
social, partindo das mudangas ao nivel do
cotidiano para mudangas cada vez mais
abrangentes e socialmente efetivas.

A educagdo socio-progressista (de
todo povo) ndo apenas difere da educagdo
burguesa (para a elite), mas estd em
contradi¢do com ela, em conflito. Em 4
Mistifica¢do Pedagdgica, Bernard Charlot
afirma que "Houve época em que a
burguesia confiante em suas for¢as e em
seus ideais, afirmava clara e ingenuamente
que ndo era preciso educar o povo (...) No
século XVIII a burguesia assumia seus
objetivos pedagodgicos de classe mas hoje
eles podem ser redescobertos ¢
denunciados (...) Agora a burguesia
precisa camuflar seus interesses”. Ele
reescreve o depoimento de varios autores
da época. Vejamos fragmentos da fala em
1766 de Voltaire (1694-1778), escritor €
filosofo francés: "E conveniente que o
povo ndo seja instruido. Entendo por povo
a populaga que s6 tem bragos para viver, €
nio tem tempo ou capacidade para
instruir-se. Se vocés tivessem arados,
seriam da minha opinido: ndo ¢ a mao de
obra que € preciso instruir, mas ¢ o bom
burgués, habitantes das  cidades"
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(CHARLOT, 1983:231-3).

Na mesma perspectiva de reflexdo,
Paolo Nosella (1986:118) destaca o
discurso de Adam Smith, datado de 1777,
no qual ele afirma que "o ensino para 0s
pobres tem a Unica fungéo de garantir a
seguranca da produgdo e circulagdo das
mercadorias do Estado. Nesse sentido, €
suficiente para o trabalhador um minimo
de escolarizag¢do". Nosella nos mostra que,
em clara oposigio ao estatuto da
pedagogia burguesa, a classe trabalhadora
tem erguido um novo estatuto pedagogico
universal: o do acesso e participagdo plena
das massas trabalhadoras no processo
cientifico-historico.

Nosella considera a Comuna de
Paris (1871) o marco histérico que
inaugurou € implantou, antes de ser
esmagada, o estatuto pedagogico da classe
trabalhadora, hoje revivido na luta do
povo em varias partes do mundo.

E curioso observar que o poder
burgués reprimiu violentamente este
movimento  organizado da  classe
trabalhadora em busca de melhores
condi¢des de trabalho e de educagdo, no
mesmo pais da Revolugdo Francesa (1789-
1789), que convocou toda a sociedade
contra o poder aristocratico do regime
antigo, para inaugurar uma nova sociedade
fundada nos ideais de liberdade,
fraternidade e igualdade.

Segundo Paolo Nosella (1986), os
principios pedagogicos da Comuna de
Paris, em sintese, foram os seguintes: ®
educagio e cultura em seus niveis mais
elevados para todos os trabalhadores; ®
instrugdo  gratuita, laica e integral,
obrigatéria para o 1°grau; e preparacao da
juventude para as tarefas de dire¢do ou
governo da sociedade, o que implica
aspectos  metodologicos-cientificos;  ®
esbogo  curricular:  leitura, escrita,
gramatica, aritmética, sistema métrico,
geometria, geografia, historia, moral
racional, musica, desenho artistico ¢

industrial; e or¢amento econdmico da
educagdo estabelecido apds o levan-
tamento das necessidades educacionais,
procedimento inverso ao adotado pelo
Estado burgués; e relagdo escola-trabalho:
glorifica o trabathador € condena o ocioso
que consome sem produzir. Propde que a
crianga passe da escola a oficina, que o
artesdo descanse de seu trabalho didrio
para se dedicar as artes, as letras ou as
ciéncias, sem deixar por isto de ser um
produtor; e propde a abertura de creches,
bibliotecas, museus e teatros a todos o0s
trabalhadores.

Vemos, portanto, que, numa
sociedade de classes, ndo ha uma tUnica
educagio, igual para todos. Os
qualificativos educagdio “particular ou
publica", educagdo “de elite ou popular”
sdo aspectos da dicotomia mais ampla da
estrutura social de classes. Sempre que
falarmos em educagdo, precisamos
identificar claramente de que educagio
estamos falando, para quem ¢ esta
educacdo, estamos falando de quem, com
quem.

Se 0 nosso compromisso € com
uma concep¢do de educagdo na
perspectiva da classe trabalhadora, as
nossas tarefas na educagdo popular serdo
diferentes daquelas tarefas que o poder
burgués destina as camadas populares.

Os subsidios para esta outra
educagdo estardo em outras fontes, como
mostrou Nosella. O resgate histdrico
dessas fontes continua aberto. E no
movimento da luta politica popular, nas
suas propostas educacionais, que 0s
educadores aliados encontrardo sua
inspiragdo. No horizonte da nossa luta,
vislumbramos uma Unica, substantiva,
educagdo. Parafraseando Paulo Freire,
estamos falando de “utopia, de um sonho
possivel".
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3 - Concep¢io metodologica da
educacao '

Concepgdo metodologica significa
mais do que um conjunto de métodos e
técnicas. Envolve a teoria em que se insere
o método, o que lhe da coeréncia, unidade
e sentido. E o método vinculado a sua
epistemologia. Segundo  Oscar Jara
(1985:10), a "Concepgdo metodologica
global significa colocar em préatica uma
determinada teoria do conhecimento".

A educagdo  socio-progressista
assume a concep¢do  metodologica
dialética que se baseia na teoria dialética
do conhecimento. Esta  concepgdo
metodologica apresenta uma orientagdo
fundamental, que fornece a base geral para
o  desenvolvimento de  atividades
pedagogicas de planejamento, estudo,
pesquisa, avaliagdo, abrangendo a
utilizacdo criativa de métodos e técnicas
especificas e variadas.

Como Paulo Freire, apostamos na
“rigorosidade  metodica”. "A  pratica
docente critica, implicante do pensar
certo, envolve o movimento dinidmico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer. O saber que a pratica docente
espontanea, ou  quase esponténea,
‘desarmada’ indiscutivelmente produz €
um saber de experiéncia feito, a que falta a
rigorosidade metodica que caracteriza a
curiosidade epistemologica do sujeito”
(FREIRE, 1997: 43-44).

Para a dialética, o conhecimento
atravessa um processo, um movimento
entre a pratica e a teoria, que implica em:
partir da pratica, teorizar sobre ela, voltar
a pratica para transforma-la. A concepg¢ao
metodologica dialética de Educagdo &,
portanto, um caminho de reflexdo da
pratica, para supera-la na dire¢do de uma
determinada visdo de mundo.

Orientagdes Basicas da Concepgio
Metodolégica Dialética

1. Partir da Pratica

Significa partir da realidade
imediata dos sujeitos NO  Processo
educativo. Partir de seus interesses,

necessidades, do que fazem, sentem,
pensam ¢ do conhecimento que ja
possuem sobre determinado tema. As
necessidades praticas motivam a busca do
conhecimento elaborado. Essas
necessidades constituem o problema:
aquilo que € necessario conhecer para
solucionar. E preciso, entdo, identificar
fatos e situagbes significativas da
realidade imediata, isto é, problematiza-la.
O problema deve ser estruturado em forma
de pergunta e deduzido do conhecimento
anterior, extraido da avaliagdo da pratica
anterior.

Em seu livro dialogado Por uma
Pedagogia da Pergunta, Paulo Freire ¢
Antonio Faundez (1985: 45-52) discutem
a importancia do ato de perguntar. Pela
pertinéncia, selecionamos aqui recortes da
conversa:

e "Todo conhecimento comega pela
pergunta, pela curiosidade”.

e "E somente a partir de perguntas
que se deve sair em busca de respostas, ¢
ndo o contrario".

¢ "O importante ¢ ligar, sempre que
possivel, a pergunta e a resposta a agdes"

e "Estimular os alunos a fazerem
perguntas em torno da sua propria pratica.
Ajuda-los a refazerem a pergunta, para
melhor perguntar”.

e "A pergunta estimula a
capacidade humana de assombrar-se, de
correr o risco da invengdo e reinvengdo,
estimula a capacidade de resolver os
verdadeiros  problemas essenciais €
existenciais".

¢ "O educador, de modo geral, ja
traz a resposta, sem lhe terem perguntado
nada".
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2. Teorizar sobre a pratica
Supde refletir sobre a problematica
colocada a partir da pratica vivida. E

buscar elementos para melhor
compreender o tema em foco. Formular
hipéteses, analisar criticamente,

relacionar, comparar, fazer indugdes e
deducdes. E ir passando do conhecimento
empirico para o tedrico, compreendendo
conceitos cientificos. E ir além das
aparéncias  imediatas, do  sensorial
concreto.

O que ¢ a teoria? E a descrigio e
explicagdo dos fatos. Explicar € buscar as
causas € também as leis das relagdes entre
os fatos. Quando estudamos um tema,
reformulamos o conhecimento anterior.
Teorizar é colocar o conhecimento em
movimento.

O nivel mais avangado da teoria € a
descoberta e a reconstrugdo das leis
universais da natureza e da sociedade.

Passar do conhecimento sensorial-
concreto (o empirico, o0 concreto
percebido) ao pensamento elaborado (o
tedrico, o concreto pensado) requer
esforco, disciplina intelectual, implica
enfrentar um caminho complexo €
contraditorio. Para atingir o nivel concreto
mais elevado, o da sintese, O
conhecimento deve passar pela abstragao.
Abstrair  implica  analisar,  separar
mentalmente, isolar um ou mais elementos
de um todo, de um objeto, para descobrir
novos aspectos dele, detalhar a
compreensdo e atingir a esséncia do
objeto. Ha uma separagdo (andlise)
seguida de uma integragdo mais profunda
(sintese).

A atividade analitico-sintética €
indispensavel ao avango do conhecimento.
A andlise (separagdo de elementos
particulares de um todo) é momento da
sintese  (unificagdo dos  elementos
analisados). O conhecimento é movimento
da sincrese - sensorial-concreto - pela
analise - abstracao, separacao,
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detalhamento  de  seus  elementos
constituintes - a sintese - o concreto
pensado, um novo concreto  mais
elaborado. O conhecimento opera pela
categoria da supera¢do. O movimento do
sensorial concreto ao concreto pensado
através do abstrato € a lei universal do
desenvolvimento do conhecimento
humano.

A teoria € o conhecimento
elaborado, sistematizado. Ela se refaz e se
amplia constantemente. "Cada novo
conhecimento se produz em unidade e luta
com o conhecimento anterior" (JARA,
1986:17). A teoria ndo € algo ja pronto,
mas algo que se reelabora, que se
confronta com cada pratica especifica, se
cria, recria, amplia.

Teorizar ¢ manter uma atitude
constante de questionamento sobre os
fatos ou sobre a realidade sobre a qual se
atua. Neste processo ¢ fundamental
reconhecer os limites do  nosso
conhecimento atual, buscar 0
aprofundamento  adicionando  novas
informag¢des com estudo, discussdes,
pesquisa bibliografica € de campo,
confrontando teorias de diversos autores e
confrontando a nossa teoria atual e dos
outros. "O nosso conhecimento do mundo
tem historicidade. Ao ser produzido, o
conhecimento novo supera outro que antes
foi novo e se fez velho e se ‘dispde’ a ser
ultrapassado por outro amanhd. Dai que
seja tdo fundamental conhecer o
conhecimento existente quanto saber que
estamos abertos ¢ aptos a produgdo do
conhecimento ainda ndo existente"
(FREIRE, 1997:31). Para Henri Lefébvre
(1983:  241), "O  processo  de
aprofundamento do conhecimento, que vai
do fendbmeno a esséncia, € da esséncia
menos profunda & mais profunda, ¢€
infinito".

A teorizagdo ndo € processo
individualista, é a0 mesmo tempo pessoal
e coletivo. O conhecimento ¢ prético,
social e histérico (LEFEBVRE, 1983).
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Estas palavras de Lefébvre nos remetem a
Paulo Freire: “Ninguém educa ninguém,
ninguém se educa sozinho, os homens se
educam em comunhdo" (FREIRE,
1982:28).

O  processo  inconcluso  do
conhecimento humano "¢ proprio da
experiéncia vital, ¢ a maneira radical como
me experimento enquanto ser cultural,
histérico, inacabado € consciente do
inacabamento", diz Paulo Freire (1997:
55) e requer humildade. "A humildade
pode ser definida como o reconhecimento
das proprias potencialidades no preciso
momento, sem a onipoténcia de tudo saber
e poder e sem a impoténcia de nada saber
e nada poder. Implica assumir o exato
tamanho, ndo aparentar ser maior € nem
menor do que se ¢ " (CREMA, 1991:99).

Para o educando ¢ para o educador,
¢ fundamental, além de adquirir um saber
ja instituido, desenvolver a capacidade de
teorizar, aprender a teorizar utilizando
métodos e técnicas de produgdo,
reconstru¢io de um novo conhecimento.

3. Voltar a prética para transforma-
la

A teoria como um pensamento mais
elaborado, em nivel superior de sintese, €
o concreto pensado, a agdo com reflexdo.
Supde uma visdo mais clara e complexa da
pratica inicial, uma capacidade de
compreender ¢ interpretar melhor os fatos
e situagdes e de aplicar este entendimento
na realidade. A teoria emerge da pratica ¢
a ela retorna. A teoria é, entdo, guia para a
agdo transformadora do real, ndo € fim em
sl mesma.

0] pensamento nasce de
necessidades praticas para satisfazer as
necessidades da pratica, € um processo
dirigido a um fim pratico. Significa
"colocar = em  pratica 0S  NOSsOS
conhecimentos  para  responder  as
exigéncias e necessidades colocadas pela
pratica ja existente e, mais ainda, para
responder a necessidade de formular o

projeto de uma préatica ainda inexistente e
que precisa ser criada" (JARA, 1985:15).

Ao colocar em pratica um
conhecimento mais elaborado, surgem
novas questdes, elementos ndo explorados
¢ ainda desconhecidos que requerem novo
processo de teorizagdo, abrindo-nos ao
movimento espiralado do conhecimento.

O referencial tedrico, portanto, ndo
¢ instrumento rigido, que se impde a
pratica. Na pratica podemos confirmar,
rejeitar ou modificar a teoria. E preciso
considerar a relagdo contraditoria entre
teoria-pratica, a interpenetragdo dialética
de ambas, o movimento de ida e volta
entre uma ¢ outra.

Uma tarefa que se coloca aos
educadores e educandos € a de ndo
conceber o conhecimento tedrico como
um conjunto de conceitos e principios a
serem recitados repetidamente, mas sim,
utilizado como instrumento de
interpretagdo e transformagéo da realidade
em que atuamos através do nosso trabalho.
A memorizagdo ocorre como um processo
seletivo, organico e funcional. Acontece a
memorizagdo do conhecimento & medida
em que o compreendemos € o elaboramos
a partir dos referenciais cognitivo-afetivos
anteriores. A consolidagdo do
conhecimento se verifica 4 medida em que
o aplicamos na vida prética, e ainda mais,
¢ no confronto teoria-pratica que ambos, a
pratica e a teoria, podem se superar.

4 - Concepcao de educando, de
educador e a sua inter-relacao

Concepgdo de Educando

Bernard Charlot (1983) assinala,
em seu livro A mistificagdo pedagogica,
que diferentes pontos de vista sobre o que
é ser crianga e diferentes concepcdes de
ser humano, de ideal de ser humano,
resultaram respectivamente em diferentes
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enfoques pedagogicos. Vejamos a seguir:

A educagdo tradicionalista partia do
conceito de crianga como um Ser
originalmente corrompido em sua natureza
humana. A doutrina catdlica do pecado
original veio reforgar esse conceito de que
o homem ¢ intrinsecamente “mau’.

A educacgdo tradicionalista
predominou durante o antigo poder feudal
aristocratico € inspirou-se nas tradigdes
pedagogicas antigas e cristds. O ideal de
ser humano ¢ o "virtuoso" (disciplinado) e
o sabio (instruido). Educar ¢ entéo extirpar
o mal original, € corrigir a natureza
infantil, torna-la um adulto "virtuoso" e
instruido, pelo esforgo, disciplina,
obediéncia. Valoriza o ensino da cultura
geral. A escola ¢ um meio fechado,
hermético, resguardado, que pretende
preparar o educando para a vida social
com rigor, punigdo, vigilancia constante.
Disciplina significa dominio de si mesmo,
controle emocional e corporal. Significa
comportar-se de acordo com 0s preceitos
ensinados. O educador é aquele que ja esta
educado, ja corrigiu sua natureza corrom-
pida, detém o saber e o poder de decidir
sobre o que € importante para a crianga € 0
jovem.

A educacdo liberalista, também
denominada “Escola Nova”, revive no
século XX métodos pedagogicos de
Rousseau (sec. XVIII) e parte do conceito
otimista rousseauniano de natureza
humana: a natureza humana € boa, a
sociedade € que a corrompe.

O socialista polonés Bogdan
Suchodolski, professor da Universidade de
Varsovia e um dos corajosos animadores
da universidade clandestina durante a
ocupagio alemd, mostra que dois séculos
antes de Rousseau, no século XVI, no
Renascimento, ja se questionavam as
normas exteriores ao homem, os dogmas
religiosos: o homem pode buscar em si
proprio o sentido de sua vida, suas
normas. No século XVII, ponderava-se
que, sendo o homem bom por natureza, a

educacdo ndo deve ser concebida de modo
a conduzir a destruigdo do seu ser
concreto. A educagdo poderia apoiar-se no
homem concreto, acompanhando o
desenvolvimento de seus gostos €
aspiragdes (SUCHODOLSKI, 1984).

Na Escola Nova, do sec. XX, a
infincia ¢ idealizada. A crianga ¢€
inocente. A crianga estd mais perto da
verdadeira humanidade. Entdo ¢ preciso
protegé-la, isold-la do contato com a
sociedade adulta. Essa educagdo ndo tem
pressa de transformar a crianga em adulto.
Nio deve ter como objetivo apenas
preparar para o futuro, € preciso garantir a
auto-realizacio no momento presente. A
educagdo deve realizar-se a partir da
propria vida da crian¢a e contribuir para
seu desenvolvimento. Educar € preservar a
infincia. Toda educagdo deve apoiar-se
nas necessidades e interesses naturais da
crianga.

O educador deve abster-se de
intervir no processo de desenvolvimento
infantil, ele ¢é apenas facilitador e
catalisador das realizagdes que brotam das
criangas. As criangas ordenam 0O
conhecimento conforme os seus interesses.

A escola é meio fechado, distante,
se possivel, isolada, para proteger a
crian¢a. A escola ¢ uma mini sociedade
ideal, onde a crian¢a pode agir com
liberdade, espontaneidade e alegria. Evita-
se mostrar a crianga o mundo "mau"
exterior. O mundo lhe ¢ mostrado de
forma idealizada, s6 o lado belo. A escola
¢ lugar bonito, agradavel, repleto de
recursos didaticos estimulantes.

A relagdo privilegiada ndo ¢é da
crianga com o mestre, como na pedagogia
tradicional, mas do grupo de criangas que
cooperam, decidem, se expressam €
estudam juntas. E a crianga quem faz as
perguntas (que ficam na maioria das vezes
sem a verdadeira resposta).

O objetivo maximo da educagdo € o
auto-conhecimento e a auto-realizag¢do. O
ser humano ideal € o ser livre, espontaneo,

el
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criativo, realizado.

Os principios basicos da educagdo
liberalista sdo: liberdade, subjetividade,
atividade.

Bogdan Suchodolski faz colocagdes
muito proximas das de Bernard Charlot.
Em seu livro 4 Pedagogia e as Grandes
Correntes Filosdficas, Bogdan
Suchodolski (1984), fazendo uma andlise
historica da pedagogia, descobre dois
extremos, duas visdes unilaterais:

e A ‘'"pedagogia da esséncia"
enfatiza um ideal de homem que se refere
a fontes metafisicas, dogmaticas,
exteriores a0 homem, a uma esséncia pré-
dada. O homem deve submeter-se aos
valores e aos dogmas tradicionais €
eternos. Esta pedagogia preocupa-s¢ com
o que o homem deve ser, mas ndo se
preocupa em perceber como ele ¢
realmente. Descura-se da questdo de como
¢ concretamente o homem. Esta Pedagogia
nega o homem porque, para ela, o que da
sentido a0 homem estd fora dele. Esta €
uma concepedo universalista de educagéo.

e A "pedagogia da existéncia", ao
contrario, refere-se ao homem concreto
como fonte de inspiragdo pedagodgica. A
vida social deve basear-se na existéncia
dos homens como sdo concretamente. A
referéncia € o homem pessoal. As
condi¢des sociais - e também a dimensédo
transpessoal, acrescentemos nos - ndo sdo
consideradas abertamente. Esta € uma
concepgdo individualista de educagdo.

Ambas as pedagogias se
intercalaram durante véarios séculos e,
mesmo, coexistiram numa mesma €poca.
Ha ai uma antinomia no pensamento
pedagogico: o conflito secular entre
"esséncia" e "existéncia" e a polarizag¢do
da pedagogia tradicional e da pedagogia
existencialista da Escola Nova. A primeira
enfatiza o educador, o logico, o contetdo,
o esfor¢o, o controle rigido, diretivismo,
quantidade de informagdes, o ensino, a
atomizagdo do conhecimento, o passado, a
imposi¢do do professor sobre o aluno. A

segunda enfatiza o educando, os
sentimentos, o psicologico, o método, o
interesse do educando, a espontaneidade,
o ndo diretivismo do educador, a
qualidade, aprendizagem, globaliza¢do do
conhecimento, o presente, as relagdes
inter-pessoais e grupais dos alunos.

Numa leitura dialética, podemos
ver nesta polarizagdo entre Educagdo
Tradicionalista € a “Escola Nova” uma
tese € sua antitese, ambas em relagdo
contraditoria, em conflito de posi¢des.

As idéias, as concepgdes, vao se
transformando, num descontinuo, ndo por
si mesmas, mas resultantes de
transformagdes sociais econdmico-
politicas. Em outras palavras, ndo ¢ a
Filosofia, isoladamente, que transforma o
mundo. O motor das transformagdes tem
também bases materiais, objetivas,
pautadas na superagdo de modos como o
ser humano se organiza em sociedade,
como se organiza no modo de produgdo.
Ambas, as bases objetivas e as subjetivas,
pautadas essas no conhecimento, nas
idéias, na subjetividade, se interpenetram
no ato de compreender e atuar sobre o
mundo.

E preciso perceber as diferentes
propostas  educacionais, ndo apenas
descrevendo suas caracteristicas didaticas
aparentes, imediatas, mas analisando
criticamente sua caracterizagdo dentro do
processo historico de transformagdes
econdmico-politicas.

Outra questio muito importante
para ampliar nossa compreensdo da
educagdo, ampliar a criticidade, que € a
busca das causas mais profundas e
essenciais dos fatos, ndo nos detendo
numa visdo focalista ¢ parcial das coisas,
como nos ensina Paulo Freire, é a andlise
das contradi¢des internas destes mesmos
fatos, contradi¢des estas que
desestruturam o que estd estabelecido,
inaugurando o novo.

A educagdo tradicionalista,
escolanovista e tecno-burocritica sdo
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todas elas ramificagdes e expressdes de
uma concepgao de educagio
correspondente aos interesses das elites no
poder, aristocracia e burguesia, apesar de
suas contradi¢des internas propiciarem aos
educadores  elementos  para  uma
concepgdo contraria.

A educagdo tradicional serviu ao
modelo feudal aristocratico. Para o
capitalismo de nossos dias, a educac@o
tradicional é anacrénica, portanto.

A Escola Nova, lembra-nos
Bernard Charlot, estd fundamentada em
valores liberais: iniciativa individual,

adaptagdo dos trabalhadores as situagdes
mutaveis, criatividade, relagdes humanas,
harmonia aparente; busca de sucesso ¢
auto realizagdo através da  “livre
iniciativa”. Enquanto 1idealiza o ser
humano ¢ a realidade, ¢ ndo se refere ao
real social, ndo questiona, acaba por
contribuir para a permanéncia do sistema
social burgués e o refor¢a com a escola
dualista: uma escola particular, bem
equipada, de elite, bela e rica de recursos,
e uma outra escola, pobre, publica, para o
povo. Tendo em vista a analise de Charlot,
consideramos pertinente denominar esta
educagdo de “educagdo liberalista”, ao
invés de “Escola Nova”.

Uma educag¢do que refor¢a uma
organizagdo social injusta pode ser
considerada humanista? A contradi¢do
interna da Escola Nova é acentuada por
Bernard Charlot: a Escola Nova abre uma
brecha social importante: recoloca em
causa modelos sociais tradicionais,
tornando possivel a contestagdo do
autoritarismo ¢ da hierarquia social,
apresentando a corrupgdo como social ¢
reafirmando, sem cessar, o valor, a
dignidade e os direitos do ser humano. A
educa¢do liberalista ndo prepara a
revolugdo econdmica e politica, reduz o
social ao individual, mas torna possivel
sua ultrapassagem por outra educagdo que
rejeita os conceitos ideologicos da
educacdo tradicional e da liberalista. A

educacgdo liberalista torna possivel essa
ultrapassagem, mas nd3o a realiza
(CHARLOT, 1983). A inauguracdo de
nova educa¢do soO sera efetivada pelas
pessoas que a desejam € precisam dela:
pelas camadas populares destituidas de
escolas e pelos intelectuais aliados.

A educagdo tecno-burocratica,
também chamada de tecnicista, apresenta
outro ideal de ser humano ¢
consequentemente serdo diferentes as
énfases pedagogicas. A  concepgao
tecnicista de educagdo tem substituido a
da liberalista nos ultimos cinqiienta anos.
O desenvolvimento do capital tem se
incorporado a0  aparelho  escolar
capitalista.

O ideal de homem €é o homem
produtivo ¢ bem adaptado as exigéncias
do mercado de trabalho. Preocupa-se com
a formacgdo técnica e profissional minima,
desvinculada das necessidades humanas
mais amplas. Amplia a privatizagdo das
escolas, amplia o "exército de reserva"
profissional, também datil ao capital.
Divide o trabalho no interior da instituigdo
educacional: os  "especialistas" da
educagdo planejam, decidem, controlam ¢
os demais executam o fazer pedagogico
"com eficiéncia". O  professor ¢
expropriado do seu saber, seja pelos
planejadores, seja pelos programas €
maquinas importadas. A  contengdo
crescente de verbas em detrimento da
qualidade de ensino, auséncia de
investimentos na formagdo do professor ¢
arrocho salarial buscam minimizar gastos
e maximizar lucros.

A concepgdo tecno-burocrética da
educagdio tem permanecido porque ha
bases materiais que a sustentam - a
organiza¢do social capitalista. Mas a
propria dominagdo gera o seu contrario: a
resisténcia, a luta. Nicanor Palhares
(1986) acentua uma contradigio interna da
concep¢do tecnicista: a proletarizagdo
crescente do professor tem sido a base
material, real, concreta que tem levado a

3
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categoria dos docentes a sair dos simples
movimentos 7 reivindicatorios
corporativistas, para unir suas forcas de
luta a dos proletarios industriais. A luta do
professor se ampliou. Hoje ele ja pode
perceber que mudar a escola, as condigdes
da educagdo, passa principalmente pela
luta contra o capitalismo que gera esta
escola. Mas a luta interna, em nivel das
instituicdes ~ escolares, por  melhor
qualidade da  educagdo, continua
imprescindivel também e devera ser

travada através de mobilizagdo ¢
organizagdo coletiva dos alunos, pro-
fessores, diretores, coordenadores,
funcionarios, ou seus legitimos
representantes.

Vemos, entdo, que a concepgdo
tradicional, coerente com o poder
aristocratico  feudal, a  concepgao
liberalista e a concepgdo  tecno-
burocratica, coerentes com © poder

burgués, necessitam hoje ser superadas.

A educagdo  soOcio-progressista
supera a tradicional, a liberalista e a tec-
nicista, no processo ativo da contradigdo:
incorporagdo € negagio, € scgue lutando
pela conquista de seu espago. O legado de
Paulo Freire ¢ uma explicitagdo, um
antincio desta nova educagdo, um convite,
uma busca incessante de persuasdo. Paulo
Freire realizou uma sintese dialética da
educacdo  progressista. Cabe ao
educadores progressistas, a tarefa de
continuar o mestre, vivenciar suas ligdes,
recria-lo, reinventa-lo.

A educagiio socio-progressista ndo
parte do ideal metafisico, dogmatico,
exterior ao homem: algo pronto,
incontestavel, eterno, pré-dado, numa
anica dire¢do sobre o homem, impondo-se
a ele. Nem exclusivamente da dimensdo
pessoal do homem. Parte sim, da analise
cientifica e historica da totalidade social
concreta como referéncia para O
pedagogico.

O ideal de homem na educagdo
dialética ndo ¢ unilateralmente o homem

"virtuoso" e "instruido", nem
romanticamente 0 homem auto-realizado
numa sociedade que oferece condigdes
desiguais as  pessoas, €  nem
adaptativamente o homem produtivo.
Moacir Gadotti (1983) esclarece
que Antonio Gramsci ndo entende a
liberdade como uma  apropriagdo
individual, como a entende o liberalismo.
Liberdade implica saber como cada
homem singular conseguira incorporar-se
ao homem coletivo. Homem livre ndo €
aquele que age arbitrariamente, mas
aquele que age de maneira responsavel, de
acordo com uma dire¢do consciente. A

educagio tem como desafio
instrumentalizar a  passagem da
consciéncia individual a consciéncia

coletiva em cada educando. A tarefa da
educacdo se realiza na tensdo dialética

entre liberdade e necessidade. A
concepedo dialética da educagdo busca a
realizagdo plena do homem
"omnilateralidade" e por isto coloca-se
numa perspectiva progressista,
emancipadora e transformadora da
realidade.

A educagio socio-progressista visa
a construgio do homem historico,
compromissado ardorosa € lucidamente
com as tarefas do seu tempo. Um homem
que ndo ¢ mero repetidor do passado, nem
aquele que hedonisticamente vive apenas
o presente, € nem aquele exclusivamente
voltado para o futuro. Implica lutar
organizadamente hoje pela superagdo do
social, em lutar para usufruir, desde ja, os
bens da vida.

O ser humano que a educagdo
socio-progressista visa a formar tem um
compromisso  historico. E deve se
instrumentalizar para cumpri-lo. Uma
educacdo espontaneista, individualista,
ndo podera formar seres humanos
empenhados com vigor na construgdo
coletiva de uma nova sociedade. A
educagdo progressista implica tarefas de
acdo no presente: organizar e implementar
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projetos e diretrizes. Requer
comprometimento, esfor¢o, disciplina. A
pessoa concreta deve participar subjetiva,
responsavelmente, com todo o seu ser, do
projeto de construgdo objetiva da nova
realidade social. Supde, entdo, a
"existéncia", a participagdo concreta, real
da pessoa. O universal remete ao singular
e reciprocamente o singular remete ao
universal.

O educador e sua relagéo com o
educando

Antdonio Gramsci nos fala da
importancia dos intelectuais como uma
categoria social diferenciada, de apoio,
historicamente criada pelas classes sociais,
e cuja principal fungdo é a de serem
criadores e divulgadores da concepgdo de

mundo, isto ¢, sua fungdo €
primordialmente ideologico-politica:
propiciar a classe que representam

homogeneidade e direcdo politica. O
intelectual €, pois, uma categoria
mediadora entre a classe que representa
(estrutura) e toda a sociedade civil ¢
politica (superestrutura), ¢ ele que
promove o "vinculo orgénico".

A relagdo entre os intelectuais € a
classe dirigente ¢ uma relagdo reciproca e
ndo unilateral. Os intelectuais ndo apenas
divulgam e reproduzem a ideologia da
classe dirigente. Também a criam,
recriam, questionam.

Assim € que, para Gramsci, numa
sociedade capitalista, duas categorias de
intelectuais sdo possiveis: o "intelectual
organico conservador", identificado com a
hegemonia burguesa e¢ o "intelectual
organico radical", identificado com a luta
pela hegemonia de todo o povo. Implica a
luta pela ruptura do bloco historico
burgués.

Giroux amplia estas duas categorias
de intelectuais, situando outras duas
categorias intermedidrias: "intelectuais
criticos" - aqueles que fazem criticas ao
modelo social instituido, mas que nédo
avangam de sua postura isolada para a

solidariedade coletiva e a luta ¢
"intelectuais adaptados" - aqueles que se
pretendem livres de amarras, distantes das
incertezas geradas pelos conflitos de
classe e pelo engajamento politico. A
despeito desse posicionamento, sustentam
a sociedade dominante, mesmo sem
intengdo de fazé-lo (GIROUX, 1987:34-
7).

A concepg¢do progressista de
educagdo valoriza o educador, enquanto
intelectual engajado, compromissado com
a causa popular. O papel do educador € a
formagdo para a co-dire¢do. Para isto,
explica Gadotti, as camadas populares
precisam "munir-se de maturidade, de
competéncia e de consciéncia de classe,
capaz de suprimir qualquer dominagdo de
classe. Isso ndo se dard sem uma profunda
formagdo cultural, politica, social e
econdmica (..) sem a apropriagdo de
métodos, técnicas € conhecimentos, hoje
restritos a4 classe economicamente
dominante" (...) isto ¢ um reclamo
daqueles para os quais, a escola € ainda
um espago de luta possivel" (GADOTT],
1985).

Ha um novo papel para o educador
de hoje, novas responsabilidades. Implica
assumir com seriedade e coeréncia o papel
que o momento historico reclama: ser
"intelectual organico", estar com 0 povo
em sua luta, estar solidario, tentar
compreender e sentir junto, como insiste
Gramsci.

Para a educagdo progressista nao
tem sentido centralizar a dire¢do do
processo educativo, unilateralmente, ou no
professor, ou no aluno. Ambos s&o
sujeitos, agentes da agdo educativa. Nem
autoritarismo, nem espontaneismo, mas
relacdo dialética autoridade-liberdade. A
educagfio pode estar aberta as expectativas
dos alunos, a sua histdria, aos seus sonhos,
experiéncias, partir do momento do aluno,
de sua subjetividade. Mas ndo permanecer
ai, caminhar para outro ponto além. Esse
caminhar requer consentimento mutuo,



engajamento pleno do aluno e do
professor. Entre o ponto de partida ¢ o de
chegada ha intervengdo do professor. Ele
perde a ocasifo de educar quando se omite
com medo de ser autoritdrio, ele perde a
oportunidade de exercer uma pratica
educativa conseqiiente com medo de ser
doutrinario, cedendo ai o espago a
ideologia dominante. Este educador ndo se
faz igual ao educando. Assume a
diferenga. A educag¢do caminha no sentido
de diminuir a assimetria inicial. Esta
educagdo ¢ diretiva e dialogica a0 mesmo
tempo. E diretiva porque se desenvolve
sobre propostas claras e explicitadas. E
dialogica porque propor ndo € impor.

A conquista de uma nova relagdo
de poder dentro da escola, dos educadores
entre si € com seus dirigentes, entre
educadores ¢ educandos, ¢ um dos
principios mais caros a pedagogia
progressista, emancipadora. Ela busca
resgatar o verdadeiro sentido da
democracia. Indo ao dicionario
etimologico pesquisar a origem do nome
democracia, encontramos: do grego,
demokrateia. Demos = povo e kratia =
governo, poder, autoridade. Democracia,
entdo, deriva do grego = governo do povo
(CUNHA, 1986).

As relagdes no interior da escola
entre seus diretores, funciondrios e
professores e ainda a relagdo professor-
aluno deve ser pensada nos termos da
verdadeira democracia. Seria incoeréncia
ter como finalidade politica e cultural da
educagdo formar o povo para a dire¢do €
repetir na intimidade da escola e da sala
de aula a submissdo da rela¢do autoritdria.
O proprio exercicio da verdadeira
democracia na escola ¢ um dificil e
profundo aprendizado do exercicio da co-
direcéo.

A co-dire¢io ndo se realiza sem
conflito para a  conquista do
consentimento. Paulo Freire, Moacir
Gadotti ¢ Sérgio Guimarides (1985: 31), no
seu livro dialogado, discutem a questdo do

"convencer" como dimensdo do
especificamente pedagogico. Convencer €
persuadir, levar a crer ou aceitar. Nesta
conversa, Freire diz que se trata de
convencer, ndo a classe dominante, ela ja
esta convencida enquanto classe, ndo ha
possibilidade de ser convencida contra si
mesma, mas as massas populares:
"pretendo  convencé-las para  que
engrossem as fileiras dos que lutam no
sentido da mudanga da historia. Sou
profundamente politico mesmo quando me
encontro no espaco da pedagogia".

O debate de idéias e de posicdes
dentro das instituigdes educativas nos leva
a refletir sobre o discurso do "pluralismo
de idéias". Sdo duas visdes diferentes: a
defesa da "pluralidade de idéias", como se
todas as idéias fossem validas em si
mesmas € neutras, € a luta democratica
pela homogeneidade de posigao.

Esta qltima visdo implica a
contradi¢do, o conflito basico das classes
sociais fundamentais no interior da
instituigdo  educativa. No  primeiro
posicionamento, a questdo da
multiplicagdo de idéias confunde, dissipa a
aten¢do do conflito social bésico.

Concordamos com Bernard Charlot
(1983:298-9) quando escreve: "Cumpre
ainda livrar-se da ilusdo laica e tomar
consciéncia do carater falacioso e
ideologico da idéia, difundida pela
burguesia, segundo a qual todas opinides
politicas tem o mesmo valor".

A pedagogia sdcio-progressista
valoriza a seriedade na busca do
conhecimento, a disciplina como algo que
se parteja e ndo se impde, o esfor¢o
mental, a disciplina intelectual. O
procedimento democratico ndo exclui o
rigor académico, e o rigor académico ndo
¢ necessariamente autoritario (GADOTTI,
FREIRE & GUIMARAES, 1985).

A rigorosidade ndo exclui também
a dimensio do ladico. Um estudo
responsavel, compromissado, que se faz a
custa de grande esfor¢o pode ser, ao
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mesmo  tempo, plenamente  ludico.
Vejamos esta bela conceituagdo: "o ludico
¢ momento de plenitude: trabalho com
prazer. O tempo total, integral do ladico,
nio pode ser jamais o da produgdo
capitalista. Aqui interessa ©O tempo
fragmentado, mercantilizavel. O ladico
implica criagdo continua intrinseca a
produgdo" (PERROTTI, 1982:20).

Uma Pedagogia emancipadora, por
ser critica, ndo é deprimente, pessimista,
triste. Ao lado da surpresa e da
perplexidade do desvelamento, ha a
alegria da criagdo de algo novo, ‘a
plenitude de sentir-se engajado na
militancia de um projeto
incontestavelmente  real, global e
humanitario. Carlos Rodrigues Branddo
(1985: 158) escreve: “Mais do que apenas
momentos de trabalho pedagodgico, a aula
¢ momento de celebragéo (...) Aqueles que
analisam a educagdo como trabalho
puramente  educativo, ganham em
compreender o seu significado, mas
perdem em ndo perceber o seu sentido”.

Sob a mira do ser humano
“omnilateral”, o educador progressista
valoriza na escola a “arte, afetividade,
fantasia, brinquedo, festa, movimento,
sexualidade, o corpo, agressividade,
disciplina”. A volta destes temas, diz
Gadotti, ndo implica retorno repetitivo ao
escolanovismo. Estes temas s3o hoje
trabalhados numa visdio nova, numa
abordagem social e critica
(GADOTTI,1987:63-4).

Georges Snyders (1981 e 1984) €
outro autor que muito insistiu na presenga
da alegria na escola. Ndo a alegria
identificada com hedonismo irresponsavel,
com "laissez-faire" inconseqiiente, mas
uma alegria identificada com a frui¢do da
espontaneidade, com o entusiasmo da
participagdo e criatividade.

Uma proposta socio-progressista
dialética acata a afetividade que emana
dos relacionamentos inter-pessoais na
escola. N#o reprimir a amorosidade,

porém ndo fazer uso da chantagem
emocional. ‘“Ndo fazer exploragdo do
afetivo, mas viver afetivamente" (FREIRE
& GUIMARAES, 1982:70).

Para esta proposta, ¢ fundamental
aliar a compreensdo, o amor aos alunos, a
competéncia técnico-cientifica e ao rigor
académico, orientados pelo compromisso

politico.
Ndo tem sentido mais, na
concepg¢do progressista de hoje, a

polarizagdo tecnicismo versus politicismo.
Nao € a competéncia técnica que garante o
compromisso politico. Ambos os aspectos
sdo interligados, mas € o compromisso
politico o horizonte da busca dos meios
mais adequados (NOSELLA, 1983).

A Pedagogia critica e
emancipadora, por valorizar o "conflito", a
"suspeita”, a "desobediéncia" e
"desrespeito”, ndo incita o rancor, O
vandalismo inconseqiiente, as disputas
grotescas entre as pessoas. Vejamos como
Moacir Gadotti (1985) caracteriza estas
categorias por ele ressaltadas:

“Conflito” — é o desvelamento das
forcas contraditdrias do real. "Nao para se
comprazer com os conflitos, mas para
enfrenta-los e supera-los".

"Suspeita" - Significa reconhecer
que o aparente ¢ sempre uma das faces do
real. E atitude e método.

"Divergéncia" — E o contrrio da
manipulagio. E discutir as varias
possibilidades que a solugdo de uma
questdo pode tomar. Implica critica das
visdes parciais e fragmentadas.

"Desobediéncia" - Ndo se refere a
desobediéncia individual, nem ao heroi
individual que se sacrifica na vanguarda.
Refere-se a desobediéncia  coletiva,
organizada, consciente. E ato de lucidez ¢

representa alto grau de criticidade
historica.
"Desrespeito" - E a oposigdo

consciente a toda e qualquer forma de
sacralizagdo de valores e pessoas. Volta-se
mais contra as idéias do que contra as

14
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pessoas que as professam.

O conflito ndo ¢ inventado ¢
provocado pelos educadores, ele emerge
das contradi¢des presentes na sociedade.
O antagonismo ¢é social. Ele se faz
presente nas institui¢des educacionais. A
escola ndo ¢ imune a luta de classe, afirma
Moacir Gadotti (1985).

O dialogo ¢ possivel entre iguais €
diferentes que participam da mesma luta.
Porém entre antagdnicos ndo € possivel o
didlogo. Ai tem lugar o conflito
(GADOTTI, FREIRE & GUIMARAES,
1985). :

A introdugdo das categorias da
Pedagogia do Conflito (GADOTTI, 1987)
nos parece muito util, no sentido de
confirmar o carater ndo romantico €
ingénuo do didlogo, como também
confirmar o carater ndo selvagem, nao
primitivo, . espontaneista e individualista
do conflito.

Bernard Charlot (1983) também
nos chama a atengfo para a questdo do
manejo do conflito: “A educagdo deve ser
prepara¢do, a0 mesmo tempo, para a
cooperagdo e para a luta. E preciso
devolver seu direito a agressividade que a
"Pedagogia Nova" tende a apagar em
proveito da libido. Evidentemente, o
conflito deve ser social e pedagogicamente
codificado e ndo desembocar na violéncia
e na lei da selva".

Tarefa atual do educador na
perspectiva socio-progressista

Uma educagdo para 0 nosso tempo
passa necessariamente pela compreensdo
do momento historico-social do nosso
planeta e da sociedade brasileira, implica a
reconstru¢o permanente desta educagéo,
tendo em vista a relagdo contraditoria
educagdo e sociedade.

Todos sabemos do  enorme
contigente de excluidos dos bens sociais.
Hoje a construgdo democratica de uma
nagdo atravessa o conflito pela inclusdo no
sistema  educacional,  nos setores
organizados do  trabalho, moradia,

assisténcia a saude, ao bem-estar fisico e
psicologico, lazer e bens culturais.

Os governos ditatoriais eliminam o
direito de escolhas e transa¢des livres e
criativas da sociedade civil. Também as
auto-denominadas sociedades liberais que
ndo conseguiram resolver o problema das
profundas desigualdades sociais, oprimem
a maioria excluida. Nao ha
compatibilidade entre injustiga social e
liberdade formal, entendida como o
exercicio dos deveres e dos direitos do
cidaddo. Nio ha liberdade na exclusdo.

O nosso tempo historico é marcado
por profundos conflitos sécio-politicos. Os
debates atualmente em pauta entre o0s
cientistas politicos progressistas focalizam
a conjectura de uma nova ordem
econdmico-politica, da constitui¢do de um
novo modelo de democracia. Podemos
acompanhar um amplo e internacional
debate sobre a necessidade urgente de se
inaugurar a verdadeira social democracia,
onde se fundem os direitos a liberdade € a
igualdade. E uma utopia em construgéo,
impulsionada pela necessidade concreta de
reorganizagdo dos sistemas econdmico-
politicos mundiais.

A luta por uma educagdo para 0s
nossos dias tem que levar em conta as
transformagdes  sociais que  estdo
ocorrendo no mundo. Acreditamos que a
educagdo socio-progressista, conforme
caracterizamos neste trabalho, é
plenamente coerente com a construgdo da
sociedade social democritica, sendo
portanto, emancipadora, utopica.

A educagdo tradicionalista, elitista,
perpetuou 0s relacionamentos
verticalizados autoritarios e reforgou a
desigualdade social.

A educagio liberalista, enfatizou a
liberdade individual no processo do
conhecimento, da formag¢do humana e
profissional, porém contribuiu para a
desigualdade social sendo conivente com
o modelo social-politico neoliberalista,
ocultando os conflitos sociais. Buscando
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renovar os métodos pedagogicos ¢
inaugurando a falsa igualdade entre
professor e aluno, "cai na ilusdo
pedagogista de pretender resolver a crise
da educagdo com propostas puramente
pedagogicas e de poder chegar a

autogestdio  social pela  autogestdo
pedagégica"  (Jesus  Paldcios, In:
GADOTTI, 1998:269).

Inversamente sociedades do

socialismo estatal reduzem as questoes
educacionais a questdo social,
burocratizando a educagdo, centralizando
autoritariamente as decisdes educativas e
desvalorizando as inovagdes didatico-
pedagogicas. Propiciando a todos o acesso
a escolarizagdo, faz da educagdo um
instrumento  de  igualdade  social.
Suprimindo a critica social dos estudos,
idealizando a realidade ¢ minimizando a
importancia da criatividade individual.
Esta educacdio falha por estar a servigo de
uma sociedade limitadora da liberdade
humana.

A educagdo  socio-progressista
explicitada na obra de Paulo Freire ¢
libertadora porque se coloca contra toda
opressdo sobre os seres humanos, contra o
autoritarismo de direita ou de esquerda.
Ela desloca a formagdo humana
individualista para a formagdo do ser
humano como agente social historico
critico-criativo. Assume-se como uma
educagdo popular, socialista e
democratica, porque luta pelo direito a
uma educagio de qualidade para todos,
sendo assim um instrumento de superagdo
das desigualdades.

Por enfatizar o compromisso social
na formacdo humana e profissional, a
educagio sécio-progressista ndo pode cair
no equivoco do coletivismo, minimizando
os talentos individuais, as ideossincrasias,
0s merecimentos pessoais, as diferengas
individuais, a conquista da autonomia que
implica a passagem educacional da
heteronomia para a autonomia. A
dimensdo pessoal ndo pode se diluir na

dimensdo coletiva, mas a tensdo
contraditoria entre ambas as dimensdes
pode se superar € s¢ transmutar. Por ser
radicalmente democratica, esta educagdo
respeita € contempla no seu bojo a
pluralidade cultural. Por enfatizar o
popular, no sentido da universalizagdo do
direito a educagdo, a educagdo socio-
progressista ndo prega o basismo. Néo se
trata de trocar o lugar do poder em favor
das camadas populares mais oprimidas.
Para o educador, trata-se de assumir a
diregdo do processo pedagégico de modo
participativo e compartilhado.

O desafio que se coloca a educaglo
progressista de hoje ¢ fundir a luta pela
igualdade social e a luta pela liberdade.
Este aspecto € o que ela apresenta de mais
caracteristico, marcando sua diferenca
essencial e radical em relagdo as
concepgdes de educagdo tradicionalista,
liberalista e técno-burocritica que n@o
realizaram esta sintese.

A educagdo socio-progressista ¢
libertadora, enquanto concepgdo de
mundo e como método e estratégia de
transformacdo do real é, ela mesma,
dinAmica e superavel. Mitifica-la ¢
cristaliza-la, é cair no dogmatismo anti-
dialético.  Os/as  educadores/as ¢
educandos/as progressistas devem estar
“convencidos” de suas reais
possibilidades, coletivamente manter 0
compromisso de sua concretizagao,
organizadamente enfrentar a luta contra a
pratica social e educacional de principios
contrarios, incompativeis.

A tarefa atual dos educadores que
optam pela educagdo socio-progressista €
a construgdo coletiva desta educagdo, o
que implica a clareza sobre os seus
pressupostos e a implementagdo critico-
criativa, desde ja, de sua prdxis.
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Segunda parte

CARACTERISTICAS BASICAS DAS CONCEPCOES DE EDUCACAO

1 - Concepc¢ao tradicionalista da
educacao

1. Origem histérica: desde o poder
aristocratico antigo e feudal. Buscou
inspiracdo nas tradigdes pedagogicas
antigas e cristds. Predominou até fins do
século XIX. Foi elitista, pois apenas o
clero € a nobreza tinham acesso aos
estudos.

2. Conceito de Natureza Humana:
o ser humano é um ser originalmente
corrompido (“pecado original”). Ele deve
submeter-se aos valores e aos dogmas
universais e eternos. As regras de vida
para o ser humano ja foram estabelecidas
definitivamente (num mundo “superior”,
externo ao ser humano).

3. Ideal de ser humano: €é o ser
humano sdbio (instruido, que detém o
saber, o conhecimento geral, apresenta
corre¢do no falar e escrever, ¢ fluéncia na
oratoria) € o ser humano virtuoso
(disciplinado). A Educagio tradicionalista
supervaloriza a formagdo intelectual, a
organiza¢do logica do pensamento ¢ a
formacgdo moral.

4. Educag¢io: tem como fungdo
corrigir a natureza corrompida do ser
humano, exigindo dele o esforgo,
disciplina rigorosa, através de vigilancia
constante. A educagdo deve ligar o ser
humano ao “mundo superior”, que € o seu
destino final, e destruir o que o prende a
sua existéncia terrestre.

5. Disciplina: significa dominio de
si mesmo, controle emocional e corporal.
Predominam os incentivos extrinsecos:
prémios e castigos. A escola ¢ um meio
fechado que prepara rigorosamente o
educando para a vida.

6. Educador: ¢ aquele que ja se
disciplinou, conseguiu  corrigir  sua
natureza corrompida e ja detém o saber.
Tem seu saber reconhecido € sua
autoridade garantida. Ele ¢ o centro de
decisdo do processo educativo.

7. Relacionamento interpessoal:
dispbe uma carteira atrds da outra,
reduzindo ao minimo as possibilidades de
comunicagdo direta entre as pessoas. E
cada um s6 com o mestre. A relagdo
professor-aluno € de obediéncia ao mestre.
Incentiva a competi¢do. E preciso ser o
melhor. O outro € um concorrente.

8. Conteuido: énfase no passado, ao
ja feito, aos conteudos prontos, ao saber ja
instituido. Enfase no saber erudito. O
futuro € reprodugdo do passado. O saber €
enciclopédico e ¢ preciso conhecer e
praticar as leis morais.

9. Procedimentos pedagodgicos: o
contetido ¢ apresentado de forma acabada,
ha énfase na quantidade de informagGes
dadas e memorizadas. O aluno ouve as
exposigdes do mestre, anota, 1€, repete,
exercita, fixa e aplica as informagoes
gerais nas situagdes particulares. Enfase,
portanto, no método dedutivo.

10. Avaliacdo: apenas o professor €
capaz de  avaliar.  Avalia-se 0
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desenvolvimento cognitivo, a retiddo
moral, sendo preterida a dimensdo
subjetiva afetivo-emocional. O produto
final ¢é avaliado, minimizando-se o
processo de conhecer. As provas sdo
individuais, rigorosas, sob a fiscalizagdo
do mestre, com exames escritos € orais
sobre a totalidade do estudo acumulado.
As questdes sdo tipo perguntas que exigem
uma Unica resposta possivel, aprendida
das anotagdes de aulas e dos livros, com
valoriza¢do do pensamento convergente. A
avaliagdo ¢ classificatoria.

2 - Concepcao liberalista da
educacio

1. Origem historica: a concepgio
liberalista de educagdo foi se constituindo
ao longo da Histéria em reagdo a
concepgdo tradicionalista, seus primeiros
indicios podem se reportar  ao
Renascimento (séc. XV — XVI),
prosseguindo com a instalacdo do poder
burgués liberalista (séc. XVIII) e
culminando com a emergéncia da chamada
“Escola Nova” (Inicio do séc. XX) e com
a divulgagdo dos pressupostos da
Psicologia Humanista (1950).

2.  Pressuposto  basico da
concep¢do liberalista da educagdo: as
referéncias para a vida do ser humano néo
podem ser os valores pré-dados por fontes
supra-humanas, exteriores a ele. A
educagdo (como toda a vida social) deve
se basear nos proprios seres humanos,
como eles sdo concretamente. O ser
humano pode buscar em si proprio o
sentido de sua vida e as normas para a sua
vida.

3. Concepgao de ser humano: o
ser humano ¢ naturalmente bom mas ele
pode ser corrompido na vida social. Ele €

um ser livre, capaz de decidir, escolher
com responsabilidade e buscar seu
crescimento pessoal.

4. Conceito de infincia: a crianga
¢ inocente. Ela estd mais perto da
verdadeira humanidade. E preciso protegé-
la, 1sola-la do contato com a sociedade
adulta e nfo ter pressa de transforma-la
em adulto. O importante ndo € prepara-la
para a vida futura apenas, mas vivenciar
intensamente a infancia aqui, agora.

5. Ideal de ser humano: ¢ a pessoa
livre, espontinea, de iniciativa, criativa,
autodeterminada e responsavel. Enfim,
auto-realizada.

6. Educacio: a fungdo da educacio
¢ possibilitar condi¢des para a atualizagdo
e 0 uso pleno das potencialidades pessoais
em dire¢cdo ao auto-conhecimento € auto-
realizagdo pessoal. A educacdo ndo deve
destruir o ser humano concreto e sim
apoiar-se neste ser concreto. Nio deve ir
contra o ser humano para formar o ser
humano. A educagdo deve realizar-se a
partir da propria vida e experiéncia do
educando, apoiar-se nas necessidades,
expectativas e interesses deles, e
contribuir para seu desenvolvimento
pessoal. E uma educagdo centrada no
educando. Sdo trés os principios basicos
da  educagdo liberalista: liberdade,
subjetividade, atividade.

7. Educador: deve abster-se de
intervir no processo do desenvolvimento
do educando, sendo apenas elemento
facilitador e catalisador dos interesses dos
alunos. Essa concep¢do enfatiza as
atitudes do mestre: compreensdo, empatia
- perceber o ponto de referéncia interno do
outro, carinho, aten¢do, aceitagdo,
permissividade, autenticidade, confianga
no ser humano.

)|




52 8. Disciplina: as regras
disciplinares s@o discutidas por todos os
educandos e assumidas por eles com
liberdade e responsabilidade. Essas regras
sdo o Ilimite real para o clima de
permissividade. O trabalho ativo e
interessado substitui a disciplina rigida.

9. Relacionamento interpessoal: a
relagdo privilegiada € do grupo de
educandos que coopera, decide e expressa
suas idéias e interesses. Enfatiza as
relagdes interpessoais, busca dar espago
para as emogdes, sentimentos, afetos, fatos
imprevistos emergentes no aqui-agora do
encontro grupal. Permite o pensamento
divergente, a pluralidade de opgdes,
respostas mais personalizadas. E centrada
no estudante.

10. Escola: é um meio fechado, se
possivel, especialmente distanciado da
vida social para proteger o educando. A
escola torna-se uma mini-sociedade ideal
onde o educando pode agir com liberdade,
espontaneidade, alegria.

11. Contetido: as criangas podem
ordenar o conhecimento conforme seus
interesses. Evita-se mostrar o mundo
“mau” aos educandos. O mundo ¢é
apresentado de modo idealizado, bonito,
“colorido”.

12. Procedimentos pedagogicos:
Enfatiza a técnica da descoberta, o método
indutivo (do particular ao geral). Defende
técnicas globalizantes que garantam o
sentido, a compreensdo, a inter-relagdo e
seqiienciacdo do contedo. Utiliza
técnicas  variadas:  musica, danga,
expressao corporal, dramatizagao,
pesquisa, solugdo de  problemas,
discussdes grupais, dindmicas grupais,
trabalho pratico. Muito som, luz, cor e
movimento, supde a aprendizagem como
processo intrinseco que requer elaboragdo
interna do aprendiz. Aprender a aprender €
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mais fundamental do que acumular
grandes quantidades de contetido. Permite
a variedade e manipulagdo efetiva de
materiais  didaticos pelos educandos.
Enfase no jogo, descontragdo, prazer.

13. Rela¢ao Educac¢ao-Sociedade:
A concepgdo liberalista de educagdo é
coerente com o moderno capitalismo que
propde a livre iniciativa individual,
adaptacdo dos trabalhadores a situagdes
mutaveis, criatividade, relagdes humanas,
harmonia, competitividade. Esta
concepcdo de Educagdo é conivente com o
sistema capitalista de sociedade porque:

1. contribui com a manuten¢do da
estrutura de classes sociais quando realiza
a elitizagcdo do saber, de dois modos: a)
organizando o ensino de modo a
desfavorecer o  prosseguimento da
escolarizagdo dos mais pobres. O mundo
da escola ¢ o mundo burgués no visual, na
linguagem, nos meios, nos fins. A escola
vai selecionando os mais “capazes”. Os
outros vdo sutilmente se mantendo nas
baixas camadas de escolaridade. A
pirdmide escolar contribui, portanto, com
a reproducgdo continua da pirdmide social;
b) defendendo a livre privatizagdo do
ensino que resulta na dupla escolarizagdo:
uma, privatizada, para elite - com meios
modernos e sofisticados de ensino - e
outra escola pobre “popular” e publica.

2. Inculca a concepgdo burguesa de
mundo, de modo predominante,
divulgando sua ideologia através do
discurso explicito e implicito (na fala das
autoridades, nos textos de leitura, nas
atitudes manifestas). Veicula conteudos
idealizadores da realidade, omitindo
questionamentos criticos desveladores do
social real. A dominagdo ideologica
suscita a luta contra-ideolégica.

3. Seu projeto de mudanga social ¢é
reformista e acredita na mudang¢a social
sem conflito, ndo levando em
consideragdo as contradi¢des reais geradas
pelo poder burgués. Quando fala em
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mudanga social, acredita que esta se
processa das partes para o todo: mudam as
pessoas — as institui¢des — a sociedade. As
mudangas devem ser feitas de modo lento,
gradual e seguro para ndo ameagar o status
quo.

14. Contradicio Basica da
concepgdo liberalista de educagdo: ao
contestar o autoritarismo, a opressdo €
ressaltar a livre expressdo e os direitos do
ser humano, a Educagdo Liberalista abre
espago para que seja possivel, inclusive, a
ultrapassagem de si propria em uma nova
pedagogia que rejeite os seus pressupostos
ideologicos € construa outros pressupostos
com nova concep¢do de mundo, de
sociedade, de ser humano. O liberalismo
pedagogico torna possivel esta
ultrapassagem, mas néo a realiza.

15. Avaliag¢do: inclui a auto-
avaliagdo, os trabalhos feitos em equipe e
os feitos extra-classe. Avalia o processo
de aprendizado: o esforgo, a dedicagdo, a
participagdo. Inclui a avaliagdo do
desenvolvimento psicologico emocional.
Busca aliviar a tensdo e o sofrimento que a
avaliacdo possa gerar. Enfatiza avaliagdo
qualitativa, a discussdo de critérios de
avaliagdo com os educandos. As respostas
das avaliagdes sdo reelaboradas e
recriadas pelo estudante. A avaliagdo €
diagnéstica, buscando identificar o que o
aluno ja aprendeu, onde estdo os seus
erros.

3 - Concep¢ao tecno-burocratica
da educacio

1. Origem historica: esta
concepgdo ¢ também conhecida como
concepgdo tecnicista. Penetrou nos meios
educacionais a partir de meados do século
XX com o avango dos modelos de

organizacdo empresarial. Representa a
introdu¢gdo do  modelo capitalista
empresarial na escola. No Brasil, vigorou
a partir do governo da ditadura militar.

2. Concepg¢ao de ser humano: ¢é
um ser condicionado pelo meio fisico-
social.

3. Ideal de ser humano: é o ser
humano produtivo e adaptado a sociedade.

4. Educag¢ao: ¢ modeladora,
modificadora do comportamento humano
previsto. Educacdo € adaptagdo do
individuo a sociedade.

5. Escola: deve ser uma
comunidade harmoniosa. Todo problema
deve ser resolvido administrativamente. O
administrativo e o pedagdgico sdo
departamentos separados. A escola ¢é
organizada como uma empresa de
comandos hierarquicos.

6. Educador: ¢ um especialista, é o
detentor do saber. O saber estd apenas
entre cientistas, entre os especialistas. Eles
é que produzem cultura, por isso, deverdo
comandar os demais homens. Eles sdo
produtores da teoria e € a partir desta que
a prética sera dirigida. Os especialistas ¢
que devem planejar, decidir e levar os
demais a cumprirem as ordens, a executar
o fazer pedagogico. A equipe de comando
técnico deve fiscalizar o cumprimento das
ordens.

7. Relagdo Interpessoal: valoriza a
hierarquia, a ordem, a impessoalidade, as
normas fixas e precisas, o pensamento
convergente, a uniformidade, a harmonia,
a obediéncia. Aqueles que estdo nas
camadas mais altas da hierarquia merecem
privilégios.
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8. Conteudo: supervaloriza o
conhecimento técnico-profissional.
Assume e privilegia o saber pronto
originario das fontes culturais estrangeiras
super desenvolvidas.

9. Procedimentos Pedagégicos:
enfatiza a técnica, o saber-fazer sem
discutir a questdo dos valores envolvidos.
O como fazer esta desvinculado da
reflexdo do porque fazer, para quem, a
favor ou contra quem. Privilegia o saber
técnico, os métodos individualizantes na
obten¢do do conhecimento. Enfatiza -a
objetividade, a mensuragdo quantitativa
rigorosa dos resultados, a eficiéncia dos
meios para alcangar o resultado final
previsto. Tudo ¢ previsto, organizado,
controlado pela equipe de comando.

10. Disciplina: a indisciplina deve
ser corrigida utilizando refor¢camentos de
preferéncia  positivos:  recompensas,
prémios, promogoes profissionais.
Incentiva-se a competi¢do interpessoal.

11. Relagdo educagdo-sociedade:
inclui a avaliagdo do desenvolvimento
psicologico emocional. Nesta concepgédo
de Educagdo predomina a fungdo
reprodutivista do modelo social. As
relagdes capitalistas se manifestam no
trabalho pedagdgico de modos diversos €
complementares: ® pela expropriagdo do
saber do professor pelos “planejadores”; o
pela crescente proletarizag@o do professor:
arrocho salarial para manutengdo de
lucros; ® pela contengdo de despesas € de
investimentos na qualidade de ensino € na
formacido do educador, buscando minimos
gastos e maximos lucros para o0s
proprietarios da instituicdo; e pela
preocupagdo exclusiva com a formagdo
técnico-profissional necessaria a
preparagdo da mdo-de-obra coerente com
as exigéncias do mercado de trabalho; e
pela apropria¢do capitalista do “exército

de reserva” profissional; e pelo uso da
tecnologia a servi¢o do capital, reduzindo
a mado-de-obra remunerada.

12. Contradicao basica: ha bases
materiais concretas que sustentam a
concepgdo tecno-buracratica de educagio.
Mas a propria dominagdo gera o seu
contrario: a resisténcia, a luta. A
proletarizagdo do professor tem sido a
base material que tem levado a categoria
dos docentes a sair de seus movimentos
reivindicatorios corporativistas para unir
suas forgas as dos proletarios. A luta do
educador é mais ampla: do nivel da luta
interna na instituicdo escolar e junto a
categoria profissional a luta social contra o
sistema que tem gerado esta educagao.

13. Avaliacio: quem avalia é o
técnico especialista. As provas sdo, de
preferéncia, tipo teste de miltipla escolha
¢ ainda provas praticas técnicas em que o
aluno demonstra o saber fazer
profissional. Busca critérios objetivos,
meticulosos de correcdo rigorosa para
diagnosticar os erros.

4 - Concepc¢ao sdcio-progressista
da educacio

1. Pressupostos filoséficos: a
concepgdo socio-progressista parte de
pressupostos epistemologicos dialéticos.
Conceito de dialética: € uma Filosofia
porque implica uma concepgdo do ser
humano, de sociedade e de relagdo ser
humano-mundo. E também um método de
conhecimento. Na Grécia antiga a
dialética significava “arte do dialogo”.
Desde suas origens mais antigas, a
dialética estava relacionada com as
discussoes sobre a questdo do movimento,
da transformagdo das coisas. A dialética
percebe o mundo como uma realidade em
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continua transformac¢do. Em tudo o que
existe ha uma contradi¢do interna. Por
exemplo, numa sociedade ha forgas
conservadoras interessadas em manter o
sistema social vigente, e ha forgas
emancipadoras. Essas forgas sdo inter-
dependentes ¢ estdo em luta. Essa luta
forca o movimento, a transformacdo de
ambos o0s termos contrarios em um
terceiro termo. No terceiro termo ha
superagdo do estar-sendo anterior.

2. Condic¢des historicas: a dialética
¢ muito antiga podendo se reportar a sete
séculos antes de Cristo. Socrates (469-399
a.C.) é considerado o maior dialético
grego. A dialética como fundamentagdo
filosofica e metodologica da educagdo
existiu desde os tempos antigos mas ndo
como concep¢do dominante. Prevaleceu
ao longo da histéria uma concepgdo
tradicionalista ¢ metafisica de educagdo
(Metafisica é teoria abstrata, desvinculada
da realidade concreta, com uma Vvisdo
estatica de mundo). Essa concepgao
tradicional correspondia ao interesse das
classes dominantes, clero e nobreza, de
impedir transformagdes. No século XIX,
Hegel e Karl Marx revivem a dialética ¢ a
partir deles novos autores tém retomado e
ampliado essa questdo. Como as
transformagdes radicais da sociedade so
interessam as classes desprivilegiadas,
compete a essas a retomada da dialética.
Assim é que o projeto pedagédgico da
classe trabalhadora foi elaborado por
ocasiio da revolta dos trabalhadores na
Franga (“Comuna de Paris”, 1871),
esmagada rapidamente pelo  poder
burgués. O projeto pedagogico da classe
trabathadora é hoje revivido na luta dos
trabalhadores em varios pontos do mundo.
No Brasil, depois da anistia politica
(1979), os debates sobre esta concepgao
de  educagdo  puderam  sair da
clandestinidade. A concepgdo dialética de
educacdo supde a defesa e a luta pelo
direito da classe trabalhadora a educagdo,

e mais ainda, a participagdo na luta pela
mudanga radical das suas condi¢des de
existéncia. A educagdo sOcio-progressista
dialética sempre foi reprimida pelo poder
dominante, mas, resistindo aos obstaculos,
cla vai conquistando espago. Ainda ndo
esta estruturada, esta se fazendo. A todo
educador socio-progressista dialético uma
tarefa se coloca, a de contribuir com essa
constru¢do, sistematizando a pratica € a
teoria dialética de educagao.

3. Conceito de ser humano: o ser
humano € sujeito, agente do processo
historico. Para Paulo Freire, a Historia nos
faz, refaz e é feita por n6s continuamente.

4. Ideal de ser humano: a
educagdo progressista visa a construgdo do
ser humano histérico, compromissado com
as tarefas do seu tempo: participar do
projeto de constru¢do de uma nova
realidade social. Busca a realizagdo plena
de todos os homens e acredita que isto ndo
sera possivel dentro do modelo capitalista
de sociedade. Sendo assim, coloca-se
numa perspectiva transformadora da
realidade. O homem e a mulher dessa
outra realidade ndo serd mais o0 ser
humano unilateral, excluido dos bens
sociais, explorado no trabalho, mas sera
um ser humano novo, o ser humano total
que ¢, como explica o educador Moacir
Gadotti, o chegar historico do ser humano
a uma totalidade de capacidade, a uma
totalidade de possibilidades de consumo e
gozo, podendo usufruir bens espirituais e
materiais.

5. Educac¢iio: numa sociedade de
classes, a educagio tem a fung¢do politica
de criar as condigdes necessarias a
hegemonia da classe trabalhadora.
Hegemonia implica o direito de todos
participarem efetivamente da condug@o da
sociedade, poder decidir sobre sua vida
social; significa dire¢do cultural, politica,
ideologica. As condi¢gdes para a
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hegemonia dos trabalhadores passam pela
apropriagdo da capacidade de dire¢do. A
educagdo € projeto ¢ processo. Seu projeto
historico € explicito: criagdo de uma nova
hegemonia, a da classe trabalhadora. O ato
educativo cotidiano ndo é um ato isolado
mas integrado num projeto social e global
da luta da classe trabalhadora. A educagdo
dialética € processo de formagdo e
capacitagdo: apropriagdo das capacidades
de organizagdo e diregdo, fortalecimento
da consciéncia de classe para intervir de
modo criativo, de modo organizado, na
transformagdo estrutural da sociedade.
Para Paulo Freire, esta educagdo ¢€
libertadora na medida em que tiver como
objetivo a agdo e reflexdo consciente e
criadora das classes oprimidas sobre seu
proprio processo de libertagéo.

6. Concep¢ao  metodologica
basica: Implica um movimento
permanente entre pratica-teoria-pratica. a)
Partir da prdtica concreta: perguntar,
problematizar a  pratica. Sdo  as
necessidades praticas que motivam a
busca do conhecimento elaborado. Essas
necessidades constituem o problema,
aquilo que € necessdrio solucionar. E
preciso, pois, identificar fatos e situagdes
significativas da realidade imediata; b)
Teorizar sobre a prdtica: ir além das
aparéncias imediatas. Refletir, discutir,
buscar conhecer melhor o tema
problematizado, estudar criticamente,
reconstruir referenciais teoricos
descritivos e explicativos da realidade para
solucionar os problemas da pratica; c)
Voltar a prdtica para transformd-la:
voltar a pratica com referenciais teoricos
mais elaborados para agir de modo mais
competente. A pratica ¢ o critério de
avaliagdo da teoria. Ao colocar em prética
o conhecimento mais elaborado, surgem
novas perguntas que requerem noOvo
processo de teorizagdo abrindo-nos ao
movimento espiralado da busca continua
do conhecimento.

7. Conteudos e procedimentos
pedagogicos: a  educagdo  sdcio-
progressista luta pela escola publica e
gratuita. Uma escola de qualidade para o
povo. Para assumir a hegemonia, a classe
trabalhadora  precisa  munir-se  de
instrumentais: apropriagdo de
conhecimentos, métodos e técnicas hoje
restritos a classe dominante. Implica a
apropriagdo critica e sistemdtica de
teorias, técnicas profissionais, o ler,
escrever ¢ contar com eficiéncia e mais
ainda, apropriar-se de métodos de
aquisi¢do, produgio e divulgacdo do
conhecimento: pesquisar, discutir, debater
com argumentagdes precisas, utilizar os
mais variados meios de expressdo,
comunica¢do e arte. Esta educagdo
enfatiza técnicas que propiciem o fazer
coletivo, a capacidade de organizagdo
grupal que permitam a reflexdo critica,
que permitam ao educando posicionar-se
como sujeito do conhecimento. Busca
partir da realidade dos educandos, suas
condigdes de chegada e interferir para
superar esse momento inicial.

8. A escola: é lugar de contradigdo
numa sociedade de classes. Ha forgas
contrarias em luta. Para a educagio
dialética a escola ndo deve ser uma
sociedade ideal em miniatura que esconde
o conflito social. O conflito deve ser
pedagogicamente codificado. Deve ser
evidenciado para ser enfrentado e
superado. A escola deve preparar, ao
mesmo tempo, para a cooperagdo € para a
luta.

9. O educador: o professor
progressista assume a diretividade, a
interven¢do, numa postura dialégica. O
professor ndo se faz um igual ao aluno,
assume a diferencga, a assimetria inicial. O
trabalho educativo caminha na dire¢do da
diminui¢do gradativa dessa diferenca.
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Dirigir ¢ ter uma proposta clara do
trabalho pedagdgico. E propor, ndo impor.

10. Relacionamento interpessoal e
disciplina: valoriza a seriedade na busca
do conhecimento, a disciplina intelectual,
o esforco. Questiona reduzir a
aprendizagem ao que ¢ apenas “gostoso”,
prazeroso em si mesmo. Busca resgatar o
ludico: trabalho com prazer, momento de
plenitude. Valoriza o rigor cientifico que
ndo € incompativel com os procedimentos
democraticos. Um ndo exclui o outro.
Nega o autoritarismo € o espontaneismo.
Reconhece que o uso legitimo da
autoridade do educador se faz em sintonia
com a expressividade, espontaneidade e
liberdade do educando. A disciplina € algo
que se constrdi coletivamente. Valoriza a
afetividade no encontro interpessoal, sem
a chantagem ou exploragdo do afetivo.
Mas n3do basta amar, compreender e
querer bem ao educando. O amor deve
aliar-se a competéncia profissional,
iluminada por um compromisso politico
claro.

11. Avaliacdo: o aluno é também o
sujeito da avaliacdo. Todas as pessoas
envolvidas no processo educacional
participam da  avaliagdo:  alunos,

]

funcionarios, pais, professores,
coordenadores ¢ outras autoridades
escolares. Avalia continuamente a pratica
global, ndo apenas os conteudos
memorizados. A avaliagdo engloba o
processo € o produto final desejado e
proposto como objetivo, incide sobre a
totalidade do processo educacional: a
avaliagdo da aprendizagem, do
desenvolvimento cognitivo e psico-social
do educando, sendo realizada pelo
professor e também pelo proprio
estudante; a auto e hétero avaliagdo do
desempenho e postura dos educadores e de
todo o pessoal de apoio; a avaliagdo dos
principios, métodos e critérios da
institui¢do educativa.

A avaliagdo inclui a argumentagdo
critica fundamentada da pratica social,
incorpora a atuagdo discente a servigo da
comunidade. A avaliacdo serve para
diagnosticar, evidenciar o que deve ser
mudado. Avaliar ¢ diagnosticar e agir para
transformar. No processo da avaliagdo
busca-se contemplar a rigorosidade
necessaria € ao mesmo tempo a
participagdo democratica dos sujeitos
envolvidos: a avaliagéo € dialdgica.
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PAULO FREIRE
(1921-1997)

Paulo Reglus Neves Freire nasceu no dia 19 de setembro de 1921, no Recife, Pernambuco,
onde logo cedo pdde experimentar as dificuldades de sobrevivéncia das classes populares. Trabalhou
inicialmente no SESI (Servico Social da Industria) e no Servico de Extensio Cultural da
Universidade do Recife. Ele foi quase tudo o que deve ser como educador, de professor de escola a
criador de idéias e “métodos”. Sua filosofia educacional expressou-se primeiramente em 1958 na sua
tese de concurso para a Universidade do Recife, e, mais tarde, como professor de Histéria e Filosofia
da Educagio daquela Universidade, bem como em suas primeiras experiéncias de alfabetizacio como
a de Angicos, Rio Grande do Norte, em 1963.

A coragem de por em pratica um auténtico trabalho de educacdo que identifica a
alfabetizagdo com um processo de conscientizagdo, capacitando o oprimido tanto para a aquisigio
dos instrumentos de leitura e escrita quanto para a sua libertagdo fez dele um dos primeiros
brasileiros a serem exilados. A metodologia por ele desenvolvida foi muito utilizada no Brasil em
campanhas de alfabetizagdo e, por isso, ele foi acusado de subverter a ordem instituida, sendo preso
apos o Golpe Militar de 1964. Depois de 72 dias de reclusdo, foi convencido a deixar o pais. Exilou-
se primeiro no Chile, onde, encontrando um clima social e politico favoravel ao desenvolvimento de
suas teses, desenvolveu, durante 5 anos, trabalhos em programas de educagfio de adultos no Instituto
Chileno para a Reforma Agréria (ICIRA). Foi ai que escreveu a sua principal obra: Pedagogia do
oprimido.

Em 1969, trabalhou como professor na Universidade de Harvard, em estreita colaboragio
com numerosos grupos engajados em novas experiéncias educacionais tanto em zonas rurais quanto
urbanas. Durante os 10 anos seguintes, foi Consultor Especial do Departamento de Educacio do
Conselho Mundial das Igrejas, em Genebra (Suiga). Nesse periodo, deu consultoria educacional
junto a varios governos, principalmente na Africa.

Em 1980, depois de 16 anos de exilio, retornou ao Brasil para “reaprender” seu pais.
Lecionou na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e na Pontificia Universidade Catélica
de Sdo Paulo (PUC-SP). Em 1989, tornou-se Secretario de Educagfio no Municipio de Sdo Paulo.
Durante seu mandato, fez um grande esfor¢o na implementagdo de movimentos de alfabetizacio, de
revisdo curricular e empenhou-se na recuperagdo salarial dos professores.

Em Paulo Freire, conviveram sempre presente senso de humor e a nio menos constante
indignagdo contra todo tipo de injustica. Casou-se, em 1944, com a professora primaria Elza Maia
Costa Oliveira, com quem teve cinco filhos. Apds a morte de sua primeira esposa, casou-se com Ana
Maria Aratjo Freire, uma ex-aluna.

Paulo Freire ¢ autor de muitas obras. Entre elas: Educagdo: prdtica da liberdade (1967),
Pedagogia do oprimido (1968), Cartas a Guiné-Bissau (1975), Pedagogia da esperanca (1992) A
sombra desta mangueira (1995). Foi reconhecido mundialmente pela sua praxis educativa através de
numerosas homenagens. Além de ter seu nome adotado por muitas institui¢des, é cidaddo honorario
de varias cidades no Brasil e no exterior. A Paulo Freire foi outorgado o titulo de doutor Honoris
Causa por vinte e sete universidades. Por seus trabalhos na area educacional, recebeu, entre outros,
os seguintes prémios: “Prémio Rei Balduino para o Desenvolvimento” (Bélgica, 1980); “Prémio
UNESCO da Educacéo para a Paz” (1986) e “Prémio Andres Bello” da Organizagio dos Estados
Americanos, como Educador do Continentes (1992). No dia 10 de abril de 1997, lan¢ou seu tltimo
livro, intitulado “Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa”. Paulo Freire
faleceu no dia 2 de maio de 1997 em Sdo Paulo, vitima de um infarto agudo do miocardio.
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