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N&o € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na agéo-reflexdo. Mas, se dizer a palavra verdadeira,
que é trabalho, que é préaxis, é transformar o mundo, dizer a
palavra ndo é privilégio de alguns homens, mas direito de todos
os homens.[...] O dialogo é este encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncié-lo, ndo esgotando,

portanto, na relacdo eu-tu.

Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido.



RESUMO

Esse estudo tem por objetivo analisar as contribui¢cdes politico-pedagodgicas de Paulo Freire para a
educacdo brasileira. Assim, pretende-se, por meio desta pesquisa, descrever o Método Paulo Freire;
delimitar as propostas pedagdgicas de Paulo Freire; tracar os pressupostos politico-ideoldgicos da
educacdo de Paulo Freire; definir as repercussdes de sua teoria e pratica na educacdo brasileira.
Partindo desses pressupostos, procura-se, nesse trabalho, abordar o método Paulo Freire, descrevendo
suas etapas e ressaltando o seu Vviés revolucionario, posto que institui uma nova relagao entre educador
e educando; tratar das contribuicdes pedagdgicas de Paulo Freire para a sociedade brasileira,
abordando as premissas basicas da pedagogia dial6gica em contraposicdo as bases da pedagogia anti-
dialdgica, utilizada tradicionalmente; analisar os pressupostos politico-ideolégicos da pedagogia de
Paulo Freire no contexto brasileiro, explicando as relagdes de opressdo e mecanismos de
desmobilizagdo feitos pela classe dominante através do sistema educacional; e abordar o papel da
educagdo na conscientizacdo e libertacdo do homem inserido na sociedade brasileira.

Palavras-chave: Método Paulo Freire; educacgdo dialogica; relagbes de opressdo; conscientizacdo e
libertag&o.

ABSTRACT

This study aims to analyze the political and pedagogical contributions of Paulo Freire for Brazilian
education. Thus, it is intended, through this study was to describe the Paulo Freire method, define the
educational proposals of Paulo Freire, trace the political and ideological assumptions of education
Paulo Freire, define the implications of his theory and practice in education in Brazil. Based on these
assumptions, we seek to, in this work, address the Paulo Freire method, describing their steps and
emphasizing its revolutionary bias, since establishing a new relationship between educator and
student; deal with Paulo Freire's educational contributions to Brazilian society, addressing the basic
premises of dialogical pedagogy as opposed to the bases of anti-dialogical pedagogy, traditionally
used, analyzing the political and ideological assumptions of the pedagogy of Paulo Freire in the
Brazilian context, explaining the relationships and mechanisms of oppression demobilization made by
the ruling class through the education system, and address the role of education in raising awareness
and liberation of man inserted in Brazilian society.

Keywords: Method Paulo Freire; dialogical education; oppressive relations, awareness and liberation.
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INTRODUCAO

O tema da presente monografia é o Método Paulo Freire e suas contribuigdes politico-
pedagogicas para a educacdo brasileira. Bem mais que um método de alfabetizacdo, com
técnicas inovadoras para o ensino da leitura e escrita, Paulo Freire traz a baila o conceito e a
pratica da pedagogia libertadora, na qual o homem se descobre como ser atuante e pensante
de sua prépria historia, consciente de seu papel na sociedade, e produtor do seu conhecimento
e cultura. Para isso, entende que a educacdo tem um papel de suma importancia na sociedade,
sendo um meio politico-ideolégico em que é possivel lutar por uma sociedade justa e
humanizada, sem opressores e oprimidos.

O primeiro capitulo da monografia ird abordar o Método Paulo Freire, suas etapas e
desdobramentos pedagogicos. Freire alerta para o fato de sua proposta ndo ser um método
fechado e pronto, e de ndo possuir material didatico pré-fabricado, e por isso ndo poder ser
aplicado da mesma forma e com o mesmo contetido em todos os grupos. Ele entende que o
processo de conhecimento € continuo, inacabado e dialético, e por isso ninguém se educa
sozinho, mas os homens se educam mutuamente, mediatizados pelo mundo. Freire propde,
assim, uma nova e revoluciondria metodologia, baseada numa relacdo dialdgica entre o
educador e o educando, na qual o primeiro ensina, aprendendo; e o segundo aprende,
ensinando. Nesta relacdo ndo ha espaco para autoritarismo e o contetdo ndo é oferecido de
forma unilateral e bancéria, mas é construido de forma dialdgica, e deve se basear na historia
e nas vivéncias do educando.

O segundo capitulo tratara das contribuices pedagogicos do Método Paulo Freire para
a sociedade brasileira. Paulo Freire entende que o conhecimento ndo é um pacote fechado que
deve ser transferido do educador para o educando, em que todos sdo sujeitos no processo de
ensino-aprendizagem. Serdo abordadas as premissas basicas da pedagogia dialdgica, nas quais
ha respeito pelo educando, estimulo a sua curiosidade; uma relacdo de afetividade, rigor,
autoridade e liberdade entre educador e educando; humildade, crenca e esperancga por parte do
educador em relacdo ao educando; e respeito a ética humana. Também serdo expostos as
bases da pedagogia anti-dialdgica, oposta a pedagogia freireana, que pressupde uma realidade
determinista, imutavel, sendo uma pedagogia que ndo estimula a reflexdo, a criticidade, o
questionamento, o dialogo, e por isso ndo visa a conscientiza¢do e a transformacdo do ser

humano.



O terceiro capitulo ird versar sobre os pressupostos politico-ideolégicos da educacgéo
de Paulo Freire. Abordard a relacdo das classes oprimidas e opressoras, sobre a
desumanizacdo neocapitalista e sobre os mecanismos de desmobilizacdo e isolamento dos
oprimidos. Desmistificara o fato de que a realidade é imutavel e pré-determinada, que o
homem inserido nesta sociedade pode transforma-la a partir da praxis, que sintetiza teoria,
palavra e agdo. E tratara sobre o papel da educacdo na conscientizacdo e libertagdo do homem
através da revolucgdo cultural, que o insere na sociedade problematizada.

Assim, 0 que se pretende neste trabalho € apresentar os pressupostos revolucionarios
da pedagogia Paulo Freire, pensando e repensando as possibilidades levantadas por ele no
intuito de mudar a histéria da educacdo brasileira, numa visdo realista e engajada, e

profundamente amorosa e esperangosa.
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1. 0 METODO PAULO FREIRE

O Meétodo Paulo Freire, inicialmente criado para alfabetizar adultos, pressupde o
didlogo entre educador e educando, o despertar da curiosidade do educando, a conscientizacao
deste para inserir-se no mundo de forma critica, a vocagdo ontologica do ser humano de “ser
mais”, dentro de um contexto social em que convivem uma classe opressora ¢ uma classe
oprimida. E a libertacdo do homem enquanto ser oprimido seria via educagéo.

Diante das experiéncias vividas e observadas em sua préxis, Freire entendeu que o
préprio homem oprimido (e somente ele), participante de uma sociedade ideologicamente

opressora, poderia se libertar. Nas palavras de Fiori:

Nessas sociedades, governadas pelos interesses de grupos, classes e nacdes
dominantes, a “educagdo como pratica da liberdade” postula, necessariamente, uma
“pedagogia do oprimido”. Nao pedagogia para ele, mas dele. Os caminhos da
liberagdo sdo os do oprimido que se libera: ele ndo € coisa que se resgata, é sujeito
que se deve autoconfigurar responsavelmente. (Prefacio. In: FREIRE, 2011, p. 11)

O método pedagdgico que viabiliza a referida “pedagogia do oprimido” € todo pautado
nessa premissa, em que o homem como ser social torna-se consciente de si mesmo, do seu
entorno, das contradicbes em que vive, e de forma dialética se transforma e transforma a
sociedade da qual faz parte. E esse processo de conscientizacdo é algo coletivo, posto que o

homem vive no mundo e com o0 mundo. Conforme afirma Fiori:

Paulo Freire ndo inventou 0 homem; apenas pensa e pratica um método pedagdgico
que procura dar ao homem a oportunidade de re-descobrir-se através da retomada
reflexiva do prdprio processo em que vai ele se descobrindo, manifestando e
configurando — “método de conscientizagdo”. Mas ninguém se conscientiza
separadamente dos demais. A consciéncia se constitui como consciéncia do mundo
[...] As consciéncias ndo se encontram no vazio de si mesmas, pois a consciéncia é
sempre, radicalmente, consciéncia do mundo. (Prefacio. In: FREIRE, 2011, p. 20)
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O aludido método traz no seu bojo os conceitos de cultura e humanizacdo porque
entende que o homem é um ser social, cultural, inserido num mundo repleto de contradicdes,
e, que o homem alijado do processo de alfabetizagcdo consciente e libertadora, é subjugado por
uma classe dominante que o absorve, desumaniza e o exclui, vivendo numa sociedade que nao
é dele e nem foi feita para ele. No dizer de Fiori, “todos juntos, em circulo, ¢ em colaboragéo,
re-elaboram o mundo e, ao reconstrui-lo, apercebem-se de que, embora construido também
por eles, esse mundo ndo € verdadeiramente para eles. Humanizado por eles, esse mundo néo
0s humaniza” (Prefacio. In: FREIRE, 2011, p. 24). Dito isso, percebemos que, em
contrapartida, o0 método Paulo Freire propde o encontro do homem consigo mesmo, com seus
pares, e com sua cultura, que é produto de sua vivéncia social, tornando-o co-participante e

responsavel pela transformacao da sociedade. Fiori ratifica essa realidade quando diz:

Alfabetizar-se é aprender a ler essa palavra escrita em que a cultura se diz e,
dizendo-se criticamente, deixa de ser repeticdo intemporal do que passou, para
temporalizar-se, para conscientizar sua temporalidade constituinte, que é andncio e
promessa do que ha de vir. (Prefacio. In: FREIRE, 2011, p. 25)

Paulo Freire entende que ninguém educa ninguém e ninguém se educa sozinho, por
isso a premissa que ira embasar e orientar todo o método é o didlogo. Segundo afirma

Brandéo:

Paulo Freire pensou que um método de educagdo construido em cima da idéia de um
dialogo entre educador e educando, onde ha sempre partes de cada um no outro, nao
poderia comegar com o educador trazendo pronto, do seu mundo, do seu saber o seu
método e o material da fala dele”. (BRANDAO, 1981, p.21)

1.1. CONTEXTO HISTORICO DA APLICACAO DO METODO PAULO FREIRE

Paulo Freire, nascido e criado no nordeste do Brasil, viveu desde cedo as agruras do
povo brasileiro no que diz respeito a educacdo, saude e moradia. Perdeu o seu pai aos 13 anos
de idade, o que o fez experimentar privacfes financeiras, dentro de um quadro de crise
mundial, a quebra da bolsa de Nova York. Mas também experienciou a solidariedade de
muitos que ajudaram a sua mée na criacdo dos filhos. Mudou-se para uma regido mais pobre,
passou fome, estudou com dificuldade, atrasou-se nos estudos. Mas todas essas experiéncias
foram proveitosas para formar o homem que mudaria a historia da educacdo no Brasil.

Passaria por outras piores, mas nenhuma delas teve o poder de paralisa-lo, ao contrario, elas



12

impulsionaram-no e serviram de base para endossar toda a sua teoria que convivia com a

prética todo o tempo.

Formou-se em Direito, mas desistiu da carreira para ingressar no magistério, e crescer
na vida académica. Foi convidado em 1947 para trabalhar no SESI, o que Ihe conferiu
proximidade com a realidade dos trabalhadores e sua educacdo. Também foi membro do
Conselho de Educacdo de Recife e alguns anos depois, diretor da Diviséo de Cultura e
Recreacdo da Prefeitura Municipal de Recife. Sempre foi um homem do povo, que conviveu e
ouviu 0 povo e lutou por ele durante toda a sua vida. E por isso ndo se fechou dentro de
escolas e universidades, mas engajou-se em movimentos sociais que lhe deram respaldo e

base para 0 método que criaria posteriormente.

Extrapolando a &rea académica e institucional, Freire engajou-se nos movimentos de
Educagdo Popular. Foi um dos fundadores do Movimento de Cultura Popular (MCP)
do Recife e nele trabalhou, juntamente com outros intelectuais, buscando valorizar a
cultura popular e promover a participacdo das massas na vida da sociedade brasileira
e em seu processo de demaocratizagdo. Foi com esse trabalho que foram langadas as
sementes do Método Paulo Freire, com o autor assessorando as campanhas de
alfabetizagdo em varias regiGes do nordeste brasileiro, a exemplo de Natal e
Angicos, no estado do Rio Grande do Norte. (ZITKOSKI, 2006, p.91)

A teoria e pratica de Paulo Freire consubstanciadas no seu método de alfabetizacéo
tinham como pano de fundo um pais efervescente em suas questbes socio-politicas-
econémicas. O governo populista de Jodo Goulart, no inicio dos anos 60, ofereceu condicdes
para que esses movimentos de massa acontecessem, os setores de base se organizassem, e 0s

sindicatos rurais e urbanos fossem criados e ampliados.

A atmosfera da qual se impregnou a cultura contagiou a educacdo. O Movimento de
Educacdo de Base (MEB), por exemplo, ja no inicio dos anos 60, dirigia-se as
classes trabalhadoras, com o objetivo de ampliar o universo cultural e educacional
de amplos setores da populagdo. A esquerda participou mais ativamente desse
movimento, e a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) liderava grande parte do
programa... Os Movimentos de Cultura Popular (MCPs) também se pautaram nos
mesmos objetivos de ampliar o universo cultural dos segmentos populares
brasileiros. (BOMENY, 2003, p. 57 e 58)

Nesse contexto, 0 método Paulo Freire surge e é colocado em pratica, inicialmente no
Nordeste, regido mais pobre do Brasil e possivelmente com maior quantidade de analfabetos
do pais. A educacdo conscientizadora e libertadora proposta por Freire era coerente com 0s

movimentos de cultura popular que se faziam presentes no inicio dos anos 60. As primeiras



13

experiéncias de base do seu método de alfabetizacdo aconteceram em Angicos, Rio Grande do
Norte, através do Servigo de Extensdo Universitaria da Universidade Federal de Pernambuco,
do qual participaram alguns professores voluntarios. Ao final de 45 dias, 300 trabalhadores
tinham sido alfabetizados pelo método Paulo Freire, pelo qual eram consideradas suas
experiéncias de trabalho e de vida, baseando-se no didlogo e na conscientizagcdo dos
educandos. E esta experiéncia ficou conhecida por muitos, vindo a extrapolar as divisas do
estado do Rio Grande do Norte. Chegou aos ouvidos dos governantes e da opinido publica
que reconheceram o seu valor e praticidade, alcancando as massas tdo alijadas do processo
educacional até entdo. Veio ao encontro de todos os movimentos sociais, politicos e
estudantis que se faziam na época, e endossando o que mais tarde Paulo Freire chamaria de
“inédito viavel”. Era um novo conceito de educacdo, que ndo objetivava, como o MOBRAL,
posteriormente, somente a possibilidade da leitura e escrita basica, e sim a inser¢cdo do homem

na sociedade em que vivia, por meio de sua conscientizagdo realizada durante a alfabetizagéo:

Os resultados obtidos — 300 trabalhadores alfabetizados em 45 dias -
impressionaram profundamente a opinido publica. Decidiu-se aplicar o método em
todo o territério nacional, mas desta vez com o apoio do Governo Federal. E foi
assim que, entre junho de 1963 e marco de 1964, foram realizados cursos de
formacgéo de coordenadores na maior parte das Capitais dos Estados brasileiros... O
plano de acdo de 1964 previa a instalagdo de 20.000 circulos de cultura, capazes de
formar, no mesmo ano, por volta de 2 milhdes de alunos. (FREIRE, p. 18-19)

Em 1963, entdo, Paulo Freire foi convidado por Paulo de Tarso Santos, Ministro da
Educacdo, para participar do planejamento e implantacdo de uma campanha nacional de
alfabetizacdo de jovens e adultos, o Programa Nacional de Alfabetizagdo. Este programa foi
apoiado pelo governo de Jodo Goulart e endossado pelo MEC, e intencionava alfabetizar
cinco milhBes de adultos em todo o pais. No inicio de 1964, quando as equipes de educadores
estavam prontas para iniciar o programa de alfabetizac&o, as for¢as militares tomaram o pais,
fechando graficas, invadindo universidades, depondo politicos, prendendo professores e
estudantes, decretando o fim da democracia no pais.

Né&o houve tempo para passar das primeiras experiéncias para os trabalhos de amplo
félego com a alfabetizacdo de adultos. Em fevereiro de 1964, o governo do Estado
da Guanabara apreendeu na grafica milhares de exemplares da cartilha do
Movimento de Educacdo de Base: Viver é Lutar. Logo nos primeiros dias de abril, a
Campanha Nacional de Alfabetizacdo, idealizada sob direcdo de Paulo Freire, pelo
governo deposto, foi denunciada publicamente como “perigosamente subversiva”.
Em tempo de baioneta a cartilha que se cale. Aqueles foram anos — cada vez piores,
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até 1968 — em que por toda a parte educadores eram presos e trabalhos de educagdo,
condenados. (BRANDAO, 1981, p.19)

Paulo Freire foi considerado subversivo, baderneiro, contraventor da ordem publica e
por isso convidado a sair do pais. Ficou exilado durante 16 anos. Mas o0 que poderia ser
considerado fracasso e esquecimento futuro foi transformado em prodigiosa experiéncia
pratica e producdo literaria daquilo que ja tinha sido gerado no Brasil. Ganhou forca,
reconhecimento, e vitalidade. VVoltou ao Brasil para continuar fazendo historia, ocupando os
melhores cargos da educacédo, sem contudo deixar de relacionar-se com a populacédo de base e
continuar acreditando na revolucéo cultural do seu pais. 1sso veio provar que o Método Paulo
Freire ndo era um modismo educacional, mas atravessou épocas diferentes do século XX e

ndo se extinguiu; e, ainda hoje, pode ser colocado em préatica com as devidas adequaces.

1.2. AS ETAPAS DO METODO PAULO FREIRE

De forma diferente dos métodos de alfabetizacdo tradicionais, que tém sua base
ideoldgica e técnica na escolastica, 0 método Paulo Freire preconiza a dialética do ser humano
que é um ser social e histérico, e o seu inacabamento. Por isso, € um método que se refaz a
cada momento em que ¢ utilizado, em cada comunidade onde é aplicado. Nao é fechado,
pronto, concluido, porque pressupfe que o homem se constréi, se forma e se historiciza nas
suas relagdes com o mundo, donde conclui-se que ndo pode receber um conteldo educacional
hermético e feito por outros. Exatamente por isso, no método Paulo Freire, ndo existem
cartilha, material didatico, questionario de pesquisa, avaliagdo ou qualquer outra ferramenta
pedagdgica pronta. Alias, esse procedimento € condi¢cdo sine qua non para que o método

possa existir e ser usado de forma bem sucedida.

Trataremos aqui das etapas do método Paulo Freire para seu melhor entendimento e
para destrincharmos os seus desdobramentos. Mas com certeza, como prevalece o sentido
dialético em toda a sua extensao, essas etapas se entrelagam e se misturam; nao sao estanques.
Possuem, no entanto, uma ordem cronoldgica para que o0 processo de ensino-aprendizagem
aconteca de maneira completa e significativa tanto para quem aprende, quanto para quem

ensina.
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A pedagogia de Paulo Freire esta baseada no pressuposto de que “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo” (FREIRE, 2011, p. 95). Essa premissa ira permear todas as etapas do método Paulo
Freire, do inicio ao fim, e ele entende que ndo pode ser de outra maneira, porque sendo pode
se cair no engodo da educacdo tradicional que pressupde a existéncia de alguém que sabe
mais e 0 que nada sabe, e por isso precisa aprender. Para Freire, a educacdo nunca €
verticalizada, de cima para baixo, mas entende que os homens que se relacionam entre si e
com o mundo, e por isso todos devem participar ativamente do seu proprio processo de
educacdo. Como dissemos anteriormente, nenhuma parte do método esta pronta ou fechada,
mas deve ser “preparada” de forma conjunta, numa relacdo intrinseca entre educador e

educando. E para isso o dialogo é parte fundamental do processo.

A primeira etapa do método é a investigacdo tematica, que é a pesquisa extensiva e
meticulosa do contetdo falado entre os homens e mulheres da comunidade onde sera aplicado
0 método de alfabetizacdo. Leva-se em conta a sua cultura, seus modos de falar, de entender o
mundo, seus mitos, suas percepc¢des. Este € um momento que requer cuidado e atencdo, pois
esta investigacdo ndo deve ser invasiva ou tomada de prepoténcia. No dizer de Carlos

Brandéo:

Assim, nas primeiras experiéncias, depois de a comunidade aceitar envolver-se com
o trabalho de alfabetizacdo, a tarefa que inicia a troca-que-ensina é uma pequena
pesquisa. E um trabalho coletivo, co-participado, de construgdo do conhecimento da
realidade local: o lugar imediato onde as pessoas vivem e irdo ser alfabetizadas.
(BRANDAO, 1981, p. 24)

Nos diversos livros de Paulo Freire esta etapa ganhou outros nomes, “mas sempre
permaneceu viva a mesma ideia: a ideia de que ha um universo de fala da cultura da gente do
lugar, que deve ser: investigado, pesquisado, levantado, descoberto.” (BRANDAO, 1981, p.
24-25). Essa fase é de suma importancia, pois entende-se que a realidade do educando que
esta inserido nessa comunidade precisa ser pesquisada, analisada, entendida, posto que sera a
base do contetdo programatico, estudado através da codificagéo e decodificacdo. Este contato
inicial é feito com a aceitacéo e envolvimento da comunidade, onde algumas pessoas por livre
e espontanea vontade aderem ao grupo de investigadores, num momento coletivo, como diz o
proprio Freire “agentes de educacio e as gentes da comunidade” (BRANDAO, 1981, p. 29). E
esta relacdo educador-educando, que se tragca desde o inicio, € muito importante para o
desenvolvimento e sucesso do método, que se faz de forma coletiva e dialética. Eles
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perceberdo que tudo o que for proposto na fase de codificacdo e decodificacdo é fruto da

investigacdo tematica, é retirado da realidade cultural e antropoldgica deles. E isso confere

significado a tudo o que sera aprendido e trocado no processo de ensino-aprendizagem

proposto pelo método. Nenhuma palavra ou discussdo esta alijada do cotidiano da

comunidade em questdo, e por isso mesmo 0 método ndo pode ser formatado ou sistematizado

para ser aplicado da mesma forma, com o mesmo contetdo em diversas comunidades e locais

diferentes. Ele € singular no seu preparo e utilizacdo. Como disse Carlos Brandéo:

Das muitas conversas com o0 mundo da comunidade: pessoas, casais, familias,
pequenos grupos, equipes locais, todas as situaces de vida e trabalho podem ser
exploradas. E tio importante saber como os lavradores do lugar fazem o seu trabalho
com a terra, como saber de que modo as mulheres guardam a sabedoria do cuidado
de seus filhos. O vivido e o0 pensado que existem vivos na fala de todos, todo ele é
importante: palavras, frases, ditos, provérbios, modos peculiares de dizer, de
versejar ou de cantar o mundo e traduzir a vida (BRANDAO, 1981, p. 26)

Outra questdo que estd implicita na investigacdo teméatica é o que se pretende

pesquisar, ou melhor, quem é o sujeito e o objeto dessa pesquisa, pois o esclarecimento dessas

instancias ira definir o tipo de investigacdo que sera feita, que deve ser sempre favoravel ao

educando. Paulo Freire expressa muito claramente essa relacdo quando diz:

E ainda:

Esta é a razdo pela qual (em coeréncia ainda com a finalidade libertadora da
educacdo dialégica) ndo se trata de ter nos homens o objeto da investigacéo, de que
0 investigador seria 0 sujeito. O que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os
homens, como se fossem pecas anatdbmicas, mas 0 Seu pensamento-linguagem
referido a realidade, os niveis de sua percep¢do desta realidade, a sua visdo do
mundo, em que se encontram envolvidos seus temas geradores (FREIRE, 2011, p.
121-122)

Por isso é que, para nds, o risco da investigagdo ndo esta em que 0S supostos
investigados se descubram investigadores, e, desta forma, “corrompam” os
resultados da analise. O risco esta exatamente no contrario. Em deslocar o centro da
investigacao, que € a tematica significativa, a ser objeto da analise, para os homens
mesmos, como se fossem coisas, fazendo-os assim objetos da investigacdo
(FREIRE, 2011, p. 138-139)

Com a investigacdo tematica ndo se deseja entender e anotar o modo de falar ou os

trejeitos da comunidade, mas de forma muito mais profunda, captar a forma de pensar das
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pessoas que compdem essa comunidade, suas relagdes inter-pessoais, suas subjetividades, sua

forma de ver o mundo e de se relacionar com ele, conforme afirma Freire:

A investigacdo da tematica, repitamos, envolve a investigacdo do préprio pensar do
povo. Pensar que ndo se da fora dos homens, nem num homem s6, nem no vazio,
mas nos homens e entre os homens, e sempre referido a realidade. Ndo posso
investigar o pensar dos outros, referido ao mundo, se ndo penso. Mas, ndo penso
autenticamente se os outros também ndo pensam. Simplesmente, ndo posso pensar
pelos outros nem para 0s outros, nem sem 0s outros. A investigacdo do pensar do
povo ndo pode ser feita sem o povo, mas com ele, como sujeito do seu pensar.
(FREIRE, 2011, p. 140 e 141)

Apdbs esse contato vasto e proveitoso com a comunidade, e varias reunifes para
discutir o que foi observado em campo, parte-se para 0 momento seguinte que € a escolha das
palavras e temas geradores. Recebem o nome de geradoras porque serdo a base objetiva que
ird gerar novas palavras e temas, num desdobramento futuro. As palavras geradoras sdo
escolhidas mediante critérios bem definidos e especificos. Esses critérios estdo bem

explicados na Fundamentacdo Te6rica do Programa:

A melhor palavra geradora é aquela que reiine em si a maior porcentagem possivel
dos critérios sintatico (possibilidade ou riqueza fonémica, grau de dificuldade
fonémica complexa, de manipulabilidade dos conjuntos de sinais, as silabas, etc),
semantico (maior ou menor intensidade do vinculo entre a palavra e 0 ser que
designa, maior ou menor adequagdo entre palavra e ser designado, etc), pragmatico
(maior ou menor teor de conscientizagdo que a palavra trds em potencial, ou
conjunto de reagdes socio-culturais que a palavra gera na pessoa ou grupo que a
utiliza. (BRANDAO, 1981, p. 31)

Essas palavras sdo retiradas da realidade da comunidade que foi pesquisada e por isso
sdo carregadas de significado e importancia para os educandos que la vivem. Dessa forma, a
etapa posterior (codificacdo e decodificacdo) podera ser feita de forma agil e prazerosa, pois
0s educandos se verdo, se reconhecerdo nas palavras geradoras. Mas o0s dois primeiros
critérios de escolha, o sintatico e o semantico, ndo podem ser deixados de lado, mas precisam
ser considerados, pois eles dardo condigfes para o educando de ser alfabetizado em sua
lingua, e dessa forma inserir-se criticamente na sociedade em que vive. Esse € 0 objetivo
maior da pedagogia de Paulo Freire, alfabetizar, conscientizar e inserir 0 homem na

sociedade, para que ele possa transforma-la.

Ap0s algumas reunides em grupo com os investigadores tematicos, que envolvem 0s

educadores e educandos, sdo escolhidas algumas palavras e temas geradores. Segundo
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Brandéo, o processo de codificagdo, que serd a base do processo de decodificacdo, se inicia

neste momento:

... estas poucas palavras codificam o modo de vida das pessoas dos lugares onde a
“descoberta” foi feita. Para serem decodificadas num outro momento de descoberta,
o do circulo de cultura, a cada palavra foi associado um nucleo de questdes, ao
mesmo tempo existenciais (ligadas a vida) e politicas (ligadas aos determinantes
sociais das condig@es da vida).1 (BRANDAO, 1981, p. 33)

Ou seja, as palavras que servirdo para alfabetizar um grupo de pessoas de uma
determinada comunidade s&o Unicas porque codificam o modo de vida daquelas pessoas que
se relacionam naquele contexto social. Por isso 0 método Paulo Freire jamais podera ser
utilizado da mesma forma em todos os lugares, por mais que sejam similares. Assim também
sdo com os temas geradores que dizem respeito as questfes cotidianas da vida de uma

determinada comunidade. Conforme afirma Brandao:

.. estes temas concretos da vida que espontaneamente aparecem quando se fala
sobre ela, sobre seus caminhos, remetem a questdes que sempre sdo as das relacbes
do homem: com o seu meio ambiente, a natureza, atraves do trabalho; com a ordem
social da producdo de bens sobre a natureza; com as pessoas e grupos de pessoas
dentro e fora dos limites da comunidade, da vizinhanca, do municipio, da regido;
com os valores, simbolos, idéias. (BRANDAO, 1981, p. 37-38)

Partindo dessa premissa, os educadores irdo confeccionar fichas de cultura que “sdo
desenhos feitos em cartazes ou projetados em slides. Uma ap6s a outra, elas provocam 0s
primeiros debates, as primeiras trocas de ideias entre o animador e os educandos, ou entre 0s
educandos.” (BRANDAO, 1981, p. 41). Estes desenhos sdo codificagdes das palavras
geradoras, ou seja, sdo representacdes figurativas das palavras geradoras que serdo discutidas
e ensinadas no circulo de cultura. Desta forma, o educando, ao entrar em contato com o
desenho e a respectiva palavra, fara a conexao entre os dois enquanto se discute o sentido
pragmatico desta palavra para ele como ser social, e o processo de alfabetizacdo acontecera de
maneira consequente. Essas fichas de cultura podem ser feitas pelos educadores ou pelos
proprios educandos, sejam elas desenhos ou fotos, mas precisam sempre retratar a realidade

na qual a comunidade esta inserida.

! Circulo de cultura é uma expressio criada por Paulo Freire que substitui a palavra e a estrutura de sala de aula
tradicional, onde os educandos e o educador se encontram, discutem, aprendem e ensinam. O formato é de um
circulo, colocando no mesmo patamar de aprendizado os educadores e educandos. E o circulo é de ‘cultura’
porque é um local onde as formas de viver, de pensar e produzir dos educandos sdo discutidas e repensadas.
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Os participantes do circulo sdo convocados e iniciam-se 0s encontros de ensino e
aprendizagem. Num primeiro momento o educador expbe e discute a proposta de
alfabetizacdo e logo depois as fichas de cultura sdo mostradas por ele aos educandos. O
educador, também chamado por Freire de animador, inicia uma discussao a partir da primeira
ficha de cultura: “Sugere que digam o que estdo vendo: o que a figura mostra? Quais sao as
partes, os elementos dela? O que serd que ela quer dizer? Com o0 que ¢ que parece?”
(BRANDAO, 1981, p. 45). Para Freire, o dialogo é parte inerente ao processo de ensino-
aprendizagem, e s6 acontece verdadeiramente se educandos e educadores dialogarem,
questionarem um ao outro, pensarem e repensarem a vida através da discussao. N&o ha outra
forma de se “fazer” educa¢do. Desta maneira as fichas de culturas sdo mostradas e discutidas
uma ap6s a outra, num tempo proprio, na medida em que 0 grupo processa o0 conhecimento e

analisa a prépria realidade. No dizer de Carlos Brandao:

Estas sdo as finalidades das fichas de cultura, que sugerem os debates a partir das
imagens das situagdes existenciais: levar o grupo de educandos a rever criticamente
conceitos fundamentais para pensar-se e ao seu mundo; motiva-lo para assumir,
critica e ativamente, o trabalho de alfabetizar-se.” (BRANDAO, 1981, p. 50)

O papel do educador no circulo de cultura é propor questionamentos, inserir perguntas,
orientar a discussdo, ele deve ser um facilitador e ndo aquele que detém o saber, ou seja, “o
animador deve sempre evitar fazer para ou por. Deve criar as situagdes em que, com a sua
ajuda, o grupo faca o trabalho de pensar, de refletir coletivamente. Por isso ele ndo guia, mas
favorece, orienta” (BRANDAO, 1981, p. 51). Nisso consiste a decodificagio, em que 0s
educandos identificam as palavras por meio das figuras, enquanto discutem o significado
delas no contexto em que vivem. Inicialmente € mostrada a figura, discute-se sobre ela e
depois parte-se para a palavra que codifica a figura. A discussdo continua com base na palavra
exposta, sempre trazendo questdes relacionadas ao cotidiano do educando. Depois, 0
educador mostra um cartaz com os fonemas que formam a palavra, e em seguida a familia
silabica desses fonemas. Ele repetird em voz alta a familia silabica dos fonemas, seguindo a
ordem das vogais e em todas as direcOes, e solicita que os educandos fagam o mesmo,
sentados ou em pé mostrando o que leem no cartaz. Como disse Brandao: “todos veem, leem
e repetem com o0 monitor, sozinhos, em coro. A mdo acompanha agora os pedacos, saltando
de um para o outro.” (BRANDAO, 1981, p. 58) Quando perceber que o grupo aprendeu e

absorveu os fonemas mostrados, ele pode sugerir que algumas pessoas tentem construir novas
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palavras com estes fonemas de forma livre, apds exemplos dados pelo proprio educador. O
educador repetird o processo com todas as palavras geradoras.

O coordenador do circulo deve construir apenas poucas palavras. Deve mostrar, sem
ensinar como, uma légica, um processo de reconstrucdo de palavras. Se no meio de
seu trabalho alguém quiser formar uma palavra, tudo bem. Que ele faca. De novo
deve incentivar o grupo a que faca o trabalho de criar outras palavras, ou de recriar
as mesmas que ele acabou de formar. As pessoas podem ser convidadas a fazerem
como ele, a virem na frente pra tentar a coisa. Alguns chegam perto, apontam
pedagos, formam palavras... (BRANDAO, 1981, p. 61)

A problematizacdo ocorre enquanto a decodificacdo é feita, alias, todas as etapas do
método se entrelacam, se imiscuem, ndo sdo estanques, separadas. A educacdo proposta por
Paulo Freire é problematizadora, questionadora, inquisitdria, o tempo todo dialética. Ndo é de
forma nenhuma estatica, nem linear. E a problematizacdo s6 acontece mediante o dialogo, a
troca humilde e transformadora que se da entre o educador e o educando, e entre o educando e
o mundo. O pano de fundo da problematizacgdo é a reflexdo tdo incentivada pelo método Paulo
Freire, em que educador e educando se debrugam sobre o mundo, percebem e assimilam
novos conceitos, e reformulam sua realidade interna. Com relacdo a estes aspectos, Paulo

Freire, pondera, ainda:

(...) enquanto a pratica bancaria, como enfatizamos, implica uma espécie de
anestesia, inibindo o poder criador dos educandos, a educagdo problematizadora, de
carater autenticamente reflexivo, implica um constante ato de desvelamento da
realidade. (FREIRE, 2011, p. 97).

E essa percepc¢do do mundo e da subjetividade humana, na qual o homem dialoga com
0s seus limites e possibilidades existenciais, possibilita a transformagdo de sua propria

realidade e 0 mundo que o cerca. Também no dizer de Freire:

A educacdo problematizadora se faz, assim, um esforgo permanente através do qual
0s homens véo percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em
que se acham. Se, de fato, ndo é possivel entendé-los fora de suas relacGes dialéticas
com 0 mundo, se estas existem independentemente de como as percebem, é verdade
também que a sua forma de atuar, sendo esta ou aquela, é funcdo, em grande parte,
de como se percebam no mundo. (FREIRE, 2011, p. 100)

No circulo de cultura, a problematizagdo se dara na medida em que o educando for

tomando consciéncia da sociedade na qual esta inserido, de suas contradi¢cdes, e da
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necessidade de superacdo da realidade opressora através de a¢Ges de cunho social, politico e
cultural. Enquanto o educando entra em contato com as figuras e respectivas palavras, é
discutido o que elas representam para ele e para a comunidade, ja que foram retiradas de sua
realidade. O grande salto pedagogico do método Paulo Freire é essa conexdo entre o0 que é
lido e escrito, e a tomada de consciéncia do valor que existe nas palavras lidas e escritas. Dai
0 ato de alfabetizar € um ato de conscientizar, de problematizar a existéncia. No momento em
que sdo expostas para 0 educando as familias de fonemas que formam as palavras e lhe é
possibilitado criar novas palavras, na verdade ele esta “dizendo a sua palavra”, esta
verbalizando a sua existéncia. E tendo a possibilidade de mudar a sua existéncia no mundo,

conforme afirma Paulo Freire:

Os homens, pelo contrério, ao terem consciéncia de sua atividade e do mundo em
que estdo, ao atuarem em func¢éo de finalidades que prop&em e se propdem, ao terem
0 ponto de decisdo de sua busca em si e em suas relagdes com o mundo, e com 0s
outros, ao impregnarem o mundo de sua presenca criadora atraves da transformacéo
que realizam nele, na medida em que dele podem separar-se, e separando-se, podem
com ele ficar, 0s homens ao contrario do animal, ndo somente vivem, mas existem e
sua existéncia é historica. (FREIRE, 2011, p. 124)

A conscientizacdo e transformacdo do homem como ser social e politico deve ser a
finalidade Gltima da educacdo, na visdo de Paulo Freire. Nesse sentido, ele descreve a fala de

um educando que participou de um circulo de cultura:

Talvez seja eu, entre os senhores, 0 Unico de origem operaria. Ndo posso dizer que
haja entendido todas as palavras que foram ditas aqui, mas uma coisa posso afirmar:
cheguei a esse curso ingénuo e, ao descobrir-me ingénuo, comecei a tornar-me
critico. Essa descoberta, contudo, nem me fez fanatico, nem me da a sensacdo de
desmoronamento. (FREIRE, 2011, p. 32)

Através da educacdo, o homem ¢ conscientizado de sua vocacao ontologica de “ser
mais” ¢ do seu papel na sociedade, papel esse que ndo pode ser desempenhado por ninguém,
por nenhuma instancia superior, e sim por ele mesmo. Desta forma, o objetivo da educacdo
seria conscientizar o ser humano, através da problematizacdo de sua existéncia, tornando-o

critico e ndo mais ingénuo diante da sociedade que o cerca.
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2. CONTRIBUICOES PEDAGOGICAS DO METODO PAULO FREIRE

O modelo escolar adotado pelo Brasil desde a época da coloniza¢do baseou-se na
escolastica, criado na Idade Média, em que, na educacdo, ndo eram permitidos nem
estimulados o questionamento, a analise do contetdo, nem a troca entre professor e aluno.
Esse modelo vem sendo aplicado nas diversas escolas brasileiras, passando por inimeras
analises e criticas, mas sendo modificado de forma superficial, e por isso continuando a
apresentar os mesmos problemas de base, como curriculo, metodologia, avaliacdo, contetdo,
relagdo entre professor-aluno, entre outros. Varios educadores e profissionais afins, entre eles
Paulo Freire, pensaram e discutiram a educacdo com o objetivo de muda-la para que todos

tivessem maior proveito e pudessem realmente crescer como seres sociais.

Em suas observacGes e praticas, Paulo Freire entendeu a educacdo de forma
diferenciada do que era praticado nas escolas. Ele prop6s uma nova pedagogia, baseado em
novos pressupostos, que ele viu ser possivel em sua praxis, quando praticava e teorizava a
educacdo. Destacaremos alguns desses pressupostos basicos da pedagogia de Paulo Freire,
gue estavam presentes em todas as etapas do método freireano, e tragcaremos um paralelo com

a pedagogia tradicional aplicada no Brasil.

2.1. PRESSUPOSTOS BASICOS DA PEDAGOGIA DE PAULO FREIRE

Segundo Paulo Freire, o0 conhecimento ndo é um pacote fechado que deve ser entregue
pelo professor ao aluno. O conhecimento, para ele, é algo dindmico e, por isso, ndo ha como
ser transmitido de uma pessoa para outra apenas, mas sim construido de forma critica e

conjunta. Nessa perspectiva, ele afirma que:

E preciso, sobretudo, e ai vai um destes saberes indispenséaveis, que o formando,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito
também da producdo do saber, se convenga definitivamente de que ensinar nao €
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producdo ou a sua
construcdo. (FREIRE, 1996, p. 22).

Nesse fragmento, Paulo Freire ressalta a necessidade do educando se convencer de que

ele faz parte do processo do conhecimento, de que ele é sujeito desse processo € ndo um
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objeto, de que ele produz o saber e ndo recebe o saber pronto. Assim, algo importante a se
destacar ¢ o conceito de “ensinar” como sendo a criagdo de possibilidades para que a
construcdo do conhecimento aconteca, e esse € 0 papel do educador, que deixa de ser aquele
que transfere o conhecimento, para ser o facilitador, o orientador na producdo do saber, cujo
sujeito ¢ o aluno. O educador, por assim dizer, desce do “palco” e permite que o educando
suba, para que ele exerca o papel de protagonista do conhecimento. Na pedagogia tradicional,
ndo progressista, isso ndo é possivel. O professor € visto como o individuo que detém o saber,
que sabe infinitamente mais que o aluno, e que este entra na escola para obter conhecimento
porque nada sabe, e por isso ndo tem com o que contribuir. Nesse posicionamento, 0
conhecimento ndo é construido, mas € doado, é transferido, como um depésito feito pelo
professor na mente do aluno. Por isso, Paulo Freire subverte essa perspectiva ao descrever o

papel do educador e do educando:

Ninguém pode conhecer por mim mesmo assim como ndo posso conhecer pelo
aluno. O que posso e 0 que devo fazer é, na perspectiva progressista em que me
acho, ao ensinar-lhe certo contetdo, desafia-lo a que se va percebendo na e pela
prépria prética, sujeito capaz de saber. (FREIRE, 1996, p. 124)

Ressalta-se o respeito que o educador deve ter pelo saber do educando, que deve ser
instigado durante as aulas, e interligado com o conteido que se pretende ensinar. E
precisamente este respeito que ajuda o educador a entender que o saber é construido e ndo
dado. O curriculo escolar e a metodologia educacional deveriam estar calcados nesta
premissa, em que o aluno fizesse parte do conteudo programatico e pudesse questiona-lo

juntamente com o educador. Como disse Freire:

... pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de ndo s6
respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares,
chegam a ela saberes socialmente construidos na pratica comunitaria — mas também,
como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razéo de ser
de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos contetdos. (FREIRE, 1996, p.
30)

Outro pressuposto da pedagogia freireano, a meu ver importantissimo, é que o
educador deve, em sua préatica, despertar a curiosidade no educando, e por isso o conteido
ndo pode ser algo pronto, fechado, acabado, nem pode dispensar a vivéncia do educando
como ser socio-politico-cultural. O conteddo, a metodologia, a forma de avaliacdo, devem

estimular, provocar o educando para que ele se torne realmente desejoso de conhecer, de
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aprender. Caso contrério, ele esquecera o que aprendeu em pouco tempo. Uma vez instigada a
sua curiosidade, a busca pelo conhecimento é uma conseqiiéncia inevitavel e rapida,

considerando a curiosidade como algo intrinseco a esséncia humana. No dizer de Freire:

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino... Com a curiosidade domesticada
posso alcancar a memorizacdo mecanica do perfil deste ou daquele objeto.
(FREIRE, 1996, p. 85)

E ainda:

O exercicio da curiosidade convoca a imaginacdo, a intuicdo, as emocgdes, a
capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizacdo do objeto ou do
achado de sua razdo de ser... Satisfeita a minha curiosidade, a capacidade de
inquietar-me e buscar continua de pé. N&o haveria existéncia humana sem abertura
de nosso ser a0 mundo, sem a transitividade de nossa consciéncia. (FREIRE, 1996,
p. 88)

Nessa perspectiva, o0 verdadeiro educador ndo tem medo de perguntas, de
questionamentos vindos dos educandos, muito pelo contrario, ele ird instigar o lado
inquiridor, rebelde, critico do educando, porque s6 assim o educando aprendera ensinando € o
educador tera condigcdes de ensinar aprendendo. Como disse Freire (1996, p. 47), “quando
entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacGes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, a suas inibi¢es; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa
que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento”. O educando responde de
maneira favoravel, saindo de uma posicdo comoda de receptor e arriscando-se frente ao
conhecimento. Na pedagogia tradicional, percebe-se que essa premissa ndo € sequer apreciada
quanto mais estimulada. Por conta da quantidade de contetdo, do tempo disponivel para
“transferir” esse conteudo, da didatica aplicada, a ltima coisa que se pensa em sala de aula ¢é
a curiosidade do aluno. Nao ha espago para “presenca de educadores e de educandos
criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes” (FREIRE,
1996, p. 26).

Outro aspecto interessante da pedagogia de Paulo Freire é a humildade que deve
permear o discurso e a pratica do educador. Humildade no sentido de perceber o outro como
igual, de lidar com a diversidade do ser humano como algo enriquecedor e ndo ameagador, de

respeitar os educandos na suas escolhas e na sua cultura. Se ndo for assim, o dialogo em sala
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de aula torna-se impossivel, ou torna-se superficial, e ndo algo natural e imprescindivel para
que o processo de ensino-aprendizagem aconteca. O educador precisa ter humildade para
escutar o seu aluno de maneira verdadeira, entendendo que ele tem vivéncias diferentes que

irdo agregar ao aprendizado. Como disse Paulo Freire:

Se a estrutura do meu pensamento € a Unica certa, irrepreensivel, ndo posso escutar
quem pensa e elabora seu discurso de outra maneira que ndo a minha. Nem
tampouco escuto quem fala ou escreve fora dos padrdes da graméatica dominante. E
como estar aberto as formas de ser, de pensar, de valorar, consideradas por nés
demasiado estranhas e exdticas de outra cultura? [...] A humildade exprime, pelo
contrario, uma das raras certezas de que estou certo: a de que ninguém é superior a
ninguém. A falta de humildade, expressa na arrogancia e na falsa superioridade de
uma pessoa sobre a outra, de uma raga sobre a outra, de um género sobre o outro, de
uma classe ou de uma cultura sobre a outra, é uma transgressdo da voca¢do humana
do ser mais. (FREIRE, 1996, p. 121)

No modelo escolar tradicional ndo se pratica de forma genuina nem se estimula o
desenvolvimento deste sentimento nas relagfes professor-aluno. Isso € visto na disposicdo
estrutural da sala de aula, na escolha do curriculo, na metodologia utilizada, e principalmente
na ideologia que atravessa os contetidos. O aluno ndo ¢ realmente escutado, ndo ¢ ‘trazido’
para dentro do contetdo, ndo é respeitado enquanto um ser Unico que traz consigo uma

diversidade cultural enorme que deve ser aproveitada dentro de sala de aula.

Paulo Freire, em suas analises, traca um paralelo sobre alguns pontos que a educacao
tradicional entende como antagonicos. Ele analisa como a afetividade e o rigor, a autoridade e
a liberdade podem e devem conviver amigavelmente nas praticas educacionais. A afetividade
na perspectiva freireana ndo é o extremo oposto da seriedade, nem a alegria oposta ao rigor,
quando se fala de educacdo nos diversos espacos onde ela exista. O educador deve
desenvolver uma relagdo de afetividade, amorosidade e alegria enquanto ensina, pois quanto
mais amoroso for, mais condicdo tera de ser rigoroso, exigente e firme com os alunos. Uma
coisa ndo contradiz a outra! Mas atualmente percebe-se uma dicotomia a esse respeito na
relagcdo professor-aluno, em que séo exaltados professores mais exigentes e autoritarios, mas
pouco afetivos; ou professores dubios, que sdo falsamente amorosos e também pouco
rigorosos. Da mesma forma, a autoridade deve conviver bem com a liberdade, e o bom

educador sabe dosar essas duas praticas. Segundo Freire:

Na verdade, preciso descartar como falsa a separacdo radical entre seriedade docente
e afetividade. N&o é certo, sobretudo do ponto de vista democrético, que serei téo
melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e “cinzento” me ponha
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nas minhas relagdes com os alunos, no trato dos objetos cognosciveis que devo
ensinar. A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O que ndo posso
obviamente permitir é que minha afetividade interfira no cumprimento ético de meu
dever de professor no exercicio de minha autoridade. (FREIRE, 1996, p. 141)

Outro aspecto importante abordado por Freire é a ética. E essa questdo € algo mais
profundo do que simples valores morais. No fragmento abaixo, ele refere-se a “principios
fundamentalmente éticos da nossa existéncia”. A ética infelizmente tem sido pouco valorizada
na nossa sociedade, e consequentemente na escola. Como a escola tem sido tratada como uma
empresa (que de fato ela €), o procedimento cobrado e elogiado por parte dos docentes e
direcdo escolar, muitas vezes, ndo é tdo ético, porque tem prevalecido o lucro que o aluno
proporciona e ndo a formacéo deste. Por conta disso, aprovam-se alunos que ndo atingiram
um bom nivel de aprendizagem, que possuem distlrbios de aprendizagem que ndo foram
tratados e comprometeram a aprendizagem, que tiveram péssimo comportamento durante o
ano. A ética passa também pela relacdo de respeito a vivéncia e esforgco do aluno por parte do
professor. O bom educador é aquele que ndo negocia com a formacéo de seu aluno, e que por
iISSO compromete-se em ensinar respeitando a cultura, a experiéncia, a liberdade e a

curiosidade do aluno.

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosédia; o
professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que “cle se ponha em seu
lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se
exime do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que se
furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora
do educando, transgride os principios fundamentalmente éticos da nossa existéncia
(FREIRE, 1996, p. 59, 60)

Podemos destacar ainda como um pressuposto da pedagogia de Paulo Freire, a
importancia do educador escutar o educando, como Unica forma legitima de se relacionar com

0 mesmo, valorizando a sua fala e suas expectativas diante do mundo.

Se na verdade, 0 sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo é falando aos
outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os portadores da verdade a
ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas € escutando que
aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e criticamente o outro,
fala com ele, mesmo que, em certas condi¢des, precise de falar a ele. (FREIRE,
1996, p. 113)
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Freire entendeu que tanto o educador como o educando tem algo a dizer e por isso 0s
dois tém sempre algo a escutar. E que a formacdo do ser humano acontece através de um
permanente dialogo, onde um fala e outro ouve, e assim consecutivamente. E essa relacéo sé é
possivel se houver humildade das duas partes, e entendimento de que, como ja foi dito, o

educando aprende ensinando e o educador ensina aprendendo.

2.2. PEDAGOGIA ANTI-DIALOGICA OU BANCARIA

O conceito de pedagogia, que em sua origem tem um significado diferente do que é

compreendido atualmente, é definido da seguinte forma:

Em grego antigo paidds significa “crianga” e agodé indica “condugdo”, aglutinadas e
adaptadas ao portugués elas nos ddo a palavra pedagogia. Na Grécia Antiga o
paidagogo era o condutor da crianca. [...] Ao notarmos a origem da palavra
pedagogia, 0 que importa é ver que ela guarda, ainda hoje, algo do significado
utilizado no mundo grego antigo. Quando usamos a palavra pedagogia nao estamos
nos referindo propriamente ao conteldo do que é ensinado, mas aos meios de
ensino, aos procedimentos para que alguém tenha acesso a um determinado
conhecimento de modo a aproveitd-lo da melhor maneira possivel.
(GHIRALDELLLI, 2007, p. 10, 11)

Este conceito nos remete a uma das formas de conducdo ao conhecimento, bastante
questionada por Paulo Freire, que ele chama de anti-dialdgica ou bancéria. Segundo ele, a
pedagogia anti-dialdgica é passivadora e ndo reflexiva, determinista e ndo revolucionéria. E
anti-dialdgica porque ndo se baseia nem valoriza o dialogo como Unica forma de educar, de
levar o educando ao conhecimento. Analisando a etimologia da palavra, dialogo quer dizer
palavra dividida, partilhada entre duas ou mais pessoas. A pedagogia escolar atual ndo tem
feito uso do dialogo para formar os educandos. Como disse Paulo Freire (2011, p. 79), “as
relacfes educador-educandos, na escola, em qualquer de seus niveis (ou fora dela)...
apresentam um carater especial e marcante — o de serem relagcbes fundamentalmente
narradoras, dissertadoras”. Nessa relacdo narradora, dissertadora, existe o educador que atua
como o narrador e os educandos como meros ouvintes, e essas posi¢des nunca S&o

convertidas.

A pedagogia anti-dialdgica entende a realidade como algo estagnado, imutavel, e a

relacdo entre os seres humanos e destes com o mundo n&o € dialética, mas é estavel e linear.
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Desta maneira, a pedagogia anti-dialégica ndo poupara esforcos para manter o status quo nas
préticas educacionais, ja que o mundo e os homens que nele vivem ndo apresentam mudancas
significativas. E para isso utiliza-se de contetudos que ndo dizem respeito a vivéncia do aluno,
como algo que ele ndo sabe e por isso precisa ‘aprender’. Freire ird questionar essa pratica
extremamente usual que precisa ser revista, analisada: falar da realidade como algo parado,
estatico, compartimentado e bem-comportado, quando ndo falar ou dissertar sobre algo
completamente alheio a experiéncia existencial dos educandos, vem sendo, realmente, a
suprema inquietacdo dessa educacédo (2011, p. 79). Outro aspecto da pedagogia anti-dialdgica
€ 0 seu carater bancério, expressdo bastante utilizada por Freire. A pedagogia bancaria
entende o educador como detentor do conhecimento que é fechado e estagnado, e o educando
como depositario deste conhecimento, e que por isso deve ouvir e acolher passivamente o

conteudo ‘depositado’. Como disse Paulo Freire:

Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja
tarefa indeclindvel é “encher” os educandos dos contetidos de sua narragdo. [...] A
narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a memorizacao
mecanica do contetido narrado. Mais ainda, a narra¢do os transforma em “vasilhas”,
em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo” os
recipientes com seus “depdsitos”, tanto melhor educador serd. Quanto mais se
deixem docilmente “encher”, tanto melhores educandos serdo. (FREIRE, 2011, p.

80)

Na educagdo bancaria “o ‘saber’ ¢ uma doagdo dos que se julgam sabios aos que
julgam nada saber” (FREIRE, 2011, 81). Ela ndo visa a transformacdo, a mudanga das
consciéncias e da realidade vigente, ndo prima pela construcdo do conhecimento genuino.
Muito pelo contrario, os educandos sdo controlados no seu pensar e agir, € sendo por isso

oprimidos de maneira necrofila. Isso é ratificado na seguinte fala de Freire:

A opressao, que é um controle esmagador, é necrofila. Nutre-se do amor & morte e
ndo do amor a vida. A concepgdo “bancaria”, que a ela serve, também o é. No
momento em que se funda num conceito mecénico, estéatico, espacializado da
consciéncia e em que transforma, por isso mesmo, os educandos em recipientes, em
quase coisas, ndo pode esconder sua marca necréfila. Ndo se deixa mover pelo
animo de libertar o pensamento pela acdo dos homens uns com outros na tarefa
comum de refazerem o mundo e de torna-lo mais e mais humano. (FREIRE, 2011, p.
91)

O que se pretende na pedagogia anti-dialégica é a adaptacdo dos educandos a

realidade na qual vivem, sem nenhum tipo de questionamento, critica, ato rebelde ou contrario
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a classe hegeménica, que ¢ opressora. E por isso “que ao educador ndo cabe nenhum outro
papel que ndo o de disciplinar a entrada do mundo nos educandos” (FREIRE, 2011, p. 88).

Nessa perspectiva, Freire comenta:

E porque os homens, nesta visao, ao receberem o mundo que neles entra, ja sdo seres
passivos, cabe a educacdo apassiva-los mais ainda e adapta-los a0 mundo. Quanto
mais adaptados, para a concepcao bancaria, tanto mais educados, porque adequados
ao mundo. Esta € uma concepcdo que, implicando uma pratica, somente pode
interessar aos opressores, que estardo tdo mais em paz, quanto mais adequados
estejam 0s homens ao mundo. E t&o mais preocupados, quanto mais questionando o
mundo estejam os homens. (FREIRE, 2011, p. 88)

Por conta disso, 0s opressores tém que controlar de forma minuciosa e veemente 0
pensar dos oprimidos, com o0 objetivo de conhecer cada vez mais as expectativas e maneira de
pensar deles, e poder oprimi-los mais. A pedagogia anti-dialégica ndo estimulara no educando
o verdadeiro pensar, mas ira controlar o pensamento deste para evitar qualquer tipo de

conscientizacdo e mudanca. Nas palavras de Freire:

Nas aulas verbalistas, nos métodos de avaliagdo dos “conhecimentos”, no chamado
“controle de leitura”, na distincia entre o educador e os educandos, nos critérios de
promogdo, na indicag@o bibliografica, em tudo, ha sempre a conotagdo “digestiva” e
a proibicao ao pensar verdadeiro. (FREIRE, 2011, p. 89)

Segundo Freire, a pedagogia anti-dialégica possui quatro caracteristicas basicas de
atuacdo. Uma delas ¢ a conquista do oprimido pelo opressor, “cada vez mais, através de mil
formas. Das mais duras as mais sutis. Das mais repressivas as mais adocicadas, como o
paternalismo” (FREIRE, 2011, 186). E a classe opressora se utilizard de muitos ‘mitos’ para
convencer os oprimidos do seu valor e potencial, quando na verdade ndo dardo espaco para
que os oprimidos vencam na vida. Esses mitos irdo também justificar o agir das elites
dominadoras, colocando-os como ‘“as promotoras do povo, devendo este, num gesto de
gratiddo, aceitar a sua palavra e conformar-se com ela” (FREIRE, 2011, p. 189). Seguem

alguns desses mitos t&o veiculados em nossa sociedade:

O mito do direito de todos a educacdo, quando o nimero de brasileiros que chegam
as escolas primarias do pais e o dos que nelas conseguem permanecer é
chocantemente irrisorio. O mito da igualdade de classe, quando o “sabe com quem
estd falando?” ¢é ainda uma pergunta dos nossos dias. O mito do heroismo das
classes opressoras, como mantenedoras da ordem que encarna a “civilizagdo
ocidental e cristd”, que eles defendem da “barbarie materialista”. (FREIRE, 2011, p.
188)



30

Outra caracteristica da teoria da ag&o anti-dialdgica é a diviséo da classe oprimida para
manter a opressdo. A classe opressora € sempre contraria a qualquer tipo de unido, de
agregamento organizado, de movimento coletivo da classe oprimida, posto que sdo uma
ameaca na medida em que os oprimidos param e pensam sobre sua realidade, com o objetivo
de agir para mudar. Essa atitude ficou muito clara durante a ditadura militar no Brasil, em que
toda e qualquer reunido de estudantes ou profissionais foi proibida veementemente. Freire
(2011, p. 190) expressa essa realidade quando diz: “O que interessa ao poder opressor ¢é
enfraquecer os oprimidos mais do que ja estdo, ilhando-os, criando e aprofundando cisdes

entre eles, através de uma gama variada de métodos e processos”.

A teoria anti-dialdgica possui, ainda, outra caracteristica que ¢ a manipulacdo com o
mesmo objetivo de fazer com que a classe oprimida se adapte a realidade e ndo questione as
suas contradicdes. E para isso a classe opressora fard alguns pactos com a classe oprimida,

através de governos e lideres populistas. Como disse Freire (2011, p. 199):

A manipulacdo aparece como uma necessidade imperiosa das elites dominadoras,
com o fim de, através dela, conseguir um tipo inauténtico de “organizacdo”, com
que evite 0 seu contrario, que é a verdadeira organiza¢do das massas populares
emersas e emergindo. (FREIRE, 2011, p. 199)

E a Ultima caracteristica da pedagogia anti-dialdgica, analisada por Freire foi a invaséo

cultural.

Como néo hé nada que ndo tenha seu contrério, na medida em que os invadidos vdo
reconhecendo-se “inferiores” necessariamente irdo reconhecendo a “superioridade”
dos invasores. Os valores destes passam a ser a pauta dos invadidos. Quanto mais se
acentua a invasdo, alienando o ser da cultura e o ser dos invadidos, mais estes
quererdo parecer com aqueles: andar como aqueles, vestir a sua maneira, falar a seu
modo (FREIRE, 2011, p. 206-207)

A invasdo cultural pode ser explicita ou velada, e se utiliza de diversos meios de

comunicagdo, com o intuito de “anestesiar as massas populares para que nao pensem”, mas

sejam pelos opressores dominados.

2.3. PEDAGOGIA DIALOGICA
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A pedagogia de Paulo Freire se baseia na dialogicidade, na palavra dividida, trocada,
comungada entre os seres humanos. Na sua visdo, ndo ha possibilidade de educagdo sem
didlogo, sem que os homens falem sobre suas vivéncias construidas diariamente, suas
reflexdes feitas sobre mundo. Por isso educacdo € um processo socio-politico-cultural, que
considera as relac@es sociais que acontecem num determinado espaco e tempo. Dessa forma,
ndo pode ser estatica, imutdvel, e verticalizada, mas a educagdo se constr6i de maneira
dindmica e dialética, em que educador e educando falam e séo ouvidos o tempo todo. Para
Freire (2011), “o didlogo ¢é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu”. Ou seja, dialogar, “dizer a sua
palavra” ¢ algo inerente ao processo pedagdgico, que visa a transforma¢do do mundo, ¢ nao
simplesmente a conversa entre pessoas que aprendem. Segundo Paulo Freire, o didlogo, a
palavra, possui duas dimensdes, acao e reflexdo, e entende que uma ndo prescinde a outra,

mas ao contrario, elas se complementam.

Assim é que, esgotada a palavra de sua dimensdo de acdo, sacrificada,
automaticamente, a reflexdo também, se transforma em palavreria, verbalismo, bla-
bla-bla. Por tudo isso, alienada e alienante. E uma palavra oca, da qual n&o se pode
esperar a dendncia do mundo, pois que ndo ha dendncia verdadeira sem
compromisso de transformagdo, nem este sem acdo. Se pelo contrério, se enfatiza ou
exclusiviza a agdo, com o sacrificio da reflexdo, a palavra se converte em ativismo.
Este, que é acdo pela agdo, ao minimizar a reflexdo, nega também a praxis
verdadeira e impossibilita o didlogo. (FREIRE, 2011, p. 108)

Paulo Freire defendera a ideia de que o dialogo genuino no processo pedagdgico so
sera possivel se for desenvolvido junto com outras praticas humanizantes, como a humildade,
esperanca, pensamento critico, confianca, amor, sentimentos que devem embasar a relagdo

educador-educando.

Conforme disse Paulo Freire, “sendo fundamento do didlogo, o amor ¢, também
didlogo”. Para ele, o didlogo ¢ um ato de amor que nao ¢ piegas nem tao pouco manipulador.
E isto porque ndo existe didlogo verdadeiro sem amor, que & um ato de encontro e
compromisso com o outro. No dia a dia da escola, o didlogo amoroso deve desembocar numa
atitude transformadora tanto do educando como do educador, mudancga que atinja a vida deles
e de seu entorno. A educacgdo precisa ter esse vies transformador que acontece através do

dialogo amoroso.
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Porque é um ato de coragem, nunca de medo, 0 amor € compromisso com oS
homens. Onde quer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor estd em
comprometer-se com sua causa. A causa de sua libertacdo. Mas este compromisso,
porque é amoroso, € dialégico. [...] Se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se nao
amo os homens, ndo me € possivel o didlogo. (FREIRE, 2011, p. 111)

Outro ponto importante é a humildade, algo que quem deseja se envolver no processo
educativo, precisa possuir. Como disse Freire, “a pronincia do mundo, com que 0os homens o
recreiam permanentemente, ndo pode ser um ato arrogante”. E necessario ver o outro como
um ser que estd no mesmo patamar de conhecimento vivenciado, de qualidades, de
virtuosidades, de sabedoria. Se o educador vé o educando de forma diferente, e o subestima, o
inferioriza, ndo o valoriza, ndo conseguira dialogar verdadeiramente com ele, ndo conseguira
sequer se aproximar dele. A auto-suficiéncia precisa ser abolida para que haja verdadeira

formacéo educacional. Vejam os questionamentos de Freire:

Como posso dialogar, se me admito como um homem diferente, virtuoso por
heranga, diante dos outros, meros “isto”, em quem ndo reconhego outros eu? Como
posso dialogar, se me sinto participante de um gueto de homens puros, donos da
verdade e do saber, para quem todos os estdo fora sdo “essa gente”, ou sdo “nativos
inferiores”? Como posso dialogar, se parto de que a prontiincia do mundo ¢ tarefa de
homens seletos e que a presenca das massas na historia é sinal de sua deteriorizagdo
que devo evitar? (FREIRE, 2011, p. 111)

E ainda:

Se alguém nao é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros, € que lhe
falta ainda muito que caminhar, para chegar ao lugar de encontro com eles. Neste
lugar de encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: hd homens
que, em comunhdo, buscam saber mais. (FREIRE, 2011, p. 112)

O dialogo preconizado por Paulo Freire deve ter sua base na fé e esperanca no ser
humano. A fé é no sentido de crenca no poder criativo, transformador, inquietador dos
homens, e que deve estar presente antes mesmo de haver dialogo. Segundo Paulo Freire, a fé
nos seres humanos deve gerar sua libertagcdo, considerando que parte da sociedade esta sendo
oprimida e alienada de seus direitos basicos. Nesta perspectiva, o educador deve conscientizar
0 educando sobre seu poder transformador, e para isso acreditar que ele o possui, desde a
educacdo infantil até os ultimos anos de vida académica do educando.
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Néo ha também didlogo se ndo h4 uma imensa fé nos homens. Fé no seu poder de
fazer e refazer. De criar e recriar. Fé na sua vocagdo de ser mais, que ndo €
privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens. [...] Estad convencido de que
este poder de fazer e transformar, mesmo que negado em situacdes concretas, tende
a renascer. Pode renascer. Pode constituir-se. Ndo gratuitamente, mas na e pela luta
por sua libertacdo. (FREIRE, 2011, p. 112-113)

E importante perceber que se o educador ndo acreditar que o educando possui esse
poder transformador, criador, essa vocacao de ser mais, tampouco o educando que esta sendo
formado acreditard. E como disse Paulo Freire, o educador deve acreditar que esse poder
transformador do educando renasce no meio de situagOes adversas, em sua luta pela

libertacdo. Nao € algo pronto, mas que se constitui, se constroi nesse processo de luta.

E a esperanca também precisa estar presente no didlogo. Como disse Paulo Freire
(2011), “se o dialogo é o encontro dos homens para ser mais, ndo pode fazer-se na
desesperanca. Se os sujeitos do didlogo nada esperam do seu quefazer, ja ndo pode haver

didlogo. O seu encontro € vazio e estéril. E burocratico e fastidioso”.

O dialogo genuino gera confiangca que € um sentimento que deve sempre permear a
relacdo entre educandos e educador. A confianga, segundo Freire, vai sendo gerada e
construida na medida em que se desenvolve o amor, a fé, a humildade na relacdo dial6gica. Se
a confianga ndo se instaura ou se quebra no ‘meio do caminho’, é sinal de que os sentimentos
citados anteriormente foram mal trabalhados ou inexistiam na relagdo educador-educando.

Como disse Freire:

Um falso amor, uma falsa humildade, uma debilitada fé nos homens ndo pode gerar
confianca. A confianga implica o testemunho que um sujeito d& aos outros de suas
reais e concretas intences. Nao pode existir, se a palavra, descaracterizada, nao
coincide com os atos. Dizer uma coisa e fazer outra, ndo levando a palavra a sério,
ndo pode ser estimulo & confianca. (FREIRE, 2011, p. 113)

Por fim, o dialogo objetiva o desenvolvimento do pensamento critico, do pensamento
ndo ingénuo da realidade. Nesse sentido, devemos considerar a relagcdo linguagem-
pensamento, onde o homem dialoga consigo mesmo no momento em que pensa, e dialoga
com o mundo, quando fala, ndo de maneira estanque mas simultanea e relacionada. E por isso
Freire entende que € possivel desenvolver essa criticidade do pensamento através do dialogo

critico, reflexivo entre educador e educando. Segundo Freire:
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Finalmente, ndo ha dialogo verdadeiro se ndao ha nos seus sujeitos um pensar
verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a dicotomia mundo-homens,
reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade. Este é um pensar que
percebe a realidade como processo, que a capta em constante devenir e ndo como
algo estatico. Nao se dicotomiza a si mesmo na acdo. “Banha-se” permanentemente
de temporalidade cujos riscos ndo teme. (FREIRE, 2011, p. 114)

O educador que reconhece a realidade como algo mutavel, ndo estatico, opressor, nao
humanizante, que precisa ser mudado, alterado, trans-formado, ira desenvolver durante suas
atividades tedricas e praticas o pensamento analitico-critico sobre a sociedade nos seus
educandos. O diélogo, neste sentido, é problematizador, é conscientizador, ¢ libertador!
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3. PRESSUPOSTOS POLITICO-IDEOLOGICOS DA EDUCACAO DE PAULO
FREIRE

Todo ato pedag6gico € um ato politico, segundo Paulo Freire. Essa premissa é
marcante em sua pedagogia, pois ele entende que ndo ha como dissociar a educagdo da
politica; estdo intrinsecamente ligadas. Ou seja, as praticas educacionais em nenhum
momento sdo neutras, mas sempre produzirdo efeitos e consequéncias na vida do educando,

do educador e na sociedade na qual estéo inseridos. No dizer de Zitkoski:

Para Freire a educacdo nunca poderd ser neutra politicamente. Todo e qualquer
projeto pedagdgico, ou proposta de educacdo, e todo e qualquer ato educativo é,
fundamentalmente, uma acgdo politica. Ou seja, 0 educador, ao definir uma
determinada metodologia de trabalho, planeja, decide e produz determinados
resultados formativo-educacionais que tém consequiéncias na vida dos educandos e
na sociedade onde educador e educandos se encontram. (ZITKOSKI, 2006, p.51)

N&o ha neutralidade politico-ideolégica na teoria e pratica do educador, mas ele
sempre se mostrara a favor de quem e contra quem estd atuando, se a favor da classe

dominante ou da classe dominada. Conforme disse Freire:

E nesse sentido também que, tanto no caso do processo educativo quanto no do ato
politico, uma das questdes fundamentais seja a clareza em torno de a favor de que e
do qué, portanto contra quem e contra o qué, fazemos a educagdo e de a favor de que
e do qué, portanto contra quem e contra o qué, desenvolvemos a atividade politica.
Quanto mais ganhamos esta clareza através da préatica, tanto mais percebemos a
impossibilidade de separar o inseparavel: a educacdo da politica. (FREIRE, 1987,
p.27)

As questbes ideoldgicas estardo presentes no curriculo, na metodologia, nas formas de
avaliagdo, no rigor didatico, no plano de aula, enfim, em todas as préaticas educacionais
seguidas pela equipe pedagdgica. Essas préaticas estardo embasadas na ideologia da educacao
bancaria, opressora por exceléncia, neoliberal; ou na ideologia da educacéo problematizadora,

que pretende conscientizar e libertar o ser humano para transformar a sociedade na qual vive.

3.1. AREALIDADE SOCIAL VIGENTE E O PAPEL DA EDUCACAO
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Segundo Paulo Freire, a sociedade se encontra dividida em duas classes bem definidas
e antagonicas: uma formada por oprimidos e outra por opressores. Esta leitura de mundo
baseia-se na filosofia marxista e nas praticas observadas por Freire no Brasil e em outros
paises. ldeologicamente, a classe opressora é aquela que detém os meios de producédo e o
capital, e a classe oprimida é formada por aqueles que vendem a forca de producgdo, o seu
trabalho, em troca de um salério. Dai dizer que a classe opressora € a dominante e a classe
oprimida é a dominada. Freire ira aprofundar estes conceitos, trazendo questdes que estdo
implicitas nas relagdes sociais como, desumanizacao, perda dos direitos humanos, medo da
liberdade existencial, injustica social, entre outros, e abordara como a educagdo tem um papel
crucial na libertacdo tanto do oprimido quanto do opressor, na medida em que denuncia,
conscientiza e abre caminhos para a transformacdo da sociedade vigente. Paulo Freire

chamaré de pedagogia do oprimido:

Aquela que tem de ser forjada com ele e para ele, enquanto homens ou povos, na
luta incessante de recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia que faca da opresséo e
de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento
necessario na luta por sua libertagdo, em que esta pedagogia se fard e refara.
(FREIRE, 2011, p.43)

Segundo Paulo Freire o oprimido introjeta, “hospeda” o opressor dentro de si, vivendo
uma dualidade existencial. Enquanto ndo tem consciéncia dessa dualidade, ndo pode lutar
contra isso, e se libertar. E a educacdo problematizadora cumpre o seu papel na medida em
que revela o oprimido como um ser duplo, sendo ele mesmo e ao mesmo tempo
“hospedando” o opressor. E mostra também que o oprimido teme a liberdade porque devera

trocar o opressor que “hospeda” por sua autonomia. No dizer de Freire:

O grande problema esta em como poderéo os oprimidos, que “hospedam” o opressor
em si, participar da elaboracdo, como seres duplos, inauténticos, da pedagogia de
sua libertagdo. Somente na medida em que se descubram “hospedeiros” do opressor
poderdo contribuir para o partejamento de sua pedagogia libertadora. (FREIRE,
2011, p.43)

E ainda:

Os oprimidos, que introjetam a “sombra” dos opressores € seguem suas pautas,
temem a liberdade, na medida em que esta, implicando a expulsdo desta sombra,
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exigiria deles que “preenchessem” o “vazio” deixado pela expulsdo com outro
“contetido” — 0 de sua autonomia. (FREIRE, 2011, p.46)

Quando se descobrem oprimidos, desumanizados, muitas vezes os oprimidos agridem
0s seus pares, pois “ao agredirem seus companheiros oprimidos estardo agredindo neles,
indiretamente, o opressor também “hospedado” neles e nos outros. Agridem, como
opressores, o opressor nos oprimidos” (FREIRE, 2011, p. 68). E em outros momentos, os
oprimidos sentem “uma irresistivel atragdo pelo opressor. Pelos seus padrdes de vida.
Participar desses padrdes constitui uma incontida aspiragdo. Na sua alienagdo querem, a todo
custo, parecer com o opressor. Imita-lo. Segui-lo.” (FREIRE, 2011, p. 68). Oscilam entre
esses sentimentos e atitudes, por conviverem com as duas personalidades dentro de si: a do
oprimido e da opressor. E 0 oprimido possui também uma caracteristica muito peculiar: a
autodesvalia. Conforme disse Freire (2011, p. 69): “De tanto ouvirem de si mesmos que sao
incapazes, que ndo sabem nada, que ndo podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo
produzem em virtude de tudo isso, terminam por se convencer de sua “incapacidade”. O
educador deve perceber essa dindmica para melhor trabalhar e conscientizar os seus
educandos, de modo que ndo sejam nem oprimidos nem opressores, e mas sejam livres e

vivam de forma auténtica, humanizada e critica.

Nesse contexto, Paulo Freire ir4 abordar trés momentos vividos pela classe oprimida:
imersdo, emersdao e inser¢do. A imersdo é o estado de alienacdo no qual o oprimido se
encontra, “mergulhado” na realidade opressora, sem nenhuma consciéncia dos seus direitos
como ser humano, da sua forga como cidadio, do seu poder de escolha e decisdo. “E que a
realidade opressora, ao constituir-se como um quase mecanismo de absorcdo dos que nela se
encontram, funciona como uma for¢a de imersao das consciéncias” (FREIRE, 2011, p. 52). Ja
a emersdo é o movimento de saida, de libertacdo do individuo, quando este se conscientiza de
quem ele é, de sua humanidade, de sua vocacdo de “ser mais”, e da realidade cruel e opressora
que o circunda. E a inser¢éo é a atuacdo do individuo conscientizado, sujeito de sua historia, e
por isso autdbnomo, sobre a sociedade na qual vive, atuacdo essa que acontece através da

praxis, acao e reflexdo. Dessa forma, comparando a educacdo bancéria e a dialogica, temos:

... enquanto a préatica bancaria, como enfatizamos, implica uma espécie de anestesia,
inibindo o poder criador dos educandos, a educacdo problematizadora, de carater
autenticamente reflexivo, implica um constante ato de desvelamento da realidade. A
primeira pretende manter a imersao; a segunda, pelo contrario, busca a emersao das
consciéncias, de que resulte sua inser¢do critica na realidade. (FREIRE, 2011, p.97-
98)
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Assim sendo, o educador, sob o ponto de vista freireano, deve atuar em suas praticas
pedago6gicas como um individuo conscientizado e conscientizador da realidade opressora, e
dessa dinamica existencial controversa e tensa, no intuito de fazer o educando emergir de sua

alienacdo e ser inserido na sociedade de maneira critica, dialética e transformadora.

3.2. ASPECTOS POLITICO-IDEOLOGICOS DA EDUCACAO

Um dos pontos cruciais defendido acirradamente por Paulo Freire é a questdo da
humanizacdo, do resgate da humanidade que tem sido destruida pouco a pouco pelos valores
neocapitalistas. A dignidade do ser humano vem sendo afrontada e porque néo dizer, negada a
grande parte da sociedade. Freire ira denunciar de forma incisiva a desvalorizacdo do ser
humano como consequéncia imediata da politica neoliberal, que supervaloriza o lucro e a
riqueza, em detrimento do ser humano, transgredindo a ética humana e ferindo a sua
dignidade. Segundo Zitkoski (2006, p. 63):

Essa é a ideologia do pragmatismo politico que, por meio de seus planos estratégicos
elaborados para obter o maior lucro possivel nos negdcios interplanetarios, condena
grande parte da populacdo mundial ao “destino tragico” de morrer de fome, ou por
doengas de simples cura, tal como diarréia. Para essa visdo de mundo, ou de politica,
o0 ser humano ndo tem valor, é um simples objeto de manobra, que pode ser usado
como qualquer animal, méquina ou instrumento de producdo e acumulacdo de
riquezas; quando ndo serve mais para os “planos estratégicos” de acimulo do lucro,
é descartado e fica & mercé de sua propria sorte.

Nessa sociedade opressora, a maioria esmagadora dos homens € excluida, apartada,
destituida dos valores basicos de sobrevivéncia e tem sua humanidade deflagrada. Segundo
Freire (2011, p. 40), a desumanizagdo “¢é distor¢ao possivel na historia, mas nao vocagdo
historica”, ou seja, a desumanizagdo ¢ uma possibilidade histérica mas ndo € a vocagdo do ser
humano, sua vocagado, na verdade, ¢ “ser mais”, e por ela, ele deve lutar. Paulo Freire ressalta
que a educacdo tem um papel fundamental nessa luta, entendendo e desmascarando a
ideologia neoliberal, conscientizando o educador e o educando sobre essa dindmica e
arregimentando-os para a superacdo dos obstaculos existentes na busca pela vocacao

humanizadora de “ser mais”.
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Nesse sentido, o pedagogo (Freire) faz uma critica radical a ideologia embutida na
globalizacdo econémica neoliberal pela sua perversidade nos planos e métodos de
“governar o mundo” e, igualmente, pela sua indiferenga frente & miséria humana,
que esses planos “metodicamente” produzem. Por tais razdes, o esforgo de Freire é
desmascarar a malvadez do capitalismo em sua cruzada, essencialmente ideoldgica,
que prega o fim das ideologias. Entretanto, com 0 mesmo rigor, a proposta freireana
desafia a necessidade historica de superar os sistemas politico-econdmicos que séo
opressores e essencialmente destrutivos a vida em sua légica interna (ZITKOSKI,
2006, p.61 — grifo meu)

Outra questdo denunciada por Freire € a concepc¢do fatalista neoliberal que trata a
realidade humana como algo imutavel, necessario, e determinado. A educacdo dialdgica, ao
contrario, ird se prevalecer da historicidade do ser humano e de suas relacfes. Para Freire,
existe condicionamento, mas nunca determinismo na histéria humana, e por isso 0 homem
pode e deve lutar por seus direitos como cidaddo. Nada é ou esta pré-determinado, pronto,
acabado, de modo que o homem precise aceitar como inexoravel em sua vida. Esta é uma
falacia capitalista incutida na mente dos oprimidos pelos opressores para justificar suas

préprias atitudes perversas. Na afirmacdo de Zitkoski:

Outra grande transgressdo ético-politica do neoliberalismo estd em conceber a
realidade humana como algo pronto e consolidado. Essa visdo determinista reforca
ao extremo uma posicdo conservadora que justifica a desumanizacdo no mundo
atual como sendo uma realidade natural e involuntéria e, portanto, independente
frente as préticas sociais efetivas. (ZITKOSKI, 2006, p.54)

E ainda:

A realidade ¢ uma producao dos seres humanos e ndo um destino tragico que estaria
acima de nosso poder de transformacdo. As conseqliéncias das decisBes politicas
devem ser eticamente avaliadas e ndo simplesmente justificadas por meio de
argumentos fatalistas, cientificamente falsos e ideologicamente perversos a
inteligéncia humana em seus diferentes modos de perceber e significar o mundo.
(ZITKOSKI, 2006, p.60-61)

Na concepgao freireana, nao existe mundo sem homens nem homens “desligados do
mundo”. Essa concep¢ao possui implicagdes e desdobramentos sérios no que diz respeito a
insercdo e atuacdo do homem na sociedade. A relacdo entre os homens e entre 0 homem e o
mundo é sempre dialética, e acontece de forma simultdnea. Nessa perspectiva, Zitkoski
ressalta que “o ser humano ndo s6 estd no mundo, pois ndo ¢ um ser passivo totalmente

adequado a ele, mas um ser que faz escolhas, que toma decisdes e que, por iSsO mesmo, se
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tornou uma presenca no mundo que tem um modo especial de ser” (2006, p. 58). Sendo
assim, o homem é um ser social e politico desde que nasce até a morte. E o educador tem que
estd consciente desta realidade, sendo reflexivo, critico e considerando o teor dialético das

relacGes em suas praticas pedagogicas. Como disse Paulo Freire (2011, p. 100):

A educacdo problematizadora se faz, um esfor¢o permanente através do qual os
homens vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em
que se acham. Se, de fato, ndo é possivel entende-los fora de suas relacGes dialéticas
com o mundo, se estas existem independentemente se eles as percebem ou ndo, e
independentemente de como as percebem, é verdade também que a sua forma de
atuar, sendo esta ou aquela, é funcdo, em grande parte, de como se percebam no
mundo.

Ou seja, ndo se pode pensar 0 homem como um ser abstrato, isolado ou separado da
sociedade, pois isso efetivamente ndo existe. E mais um engodo neoliberal, enfatizado pela
educacdo bancaria que ndo estimula a reflexdo do homem e percepcdo do seu entorno,
possibilitando sua inser¢cdo no mundo e consequientes mudancas. O homem ¢é essencialmente

um ser dialético, analitico e relacional.

A classe opressora utiliza como estratégia de dominacdo a desmobilizacdo socio-
politica e isolamento das massas populares para que estas ndo reflitam sobre a realidade
vigente, sobre a opressdo e esmagamento nos quais vivem. A intencdo € ndo permitir o
didlogo, ndo estimular as trocas, controlar e direcionar o pensamento e a acdo da classe
oprimida para enfraquecé-la, e desta forma manter a alienacdo que é tao perversa e necessaria
para 0 neocapitalismo. Para isso, utilizam de todo e qualquer tipo de midia e tecnologia a seu
favor, e ndo medem esforcos para garantir “a passividade e a divisdo entre os diferentes

grupos controlados”, no intuito de perpetuar o seu dominio e poder sobre o povo.

As estratégias de dominacdo incidem sobre a capacidade do homem de
problematizar e de pensar a realidade. Negando as maiorias o direito de dizer a sua
palavra, de pensar certo, dialogar e debater sobre 0 mundo em que vivem, as classes
dominantes sabem que estdo atrofiando um grande potencial de resisténcia e
libertacdo dos oprimidos... Desta forma, quanto mais isoladas umas das outras, sem
didlogo e sem canais de debate e reflexdo sobre suas relagdes como 0 mundo e com
os outros, mais alienados cultural, politica e socialmente se encontrardo tais pessoas.
(ZITKOSKI, 2006, p. 30-31)

Cabe a educacgéo exercer o seu papel questionador, reflexivo e libertador para que o
educador e o educando percebam como a classe dominante utiliza tais estratégias para

esmagar o oprimido, calar sua boca, atar suas méos e fechar os seus olhos. A educacdo ndo € o
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unico meio, mas € um dos mais fortes nessa tarefa de conscientizagéo e libertagdo do homem,
e por isso mesmo a classe pedagogica precisa ser a primeira a entender essa dindmica e ndo se

deixar dominar ou fechar os olhos para essa realidade.

Nesse contexto, o papel da escola é de suma importancia, pois é (ou deveria ser) um
lugar de reflexdo sobre o cotidiano dos homens, suas possibilidades e idiossincrasias. Todas
as disciplinas deveriam ter como foco a existéncia do ser humano e as relacdes dialéticas
estabelecidas com o seu entorno, e isso inclui os demais seres humanos e todo o ecossistema
que o envolve. Dai ser importante pensar que se o conteldo ndo gera essa reflexdo e posterior
responsabilidade consigo mesmo e com o0s demais, ndo deveria ser ministrado. A

contextualizacdo dos conteudos deveria estar na pauta diaria dos educadores.

Desta forma, verifica-se o teor politico e altamente transformador da educacdo e da
escola como espaco de reflexdo e mudanca. Na escola, deveriam ser discutidas, desde a mais
tenra idade, as grandes diferencas sdcio-econdmicas existentes no seio da sociedade, em pauta
deveriam estar também os mecanismos utilizados pela classe opressora para justificar e
camuflar essas diferencas. Deveriam ser analisadas, ainda, as mensagens veiculadas pelas
propagandas e novelas, e ndo s6 fazer recorte e colagem dos personagens da TV para
trabalhos insignificantes. As propagandas e novelas reforcam de maneira sorrateira (e as vezes
escancarada) o tipo de pessoa que “nasceu” para crescer, para brilhar, e o que ndo tem
possibilidade nenhuma de sair da casta de onde foi gerado. Elas ditam a moda que deve ser
seguida, os lugares que devem ser frequentados. Os alunos devem perceber o quanto todas as
pessoas sofrem para atender essa expectativa social que € opressora e discriminatéria. E
qguando as novelas mostram as diferencas sociais, fazem-no com a intengédo de reafirmar o

fatalismo e determinismo social.

Outra fonte inesgotavel de discussdo e critica € o noticiario impresso e televisivo.
Poucas vezes é utilizado esse meio de comunicacdo na escola como forma de percepcéo,
indignacdo e possibilidade de mudanca. Serve apenas para que o0s alunos tomem
conhecimento das noticias e vejam de maneira superficial o quanto o mundo possui
dificuldades. Nem para obter conhecimento geo-historico tem servido, pois 0s alunos saem da

escola sem ter a menor nogdo das guerras historicas que acontecem ha anos.

Nesse sentido, a pedagogia freireana encaminha a reflexdo, por isso, os educadores
poderiam e deveriam usar o vasto noticiario para mostrar como se encontra a saude do pais, as

diferencas do sistema unico de saude (SUS), plano de saude, e sistema particular. Poderiam
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falar sobre as enormes e gritantes diferencas das instituicdes educacionais publicas e privadas,
a falta de infra-estrutura das escolas, a falta de professores bem remunerados e bem
qualificados, a falta de material e merenda escolar, as politicas publicas educacionais que nao
se cumprem. Poderiam discutir, também, de forma contextualizada a questdo da moradia nos
grandes centros e no interior, a falta de estrutura e dignidade na qual vivem a grande parte dos
brasileiros; do transporte publico, mal distribuidos e de méa qualidade; da falta de seguranca
nas grandes cidades (origem e desenvolvimento); da alimentacdo desqualificada e
empobrecida para uns e extremamente saudavel para outros; do lazer gratuito e acessivel para
0s desventurados e caro para 0s ricos; dos impostos que sdo pagos (e bem pagos) por todos e
0 retorno para a sociedade; da qualidade e durabilidade dos produtos e servigos que sao
disponibilizados as diferentes classes sociais. Enfim, deveriam ser discutidas as diferencas
inaceitaveis e injustificaveis da nossa sociedade e formas de supera-las, posto que todos tém o
direito de viver dignamente, todos t€m o direito ao “pao de cada dia”, e ndo alguns o “brioche

francés” e a maioria, as “migalhas mofadas”.

Assim, a proposta de Paulo Freire é o norte para que a educa¢do mude o Brasil, mude
0 mundo, porque transforma e liberta o ser, porque busca a justica, e a justica acontece por

meio da educacdo de verdade para todos em todos os momentos.

3.3. EDUCACAO COMO ATO DE LIBERTACAO DO HOMEM

Para Paulo Freire educar é conscientizar. E conscientizar ndo é simplesmente tornar
algo conhecido, mas é através da praxis refletir sobre a realidade e simultaneamente agir sobre
esta realidade. Como disse Freire (2011, p. 158):

Conscientizacdo, é 6bvio, que nédo para, estoicamente, no reconhecimento puro, de
carater subjetivo, da situagdo, mas pelo contrario, que prepara 0os homens, no plano
da acdo, para a luta contra os obstaculos a sua humanizagéo.

E sair do estado de imersdo, passando pela emersdo e chegar & insercdo que é a acio
sobre algo que precisa ser mudado. Esse movimento da imersdo a inser¢cdo do sujeito na

sociedade é o que caracteriza sua libertacdo. Ele se liberta porque se conscientiza, e ele se
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conscientiza através da educacao. Nesse sentido, a educacdo verdadeira liberta 0 homem! No

dizer de Fiori:

N&do tem a ingenuidade de supor que a educacdo, sO ela, decidira os rumos da
historia, mas tem, contudo, a coragem suficiente para afirmar que a educacédo
verdadeira conscientiza as contradicdes do mundo humano, sejam estruturais,
superestruturais ou interestruturais, contradigdes que impelem o homem a ir adiante.
As contradigBes conscientizadas ndo lhe ddo mais descanso, tornam insuportavel a
acomodagdo... E a “educagdo como pratica da liberdade”. (Prefacio. In: FREIRE,
2011, p.29)

Dessa forma, a pedagogia libertadora possui alguns aspectos interessantes que devem
ser ressaltados. Uma questdo é que os oprimidos “nos varios momentos de sua libertagdo,
precisam reconhecer-se homens, na sua vocacao ontolégica e histdrica de ser mais” (FREIRE,
2011, p. 72). Eles ndo podem ser tratados nem educados como coisas, como depoésitos de
conhecimento, como massa de manobra, e sim como homens vocacionados a ser mais. E
preciso acreditar na libertacdo do oprimido e dialogar com ele para que seja conscientizado e
liberto. Outro aspecto importante que perpassa a educagdo libertadora é que “o
convencimento dos oprimidos, de que devem lutar por sua libertacdo ndo € doacdo que lhe
faca a lideranca revoluciondria, mas resultado de sua conscientizagdo” (FREIRE, 2011, p. 74).
Diferentemente da educacdo bancaria, o processo de libertagdo do homem que se da pela
aprendizagem ndo € uma doacdo, e sim uma conquista feita por ele mesmo enquanto se
conscientiza, reflete e age. Outra questdo é de que o homem luta por sua liberdade para ter
vida plena e ndo para conquistar algumas peguenas coisas enquanto esta vivo. Conforme disse
Freire (2011, p. 76): “E que essa luta nio se justifica apenas em que passem a ter liberdade
para comer, mas liberdade para criar e construir, para admirar e aventurar-se”. Um aspecto
extremamente importante na pedagogia libertadora, abordada em varios momentos por Freire
é que, somente os oprimidos poderao se libertar, muito embora o processo de conscientizacao
acontega de forma conjunta. Somente ele sofre “na pele” e entende a necessidade e urgéncia
de se libertar, por isso 0 processo de ensino-aprendizagem jamais pode ser uma doagéo e sim

uma conquista em todos os aspectos.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, os
efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da
libertagcdo? Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca;
pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela (FREIRE,
2011, p.42-43)
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A libertagdo do oprimido se da na medida em que ele entende e supera a sua
dualidade, ou seja, o ser oprimido e “hospedar” o opressor, para que entdo supere a situagao
opressora. No entanto, essa libertacdo é um processo dificil, comparado por Freire a um parto
doloroso, do qual nasce um homem novo. O oprimido, assim que se descobre oprimido,
vivencia uma luta existencial entre continuar sendo oprimido ou libertar-se; continuar
alienado ou conscientizar-se; continuar passivo e esmagado ou tornar-se sujeito da sua propria

historia. Freire comenta muito bem esse processo:

Sdo eles e a0 mesmo tempo sdo o outro introjetado neles, como consciéncia
opressora. Sua luta se trava entre serem eles mesmos ou serem duplos. Entre
expulsarem ou ndo o opressor de “dentro” de si. Entre se desalienarem ou se
manterem alienados. Entre seguirem prescricBes ou terem opcbes. Entre serem
expectadores ou atores. Entre atuarem ou terem a ilusdo de que atuam na atuacéo
dos opressores. Entre dizerem a palavra ou ndo terem voz, castrados no seu poder de
criar e recriar, no seu poder de transformar o mundo. (FREIRE, 2011, p.48)

O papel do educador no processo de conscientizacdo e libertacdo do homem é
dialogar, é partilhar a palavra, é trazer para fora o que educando tem dentro de si, sua
consciéncia de mundo, sua vivéncia. E por isso passa a ndo mais existir o binémio educador/
educando como personagens estanques da educacdo, e sim aquele que ensina aprendendo e o
que aprende ensinando, numa relacdo dialégica em que sé existem sujeitos e ndo sujeitos e

objetos. Como disse Paulo Freire:

Desta maneira, o0 educador j& ndo € o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa,
é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos,
assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que 0S
“argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente,
autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e ndo contra elas.
(FREIRE, 2011, p.95-96)

E com relacdo a humanizagdo do sujeito que so é possivel através de dialogizacdo, Zitkoski

comenta:

Sem a pratica dialogica e a esperanca que lhe é fundante, ndo ha como recuperar a
humanidade dos oprimidos. Estes, no processo dialdgico-problematizador,
certamente vdo aprender a lutar como seres humanos respeitados, sujeitos de sua
luta e com coragem diante das situacdes opressoras que buscam superar. Se
continuarem como ‘“coisas” — objetos de manobras dos lideres — ndo havera
superacao verdadeira da opressao. (ZITKOSKI, 2006, p. 39)
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A pedagogia dialogica ou libertadora esti calcada na praxis, que implica na teoria
dialogada e a acéo transformadora. Segundo afirma Rossato (2008, p. 331), comentando a
questdo da praxis: “a partir do momento em que alguém compreende e toma consciéncia do
seu papel no mundo, sua transformacao se torna inevitavel e gera, portanto, uma agdo para
atingir tal fim”. Por isso, na concepcdo freireana, teoria e pratica “andam juntas”, como
atitudes essenciais a transformacédo, e que ndao podem prescindir uma da outra, sob pena de
ndo atingir a mudanca almejada. Em sua abordagem, comenta, ainda, que quando se enfatiza a
teoria ou a pratica, a consequéncia ndo é a transformacdo auténtica, e sim verbalismo ou

ativismo. Em contrapartida, a praxis visa a transformacéo de individuos e da sociedade.

Assim é que, esgotada a palavra de sua dimensdo de acdo, sacrificada,
automaticamente, a reflexdo também, se transforma em palavreria, verbalismo, bla-
bla-bla. Por tudo isso, alienada e alienante. E um palavra oca, da qual ndo se pode
esperar a denuncia do mundo, pois que ndo had dendncia verdadeira sem
compromisso de transformagdo, nem este sem acdo. Se pelo contrério, se enfatiza ou
exclusiviza a agdo, com o sacrificio da reflexdo, a palavra se converte em ativismo.
Este, que é acdo pela agdo, ao minimizar a reflexdo, nega também a praxis
verdadeira e impossibilita o didlogo. (FREIRE, 2011, p. 108)

E importante ressaltar que o processo de conscientizacdo com a consequente
transformacéo é continuo, permanente, porque entende-se que 0os homens e 0 mundo estdo em
constante mudanca, sendo recriados o tempo todo, numa relacdo dialética eterna. Ou seja,
sempre havera questdes para serem debatidas, analisadas, superadas, no intuito de
crescimento e libertacdo do homem, enquanto estiver no mundo e se relacionando com o

mundo. Segundo Kitkoski:

Esse é um processo dialético, conflituoso, de avangos e recuos, e que requer praticas
efetivas de transformacédo da realidade que materializam, no conjunto da sociedade,
movimentos superiores de libertacdo. Contudo, esse processo ndo implica um ponto
de chegada, em que ndo teriamos mais conflitos, contradicBes ou embates praticos.
(ZITKOSKI, 2006, p. 56)

O que deve ficar claro, porém, e ser constantemente repetido € que, embora Paulo
Freire tenha lido e se embasado em muitas teorias marxistas, ndo defendeu a luta armada
como forma de libertacdo do homem, nem pregou que se a classe oprimida alcangasse o poder
politico seria livre e feliz. Como disse ZITKOSKI (2006, p. 35), “a verdadeira revolugao

libertadora concebida por Freire ndo ¢ a “conquista do poder politico”, nem a luta armada
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concebida a luz da teoria marxista, mas a revolugdo cultural”. Isto é, Freire percebeu que a
revolucdo cultural, que acontece através da educagdo dialdgica, € o Unico meio eficaz do
homem se libertar, com a qual ndo sé a classe oprimida se liberta, mas também a classe
opressora, numa permanente reconstrucao da historia humana, em que todos os homens sejam

respeitados e seus anseios e necessidades supridos.
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CONSIDERACOES FINAIS

N&o ha como negar a grande importancia e influéncia da obra de Paulo Freire nos
ambitos educacional, social, politico, econémico e cultural do nosso pais. Isso porque, seu
pensamento, postura, critica, por vezes, revolta e indignacdo contra uma sociedade injusta e
opressora deixaram marcas profundas no pais em que ele nasceu, cresceu, se fez homem,
tracou relaces e morreu. Paulo Freire, ao implantar o seu método de alfabetizacdo no Brasil,
no inicio dos anos 60, trouxe a tona profundas reflexdes sobre questdes educacionais,
antropoldgicas, existenciais, provocando tanta ebulicdo e transformacdo, que foi considerado
subversivo, comunista e perigoso a ordem. Isso resultou em seu exilio, por 16 anos. Mas o
que poderia ser considerado fracasso e esquecimento futuro foi transformado em prodigiosa
experiéncia préatica e producdo literaria daquilo que ja tinha sido gerado no Brasil. Ganhou
forga, reconhecimento, e vitalidade. Voltou ao Brasil para continuar fazendo historia,
ocupando os melhores cargos da educagédo, sem, contudo, deixar de relacionar-se com a
populacdo de base e continuar acreditando na revolucgéo cultural do seu pais, tornando-se um
icone da educacao brasileira. Paulo Freire foi um homem que realmente ensinou, pois marcou

a sua geracao, fazendo jus ao significado da palavra ensinar, em grego: marcar com um sinal.

Por tudo isso, a sua obra deve ser lida de forma profunda, discutida, analisada e
praticada. O Método Paulo Freire e suas contribuicdes a sociedade brasileira devem ser
estudados por todos os pedagogos e por todos aqueles que se dizem comprometidos com o
desenvolvimento da populacdo brasileira, em que grande parte é miseravel, desqualificada, a

quem foi negada a educacéo, a cidadania, a vida.

Para que os pressupostos pedagogicos freireanos sejam conhecidos e colocados em
pratica pela classe educacional, sdo necessarias algumas mudancgas na grade do curso de
Pedagogia (ensino superior). Uma delas seria a inclusdo das disciplinas “Educagdo e
Politica” e “Teoria e Prdtica da Pedagogia Bancaria e Dialogica”. Outra alteracdo positiva
seria a incluséo e leitura de alguns livros dentre a vasta bibliografia de Paulo Freire no curso
de Pedagogia, para que fosse oportunizado aos alunos conhecer o que este autor produziu de
forma teorica e prética, as criticas dirigidas a ele, as mudangas implantadas no nosso pais por
causa dele, e suas experiéncias fora do pais que agregaram a sua vivéncia como educador. E
por fim, abrir espago para palestras e debates sobre outros educadores brasileiros

revolucionarios que fizeram histéria em no pais. Creio que s6 assim havera, um dia, mudancas
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significativas no curriculo, didatica, metodologia, avaliacdo da educacdo brasileira, tornando-

a mais critica e libertadora.

A proposta de Paulo Freire vai muito além de um método de alfabetizacdo bem
estruturado, mas pretende através da educacdo pelo processo de conscientizagdo do homem,
torna-lo cidadao, autor e testemunha de sua historia. Ele intenciona a mudanca do homem
pelo proprio homem, uma revolucdo cultural, sem lideres camufladamente autoritarios. Essa
revolucdo sé pode ser feita pela classe oprimida e por isso esta deve estar no centro do
processo. Nao é uma luta armada que almeja alcancar o poder, como prop6s Marx, pois esta
luta pressupde a violéncia que é uma arma tipica da classe opressora, criando um ciclo
vicioso, que somente pode ser quebrado pela classe oprimida, que liberta a si mesma e

também o opressor.

Por fim, é importante ressaltar que depois de ler e estudar Paulo Freire ninguém é mais
0 mesmo, seja ele um estudante, um profissional, um cidaddo comum. O individuo se torna
consciente de seu papel na sociedade, responsavel pelas mudancas que devem acontecer no
seio desta, no ambito social, politico, cultural e econdmico. Paulo Freire levantou a bandeira
que deve sempre estar hasteada: a verdadeira educacdo é revolucionéaria. Que todos 0s
educadores deste pais possam fazer uso dessa premissal!
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