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El caso de Freire: los intelectuales
y la transformacion de las ideas
(notas acerca de la ideologia

y el contexto)’

N. STAFFAN SELANDER’

En este articulo comenzaré con
una discusién sobre la pedagogia
de Paulo Freire en el contexto
sueco, plantearé cémo esta peda-
gogia fue modificada en relacién
con dicho contexto y cémo, a su
vez, afect6 al discurso pedagdgi-
CO sueco.

Cuando una pedagogia es de-
nominada alternativa, muchas ve-
ces también es vista como tal, es
decir, como “alternativareal”. Es
como si un poder “discursivo”
estuviera trabajando de manera
tal que, las intenciones estableci-
das abiertamente se confundencon
funciones sociales y las ideas se
funden con la praxis social. La
pedagogia de Paulo Freire se de-
sarrollé en la zona rural noreste
de Brasil a fines de 1950 y princi-
pios de 1960, y fue reconocida
como una pedagogfa progresista,
alternativa, incluso como revolu-
cionaria. Cuando esta pedagogia
fue introducida y utilizada en un
contexto muy diferente, el de Sue-
cia a mediados de 1970, fue tam-
bién considerada como pedago-
gia alternativa y progresista,
incluso revolucionaria. Pero ¢ por
qué fue introducida en el contexto
sueco, esta pedagogia? ;Por
quién? ;Cémo fue utilizaday para
qué fines? ;Qué rol social debia
cumplir y qué efectos debfa tener
en la praxis de ensefianza cotidia-
na?

El caso de la pedagogia de
Freire en el contexto sueco puede
verse como un modelo o ejemplo

de cémo trabaja la ideologia. La
introduccién y la suerte de esta
pedagogiaen Suecia fue producto
de las maneras en que problemas
y soluciones fueron formulados
en diferentes escenarios ¢ institu-
ciones, y fue resultado de conflic-
tos entre posiciones y personas. A
menudo esos conflictos parecen
vincularse a cémo deben ensefiar
los maestros pero, en realidad, a
veces esconden conflictos de po-
der subyacentes.
Lapedagogiade Freire fue de-
sarrollada en una de las partes
mds pobres del mundo, donde
muchos conocian las realidades
de inanicién tan bien como la fal-
ta de trabajo, de educacién y de
cuidado médico. En este contexto
Freire inicié un programa (méto-
do Paulo Freire) que entrelazé la
alfabetizacién con discusiones
politicas (en sentido amplio) acer-
ca de las condiciones sociales de
la pobreza: Educacién como prdc-
tica de la libertad. La filosofia
pedagdgica de Freire fue una pe-
dagogia para los oprimidos. En
este trabajo Freire siguid un cato-
licismo radical con larga tradi-
cién en Brasil: para salir y traba-
jar con gente para mejorar las
condiciones sociales ?. Filos6-
ficamente, supedagogiaestd cons-
truida sobre tres fundamentos:
concientizacion o lacomprensién
critica de las condiciones socio-
econémicas y politicas, didlogo y
praxis, con lo que significé que el
conocimiento no debe ser sélo
reflexién sobre el mundo, sino
que debe suscitar acciones para

cambiar el mundo.

Freire no formulé estos con-
ceptos de la nada. El concepto de
concientizacion fue introducido a
principios de 1960 por Alvaro Vie-
ra Pinto y fue difundido vasta-
mente en Brasil a través del traba-
jode D. Helder Camara, el primer
Secretario General de la Confe-
rencia Nacional de Obispos
Brasileros y luego Arzobispo de
Recife (Stuckrath-Taubert 1975).
Elconcepto de didlogo se encuen-
tra en Jaspers y Buber (Mackie
1980). El concepto de praxis ¢s
coincidente con laideade Gabriel
Marcel que plantea que ser huma-
no es cumplir con un proyecto y,
por supuesto, tiene sus raices den-
tro de la tradicién radical catélica
del existencialismo. También fue
fuente de su inspiracion el fil6so-
fo catdlico francés Emmanuel
Mounier (Mackie 1980:100-101)

“Mounier, encuadrado dentro
del existencialismo catélico, foca-
1iz6 el objetivo del cambio sobre
las personas mds que sobre las
instituciones, sobre la naturaleza
humana, més que sobre el contex-
toinstitucional enel que este cam-
bio debe tener lugar”

No voy a desarrollar una ela-
boracién sobre las ideas de Freire
acerca de las comunidades o sus
visiones de la historia y la socie-
dad. Es suficiente condecirquela
filosofia politica de Freire no era
revolucionaria (de Kadt 1970). Su
finalidad era iniciar una “revolu-
cién cultural”, no una revolucién
politica , como los pre revolucio-
narios de Rusia, los narodniks: ir
al campo y vivir como un campe-
sino.

He bosquejado las ideas basi-
cas con las que Freire trabajé. Sin
embargo, para poder comprender
su influencia necesitamos formu-
larnos el siguiente interrogante:
(enqué contexto su trabajo alcan-
z6legitimacién ?Primero, fue muy
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conocido en Brasil como un peda-
g0go practico, exitoso, aunque su
programa nunca fue evaluado: “en
abril de 1964, todavia era caracte-
rizado como logros potenciales
mads que actuales , como promesa
més que como realizacién” (de
Kadt 1970). Segundo, trabaj6 con
un programa cultural radical, que
no fue aceptado por la dictadura
militar después de 1964. Como
resultado de la dictadura, Freire
tuvo que abandonar Brasil y se
fue a Chile. En ese momento su
programa cultural se comprendié
en términos politicos. Tercero,
Freire fue invitado a la Universi-
dad de Harvard en 1969, donde
completé y publicé Cultural
Action for Freedom (1970). En
ese momento fue visto también
como investigador académico en
el hemisferio oeste avanzado y
logré un status de tedrico y cien-
tifico social. Finalmente, en 1970
fue consultor de la Oficina de
Educacién del Consejo Mundial
de Iglesias en Ginebra y alcanzé
legitimacién ecuménica. Los di-
ferentes campos sociales en los
que Freire logrdé adquirir status,
se convirtieron en factores impor-
tantes para comprender su rol en
el contexto sueco.

La pedagogia de Freire
en el contexto sueco

Como resultado de conferen-
cias de Freire en América latinay
en Ginebra la Iglesia de la Misién
Covenant de Suecia (SMCC) se
contacté con €l, tradujo sus textos
al suecoy los introdujo en el mer-
cado (a través de la editorial
SMCC). Después de la publica-
cién, sus textos cobraron impor-
tancia en los circulos de estudio
de la iglesia en Suecia, asi como
en las misiones extranjeras. (El
ex-ministro de Educacién, B.
Zackrisson, por ejemplo, hablé
de la pedagogia de Freire como
un desaffo parala escuela domini-
cal de la iglesia). (Zackrisson

1973, Hammar 1976). Grupos de
personas tanto de la SMCC como
de la Iglesia (estatal) sueca po-
difan utilizar el nombre de Freire
para darle prestigio al trabajo de
las iglesias y también para adqui-
rir influencia.

Pero, en otro campo, el Buré
de Educacién Nacional de Suecia
(NBE) trabajaba en esos momen-
tos con los problemas de alfabeti-
zaci6n de inmigrantes y gitanos.
El director de este proyecto tomé
contacto con los escritos de Freire
a través de SMCC y del ALFA-
VUX report (alfabetizacién de
adultos) publicado en 1975 en el
que habia muchas referencias ala
pedagogia de Freire. (Una de las
peculiaridades de esas referencias
fue que se hacia mencién a un
manual de maestros que supues-
tamente habia sido desarrollado
por Freire. Este manual no fue
escrito por Freire, sino por da
Costa, da Silva y Demartini, quie-
nes habfan trabajado con el pro-
grama MOBRAL -movimiento
para la alfabetizacion brasilera-
en Pernambuco, al noreste de Bra-
sil. Este fue un programa desarro-
llado por el régimen militar en
1970. Si bien el MOBRAL tiene
similitudes con la metodologia de
Freire, difiere significativamente
con las finalidades y las ideas fi-
loséficas de Freire, por ejemplo
en lo relativo a la necesidad de
cambiar el mundo. Sin embargo
el “nombre” Freire fue muy utili-
zado por los actores en e] proyec-
to ALFAVUX que utilizaba el
“manual de maestros” de MO-
BRAL, sin darse por enterados
respecto a las contradicciones bé-
sicas entre las prescripciones de-
talladas en el manual y las ideas
de Freire respecto a la utilizacién
de las propias experiencias de los
alumnos).

Para ese entonces, dentro de
NBE habia también una Comi-
sién Real en el Trabajo Interno de
las Escuelas (relativo al noveno
afio de laComprehensive School).

La Comisién consideraba a la pe-
dagogiadel didlogo suecay como

“una herramienta ideolégica para

oponerse a la dominacién de la
tecnologia pedagégica’. La Co-
misién nunca utilizé el nombre de
Freire, pero entre sus miembros
estaban el Ministro Zakrisson y
después, laMinistro Brigit Rodhe,
cuyo marido e hijo habian tradu-
cido el trabajo de Freire al suecoy
también eran activos dentro de
SMCC.

Sinembargo, lainfluenciamads
directa que tuvo el trabajo de
Freire sobre la Comisién fue en el
Programa Child Care Facilities
(Facilidades para el Cuidado del
Nifio). Muchos maestros de
prescolar fueron formados para
una expansion significativa del
Programa. La ideologia de esta
formacidn era vistacomounabase
parauna “nueva” profesionalidad.

“Laexpansiénsignificativade
las facilidades del preescolar cam-
bia nuestra visién de las institu-
ciones enrelacién a la familia. La
institucion seré la extensién de la
familia.

El problema en cuestién para
la educacién futura del staff es
proveer el mismo fundamento
ideolégico para su formacién tal
como el Parlamento asumi6 para
las actividades de preescolar”

Ya en 1969 habia aparecido
nueva energia alrededor del pre-
escolar: “el periodo pionero en la
historia de las facilidades para el
preescolar en Suecia ya pasé”
(Forskolan 1969) Es tiempo de
reconsiderar la psicologia del de-
sarrollo de Gesell...y comenzar a
trabajar en otro camino sobre las
bases de nuevas teorias (Forskolan
1969)” Viajes de estudio a Ingla-
terra, Austria y Alemania Occi-
dental proveyeron la inspiracién
para la formulacién de un nuevo
fundamento tedrico para la ense-
fianza preescolar, basada en el rol
del lenguaje en el desarrollo del
nifio y el rol del didlogo en ese
desarrollo, y sin las viejas contra-
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dicciones entre nociones de madu-
racién y aprendizaje.

En el trabajo de la Comisién,
desde el principio estuvo lainten-
ci6n de dejar afuera del programa
las teorfas de Gesell, Piaget y
Erikson as{ como las de los
conductistas Arthur Staats. Mds
tarde la Comisién enfatizé las “re-
laciones” (entre nifios y entre ni-
fios y maestros de preescolar), y
esta vision fue definida como una
“pedagogia dialégica” (el térmi-
no se import6 de Noruega). Freire
fue un nombre que legitimé estas
nuevas bases tedricas:

“Los argumentos de Freire
gestaron el concepto de la peda-
gogia dialégica. También prove-
yeron alguna confirmacién del
concepto como un fenémeno vi-
lido (Schyl-Bjurman y Stromberg-
Ling 1977)

Pero tal como hemos visto, la
concepcién de Freire de didlogo-
en-pedagogia involucra mucho
mas que el término sueco “peda-
gogiadialégica”. Tal como he su-
gerido, lasideasde Freire se cons-
truyeron desde una tradicién
radical catdlica existencialista -
que nunca tuvo influencia en el
Protestantismo sueco. La filoso-
fia social sueca estd construida
sobre la idea de “ingenierfa so-
cial”, es decir la politica central
de Estado basada en la ciencia
social.

Mi dltimo ejemplo mostrard el
usopolitico tedrico y radical de la
pedagogia de Freire en Suecia®
Dentro del Instituto de Educacién
de la Universidad de Estocolmo
algunos instructores miraron a
Freire como el eslabén entre la
psicologia del desarrollo y el an4-
lisis de larelaci6n entre laescuela
y la sociedad, en otras palabras,
como un eslabén entre Fromm y
el marxismo: “Freire fue una sin-
tesis de nuestros pensamientos de
una manera que hasta ese mo-
mento no habfa sido formulada”.’
En uno de los proyectos de inves-
tigacién del Instituto se proponia

una articulacion entre ensefianza
y terapia:

“Los terapeutas y los maestros
tienen el rol de creadores de un
buen clima emocional hasta don-
de sea posible... Los pensamien-
tos de Freire podrian ser relevan-
tes para nosotros”

Para los estudiantes y para al-
gunos de los profesores mds radi-
cales del Instituto, Freire tuvo el
sabor del radicalismo politicoy la
frescura que podia ser usada por
los criticos de las tradiciones
cementadas del Instituto.

Pero, ni las ideas de Freire
(textos) ni la accién de la pedago-
gia del didlogo tuvieron insercién
en la realidad, efectos en la prac-
tica, en la ensefianza cotidiana en
preescolar o en las escuelas. En la
medida que las promesas y los
sueiios ligados a la nueva peda-
gogia no tuvieron efectos obvios,
sus ideas se debilitaron y fueron,
hacia finales de los 70, reempla-
zadas por otros términos como la
pedagogia de la responsabilidad
y las diddcticas. Mientras que la
“pedagogia dialégica” puede ser
interpretada como una parte de la
lucha de maestros de preescolar y
escuelaelemental por influiren la
obligatoriedad de la *“compre-
hensive school”; las “did4cticas”
pueden ser vistas como lainfluen-
ciade las materias en Jos intereses
de los maestros.

Para concluir la historia

Las tendencias pedagdgicas
constantemente inciden en un pais
como Suecia: la politica educa-
cional es permanentemente reva-
lorada. Pero podemos ver el uso
deciertas ideas pedagégicas ende
la siguiente manera: no es por
casualidad que nuevas corrientes
pedagégicas penetran el sistema,
pero si es fortuito cual pedagogia
especifica logra un poder de pe-
netracion. Casi todas las pedago-
gias especificas pueden ser vistas
como unaracionalidad paralaedu-

cacién, como una representacién
del desarrollo y de un futuro. No
es lacualidad de laidea pedagdgi-
ca como tal, el factor decisivo
respecto a si puede o no tener
influencia, sino la medida en que
responde a las “necesidades” de-
finidas por grupos o estratos en
cualquiera de los aparatos estata-
les o en la sociedad o por quienes
estd trabajando para ganar influen-
cia. Aqui “necesidad” no debe ser
entendido como una nocién abs-
tracta o idealista. Necesidad sig-
nifica que los cambios materia-
les, y los cambios de los roles y
posiciones en un contexto, requie-
ren que se redefinan los proble-
mas, que se apliquen nuevas solu-
ciones y nuevas formulaciones a
las maneras de comprender e in-
terpretar los cambios . Como
Goran Therborn (1980) ha escri-
to:

“No es simplemente el hecho
evidente en si mismo que el con-
junto de expresiones ideol6gicas
cambian segtin las variaciones del
ndmero y el cardcter de partici-
pantes en las discusiones ideold-
gicas. Es més bien que el discurso
de los gobernantes en vigencia
actualmente se ve afectado, sufre
una direccionalidad ideolégica *

En el caso de la pedagogia de
Freire en Suecia, y la llamada pe-
dagogia dialégica, parece que el
quiebre tan significativo produci-
do durante unos pocos afos de la
década del 70, fue producto del
azar. Pero también fueron impor-
tantes en dos contextos pedagégi-
cos dispares que reflejaron y re-
produjeron una tradicién populista,
de educacién de masas (que pue-
de ser entendida en términos de
progresismo, aprendizaje-expe-
riencia cotidiana con eje en el
individuo), y una tradicién dentro
de la élite, (en este caso las auto-
ridades de la escuela central). En
esta reciente tradicion las ideas
pedagdégicas fueron utilizadas para
legitimar las reformas adminis-
trativas que se promovian (una




