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A Construgao do Pensamento Pedagégico Critico no Bra

A vocés deixo a conclusdo quanto a aproxima
da obra de Freire as “demais pedagogias progressistas
sua relevancia na construgdo do pensamento pedagégi
no Brasil.

DIALOGO cOM 0 EDUCADOR PAULO FREIRE

Freire, viveu, amou e tentou saber [...].
que espero que seja a expressao d,
passagem pelo munde, mesmo quando tudo
lenha dito e escrito sobre educagdo po: a
mergulhado no siléncio (1991, p. 140).
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‘_Faila de Euzi Moraes

3 @%;lo como educadora. Foi como educadora, como

studante das relagdes entre a linguagem e a sociedade, que um

me aproximei das idéias de Paulo Freire.

" Estava em Edimburgo, a capital da Escécia, quando recebi

um convite para participar de um grupos de estudos sobre a
losofia educacional de “um brasileiro chamado Paulo Freire”.

i nessa ocasiio que pude conferir o que tinha ouvido, ja fazia
empo, no Brasil. Participei do grupos de estudos e aquele
momento marcou 0 meu encontro com Paulo Freire. Fui, entdo,
descobrindo que havia uma ponte entre a Sociolingiiistica e as
ias educacionais de Freire. No meio da ponte, a Pedagogia
‘oprimido.

Retornei ao Brasil alguns anos depois. Chegando a meu
partamento de origem — Linguas ¢ Letras — trazia na mao o
vro-ponte. Sem muito esforgo, seduzi alguns companheiros —um
da Filosofia, um da Sociologia, alguns das Letras. Assim, iniciou-
um grupo de estudos, formado por educadores de diversos
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Didlogo com o Educador Paula Freire

campos do saber, todos em busca da defesa dos oprimidos.
Foi 0 cendrio perfeito para a chegada de Admardo Serafim
de Oliveira -~ um reencontro que estreitava lagos e tecia uma
profunda amizade, uma irresistivel cumplicidade. Ea Lingiiistica
fez com a Filosofia um pacto de militincia pré-escola publica,
pro-escola basica, pro-escola democratica.
O projeto de tradugiio da tese de doutorado de Admardo foi
o primeiro fruto desse pacto. Nao chegou a frutificar plenamente,
mas valeram as muitas horas em que, sentados lado a lado, na
sua pequena sala de estudos, fomos reforgando as pontes.
Enquanto isso, a Sociolingiiistica ia fazendo a sua revolugao.
Desestruturou a suposta pureza cientifica que concedia
exclusividade & lingua padrdo nos estudos da linguagem e
escancarou a variagiio que se torna evidente na realidade da fala.
Com isso, trouxe  tona a diferenga, a diversidade, o uso
espontineo da lingua. Provou até que essa variagdo toda ndo é
aleatéria, nio é por acaso. Também tem regularidades, forma um
sistemna. Mas essas regularidades, esses sistemas sdo encontrados
na fala do povo, agente de mudanga lingiiistica. E da pritica da
linguagem que se extrai a teoria sobre a linguagem. Uma estudiosa
apaixonada da linguagem, Miriam Lemle (1990, RJ), comparou
a Sociolingiifstica i Lingiiistica formal e fez as scguintes sinteses:
Na histéria do pensamento ocidental, a Lingiiistica se filia ao
classicismo; a Sociolingiiistica ao romantismo. Ideologicamente,
a Lingiiistica fica a direita e a Sociolingiiistica & esquerda.-
Algumas ilustra¢des podem talvez aclarar essa taxionomia:
a Sociolingiifstica nio exclui. Pelo contrério, ela ¢ uma ciéncia
inclusiva (como € o pressuposto da atividade cientifica). Ela
inclui, respeita, legitima os fatos da linguagem humana €, por
conseqiiéncia, eleva a condigiio de cidaddos todos os falantes,
seja qual for a sua classe social, ou sua posigdo na hierarquia do
poder —os despossuidos oferecendo igual ou melhor contribuigdo.
Ganham, entd@o, relevincia os dialetos sem prestigio social, a fala
popular e a fala crioula.
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Na década de 60, a Sociolingiiistica entrou pela escola adentro
e desvelou uma verdade crua: a escola avaliava a linguagem das
criancas das camadas populares ou de etnias rejeitadas com
pardmetros construidos a partir da linguagem da classe média, ou
de um padriio abstrato, ndo concretizado no dia-a-dia das pessoas.
Se a crianca ndo acertava no teste, era considerada portadora de
um déficit mental. Essa interpretagio preconceituosa dos fatos
desencadeou programas de reforgo e de ligdes compensatorias. Nos
Estados Unidos, essa pritica era mais I10tddd entre 0s negros, até
que a Sociolingiifstica mostrou que a linguagem dos negros tinha
a sua logica propria, e essa l6gica era tdo competente quanto a da
linguagem dos mais ricos. S6 era diferente.

No pensamento freireano, encontrei também o desmonte da
concepgdo seletista e excludente de educagdo, e foi pela
linguagem que as novas concepgoes encontraram seu curso: Freire
disse “ndo” as férmulas que dominavam e ainda dominam as
cartilhas escolares e os programas tradicionais de alfabetizagdo
dos jovens e adultos e foi buscar, na experiéncia diversificada e
profundamente sofrida das classes populares, o contetido
lingiiistico e politico com que construiu seu pensamento, sua
préxis. Coloca-se também do lado roméntico e a esquerda.

As palavras geradoras carregadas de significado politico, as
frases e os textos que os seus educandos iam construindo enquanto
aprendiam a ler e escrever — a lingua escrita ¢ 0 mundo —s30 0
dialeto politico que deu voz aos oprimidos.

A chegada 2 escola da Sociolingtiistica desestabilizou a
tradicional rigidez da educag@o lingiiistica, dos curriculos e
métodos de ensino, encontrando em alguns resisténcia, em outros
apropriagiio equivocada, fruto talvez do comodismo ou da falta
de compromisso. A idéia era (ou ainda ¢) que a Lingiiistica
endossa 0 erro. “Agora todo mundo pode falar errado, escrever
errado...” O mundo continuava sendo em preto e branco,
Conversando com Paulo Freire, descubro, em suas posi¢oes
tedricas, uma liciio de politica que envolve o problema lingiiistico:
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Nesse didlogo de anos e anos, educadores capixabas afinaram
mbém suas antenas. No texto que narra a historia de um grupo
e educadores em busca da defesa dos oprimidos — publicado na
vista do INEP, n. 175, estd registrada a contribuigdo das id¢ias
e Freire ao desenvolvimento de uma praxis politico-pedagdgica
o Espirito Santo. Estava no auge da moda o construtivismo,
com seus mil e um significados e aplicagdes praticas. Era Emilia
erreiro entrando no Brasil.
No Espirito Santo, esse grupo formador de opiniao nao se
ndcu ao modismo pelo modismo. A consciéncia critica que foi
esenvolvendo nesse didlogo o levou a novas sinteses e sua praxis,
mpre na busca da interdisciplinaridade, ndo afastou as
otulagdes correntes naquele momento histérico. Qualquer
ovimento, a favor do pensamento autbnomo e da democracia
tachado de construtivista. Tornou-se, entdo, inevitvel, a
ergunta: o que ¢ construtivismo? E o pensamento a favor da
ransformagfio? Seus pressupostos tedricos tém ligagdo com as
déias de Paulo Freire? E o texto responde que 0 grupo nunca se
utodenominou “construtivista”. Tinha uma “preocupagio
filoséfica que serviu como diretriz e fundamento dos estudos,
' das discussoes e do fazer do grupo”. E prossegue: “As idéias de
aulo Freirg penetravam o grupo através da interpretagao
ompetente do Professor Admardo Serafim de Oliveira, que
assou a fazer parte desta historia”.
: Na época, a dissertagio de mestrado de Edna Castro de
Dliveira mostrava que em Paulo Freire estava presente, de forma
implicita ou explicita, exposta ou latente, uma teoria do
onhecimento que é mais profunda — e mais comprometida com
vida e a felicidade: ninguém educa ninguém, a aprendizagem ¢
n trabalho pessoal, é a agdo do sujeito que aprende sobre aquilo
u aprende... mas ninguém se educa sozinho. A aprendizagem
‘urn processo coletivo. O outro tem uma participagao essencial.
nessa vivéncia coletiva que ela acontece. E o coletivo ¢
struido no meio social, dentro do processo cultural. Ai a

o oprimido precisa dominar os instrumentos do Opressor |
poder libertar-se. Foi mais um estagio, e um estégio o
avangando no meu didlogo com Paulo Freire. Em outras paln T
o melhor a quem mais precisa.
Nd entrevista que concedeu 2 revista Presenga Pedag(S '

, Paulo Freire faz a sintese:

Secretdrio da Educacdo em Sdo Paulo,
entre outras coisas, o problema da sintax

nao fm\rz r{am Hr;;s’ estou convencada
interpretacdo errada era mais um obstd
ideolégico do que um obstdculo de entendi
ou do que um obstaculo epistemoldgic
ideolégico... Eu dizia, por exemplo, que 01
ouve, em casa, o pai dizer ‘a gente chegar
ouve o paz’ dizer ‘menas’, ouve a md
‘menas’, ‘a gente fomos’, e ele diz também
vizinhanca toda, que é uma classe socml i
gente fomos'. Mas, quando ele escreve, nae
‘a gente fomos’, leva zero e um ldpis ven e
embaixo, inibindo-o mais ainda. O aprendiz
desse menino estd sendo obstaculizado po
problema estritamente ideologico com 5'-?__1(_1
gramdtica. Dizem que isto é um probl
sintaxe, mas na realidade ¢ ideoldgico

Freire mostra ai que seu trabalho € vivo, seu pensa
engajado, suas antenas captam o mais profundo das pe:
movimentos da sociedade, do pensamento cientifico. -
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Didlogo com o Educador Paulo Freire

aprendizagem vira um processo sociocultural sintetizado no
pessoal. Af vira educagdo. A pritica dos grupos de estudos no
Espirito Santo foi construida durante esse didlogo.

O didlogo continua. Freire nfo seri aprisionado pelo tempo
nem pelo espago. Nele, fomos aprofundando nosso COmMpromisso
com os oprimidos e mobilizando as nossas energias na luta pela
.1_1“;1n.sf0|magﬁo. A préxis politico-pedagdgica do educador Paulo
Freire teve um dia o impacto de uma revolucio sobre o
pensamento pedagdgico no Brasil e no mundo e abriu camiiho
para os excluidos terem acesso i educaciio e a outras
oportunidades sociais. Hoje ela é uma referéncia histérica
cssf:ncial para todos os brasileiros que sonham construir um pais
mais justo. Mora no coragiio de cada um de nés.

Concluo com um trecho do Plano Estadual de Educagio,
que serd apresentado a sociedade nas proximas semanas:

h
Este Plano sustenta uma concepgdo politica que

vé a educagcdo como parte de wum projeto de

socledade e de ser humano, como parte de um

projeto social e cultural construido coletivamente
¢ orientado pelos principios e valores

democrdticos mais avangados atingidos por nossa

sociedade. Cada escola e conjunto de profissionais

participam dessa construgdo coletiva e se obrigam

¢ orientar swa prdtica pedagogica por esses

principios, valores e diretrizes coletivas.

Fala de Paulo Freire

Minhas amigas, meus amigos, vocés podem imaginar o que
vem significando, para mim pessoalmente e para Nita, minha
mulher, esses dias de trabalho em Vitéria, em que se vém
discutindo diferentes momentos de minha pritica e de minha
reflexdo critica sobre minha prética, ao longo de muitos anos.
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Uma das coisas que a mim, particularmente, me d4d uma
grande satisfa¢@io, me toca, me emociona de maneira muito
especial — e eu digo isso com muita simplicidade, com gosto,
nao com soberba —uma das coisas que podem e agradam a gente
€ saber, em vida, que a gente existe. Isso € formidavel, porque a
historia estd cheia de exemplos assim: hd pessoas que se
dedicaram, que buscaram, que pesquisaram, que reinventaram,
morrem e, um século depois de sua morte, um procurador, um
pesquisador, um dia, descobre, numa velha biblioteca, alguma
coisa que lé e diz: “Esse cara existiu hd cem anos atrds e disse
umas coisas importantes”. S6 af € que se descobre a pessoa.

Eu estou tendo — claro que nio eu sd, porque a gente nunca
estd s6 — mas eu estou tendo, em vida, essa satisfacio que eu
repito a vocés, que ndo me faz besta, arrogante, mas que me da
uma grande alegria de viver. Quer dizer, eu sou discutido, eu sou
recriado, sou pouco entendido, as vezes, distorcido, mas, mesmo
quando me distorcem, € a prova de que eu existo. O trgico é
passar sem ser torcido ou distorcido!

Somente agora pude vir aqui. Vocés podem imaginar que
satisfag@o cu tenho tido ao pensar nessas reunides que houve
aqui, na presenga curiosa de tanta gente! Neste momento, agora,
eu também gostaria de fazer justica a mim e aos outros, dizendo
de uma singular satisfagio que é de vocé estar aqui ao meu lado
(dirigindo-se ao Governador do Estado, Vitor Buaiz). Vou dizer
por qué: € porque vocé também nao estd passando despercebido
na histéria.

Uma das coisas tristes — as vezes nio hd o que fazer — mas é
uma tristeza, ¢ passar despercebidamente pelo mundo, ¢ uma
pena, € uma tristeza... Mas hia muita gente que passa despercebida,
mesmo quando, trombeteando em sua passagem grita: “Eu estou
aqui” e ninguém percebe.

Eu acho que vocé (novamente dirigindo-se ao Governador)
pessoalmente estd tendo uma experiéncia histérica, dentro da
experiéncia histérica do Pais da gente, que nao ¢é facil viver. Eu lhe
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digo com toda a franqueza: ndo tenho in veja de vocé! Mas admiro
¢ respeito a coragem de ter a experiéncia que vocé tem. E preciso
que a gente tenha essas coragens, a que vocé estd tendo e que eu
tive um dia. Passei dois anos e meio na valentia de ser Secretdro
de uma cidade-estado como Sio Paulo.

nd ¢ ¢ passei contente pela
experiéncia. Mas nao ¢ |

dcil governar o Pais hoje com uma anestesia
que a ideologia neoliberal estd impondo a nds todos,

Antigamente se falava em fatalismo, e a gente, os intelectuais
arrogantes, clitistas, pensava imediatamente nos camponeses ou
nos fethlachjms. Hoje a ideologia neoliberal fatalista é que faz o
discurso: “E triste mas o que é que se pode fazer? A realidade é
essa mesma”. Eu protesto! Nio hi nenhuma realidade que seja
essa mesma. Toda realidade estd af posta para ser outra! A gente
¢ que nao pode desistir de fazer outra desta realidade.

Mas hoje, quando se fala em globalizag¢do da economia, é
como se a globalizagio fosse senhora dela mesma, é como se a
g?obulimqﬁo fosse uma categoria natural. e nio um processo
h|:~ft6ri€u e econdmico. Quer dizer, ela esta af — e nio ha como
brigar contra ela. Entdo. como governar hoje? E claro que ¢é
governdvel, mas a gente tem que reinventar tudo. Nés, que nio
L“sl;-nlnos na esfera do poder — mas sem nés o poder também ndo
funciona — precisamos nos refazer, nos recompor,

'Pc_)r cxemplo: ontem, enquanto eu tomava um chi (e nao
whiskie) com o Governador e saboreava uns biscoitos muito
goslof_aos,‘ conversamos um pouco sobre o que significa a
experiéncia de governar hoje um estado. E semana passada,
conversava com outro governador, o de Brasilia, ¢ ele me dizia o
mesmo. Numa economia mais ou menos estivel. em que eu
mesmo dizia. semana passada, 4 Nita que ndo adianta ter dojs
mll reais numa “continha nio sei o qué”, isso ndo rende nada!
Quer dizer, eu mesmo acho que 1,3 nio € coisissima nenhuma,
porque a minha habituagio com o dinheiro se deu num tempo de
tr.lma anos de inflagao, em que vocé tinha a ilusio de que pondo
vinte milhdes, vocé ia ter trinta milhdes um més depois.
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Eu nio vim parar aqui para fazer uma andlise disso. mas cu
quis salientar a minha satisfagdo ¢ quero também dizer a voces
que uma das teses que eu defendo como educador ¢ que o
educador ndo tem por que esconder suas opgoes, pelo contrario,
tem que expo-las, tlem que deixa-las desnudas. Querdizer, a _mmhu
satisfaciio de estar com vocé ndo € porque vocé seja um
governador eleito pelo PT —e cu souum fundador do partido. Eu
tenho uma experiéncia partiddria recente, porque, al¢ entao, lalvq
como uma maneira de errar, eu ndo tinha experiéncia partidaria
no Brasil. ném em canto nenhum. Nio € 86 iss0, niio € questio
de solidariedade de companheiro, ¢ questio de seriedade de
principios. Eu acho que certo tipo de sonho ¢ de utopiade que eu
falo politica e pedagogicamente nos meus textos. ¢ inclusive no
recente, que se chama A sombra desta mangueira, eu acho que,
em certo sentido, de vez em quando, eu fago um pouco o seu
perfil (o do governador). Entio, isso para mim € uma alegria

Mas, agora, vamos entrar na questao central da tarde. .Em
primeiro Jugar, eu gostei muito das coisas que vocé disse
(dirigindo-se a professora Euzi Rodrigues Moraes) ¢ eu estou
totalmente de acordo com elas. A Sociolingiiistica ja me
apaixonava antes mesmo de comegar a aparecer. Quer dizer, eu
ja adivinhava que essc negdcio tinha sentido. Tenho grandes
amigos nessa faixa pelo mundo.

A minha experiéncia de menino. a que me refiro dizendo
que cu fui um menino conectivo, quer dizer uma espécie de
conjungdo entre 0$ meninos de classe média (cn{no eu) ¢ 0s
meninos camponeses, obreiros urbanos, que foram meus
companheiros. Eu ligava uns aos outros.

E os problemas das linguagens deles ¢ da minha sempre me
apaixonaram. Mas eu sempre Vi iss0 numa otica pghtma e
ideologica antes mesmo de o saber. Quer dizer, eu tinha um
sentido das coisas antes delas acontecerem e continuo tendo. Eu
nio sei se falaram, neste Simpdsio, que me estudou o tempo todo,
em uma certa qualidade que tenho, mas que, de modo geral, meus
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criticos ndo véem nunca: eu sou profundamente adivinhador. Eu
tenho uma sensibilidade, uma intuicio. De modo geral, eu erro
muito pouco com as minhas intuigdes. O meu grande esforco é
ndo ficar nunca nos achados de minhas adivinhag@es. Nio se
sublinha muito isso, mas eu acho que é um bom caminho para
me conhecer.

Mas, cu gostei enormemente das coisas que vocé disse
(novamente dirigindo-se a professora Euzi Rodrigues Moraes)
¢ cu concordo inteiramente, eu acho que vocé me percebeu
muito bem.

Agora, com relagio a nés mesmos que estamos aqui, diante
dos outros e das outras, a melhor maneira talvez de fazer esta
reunido mais eficaz é comecar a conversa ji.

De um lado, eu acho que, se a gente comeca a perguntar e a
responder, a gente ganha um empo que eu feria como meu,
pessoal, que era o tempo de uma fala minha. Eu renuncio a0
tempo de minha fala e aceito participar da nossa fala.

Do outro lado, é que, fazendo isso, eu me canso menos. E,
Como eu'ndo estou bem — a presenga de vocés é que me refez um
pouco — nio aposto muito em mim.

Paulo Freire e Participantes

Participante: Professor Paulo Freire, como o I.\‘_(‘HJ"H)!' Vé a
realizagao da alfabetiza¢ao com pouca énfase na leitura e nas
prdticas culturais? Como realizar uma educagao realmente
capacitadora, transformadora, libertadora, se nédo hd incentivo
a leitura de livios — ponte para a leitura do mundo?

Paulo Freire: Eu acho que em toda experiéncia educativa
progressista — nio em uma perspectiva conservadora ou
reaciondria, pois de um modo geral, conservador ¢ reaciondrio.
Quando vocé tenta conservar aquilo que ndo ¢ conscrvdvel por
SImesmo, vocé ¢ um reaciondrio. Conservar o que fica nio
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precisa. Entdo, eu dizia que toda experiéncia educativa, numa
perspectiva aberta, critica, democritica, implica que o ensino ¢ a
propria tarefa docente e discente — nfio hd uma sem a outra — va
mais além do ensino do conteddo, cujo ensinamento ¢
fundamental. O conteddo, em certo momento, é pretexto para
que se conhega mais do que o préprio contetdo que se ensina.
Esse algo a mais do conteido que, no fundo, nio é a mais —
porque o contetido demanda algo que vi, aparentemente, além
dele — € exatamente o que eu chamo de compreensio critica do
mundo que implica leitura critica do mundo.

A questiio que estd semipre em jogo no campo da educagio
€ a curiosidade humana. Em primeiro lugar, a curiosidade é
expressao do fendmeno vital, quer dizer, onde ha vida, ha
curiosidade. Mas, na experiéncia existencial, isto €, na experiéncia
inventada por nds, mulheres e homens, a criagao do mundo
humano, a curiosidade ganha um papel importantissimo. A
curiosidade vira o elemento fundante do processo de conhecer.
Sem curiosidade nfio haveria conhecimento, nio haveria esta
reunido aqui. Niio consta que, na Africa, os ledes tenham feito
um simpoésio sobre Paulo Freire.

A questio do estimulo do desafio da curiosidade é uma
questdo que estd no centro de qualquer pritica educativa
progressista. Por exemplo, uma das diferengas fundamentais entre
uma proposta como esta ¢ uma proposta neoliberal estd em que
a pedagogia neoliberal, hoje, insiste em “conotar”™ ou qualificar
a pritica educativa como algo absolutamente pragmiitico, por isso
mesmo falam “pragmatismo da educagdo”. O cardter pragmitico
reduz a pritica educativa a um treinamento. E o treinamento,
técnico ¢ as vezes cientifico do educando, nio é mais do que
is50. O que €, inclusive, um paradoxo, porgue, quando vocé treina
a capacitagdo téenico-cientifica do educando, vocé tem que,
necessariamente, mexer de novo, e constantemente, com a questio
da curiosidade, mas domestica a curiosidade ao nivel puramente
técnico — daf a redugiio da educagiio i téenica também.,
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Quer dizer. as vezes, 0 educador ou educadora faz um trabalho
pensando que é progressista, mas niio é: ora porque a educadora se
contradiz (ndo ganha um nivel de consisténcia entre o que ela pensa,
diz e faz), ora por falta de certos conhecimentos mais rigorosos. E
preciso ganhar uma certa coeréncia na pritica educativa. Se eu
souum educador progressista. eu ndo posso enganar a curiosidade
do aluno, eu niio posso inventd-la também: mas eu tenho que fazer
0 possivel para que ela se constitua, para que ela cresca, porque a
curiosidade também se constréi, se inventa.

Participante: Como conciliar o lado da proposia neoliberal
do governo, o ludo deste idedrio de Controle de Qualidade Total,
do qual jd estamos vindo desde 1986, com essa nova proposta,
que ndao € ouvida pelo governo federal, para uma verdadeira
educagio que nos mostre que o nosso Brasil é maior quie o pais

de alguns?

Paulo Freire: Olha, eu acho que esta questdo da educagio
no Pais ¢ uma questdo fundamental. Nio ¢é “a questao”, mas é
uma das questoes. Quando a gente dd uma olhada na historia da
educagiio brasileira, a gente vé como o descaso, o desrespeito a
educadora e ao educador vém sendo uma constante na histéria
politica e cultural do Pais. Recentemente, eu até disse, num texto
meu, que o descaso pela professora bisica neste Pafs é tio grande,
que et me pergunto se os presidentes da Repuiblica do Brasil
tiveram professora primdriz,

Agora, 0 que eu gostaria de dizer a mim mesmo é que este é
um problema de nés todos e nio um problema do governo sé.
Quer dizer, csse problema tem a ver, inclusive, com a campanha
eleitoral. Confesso que fico espantado com o andamento da
campanha eleitoral, sobretudo na cidade onde eu moro, mas em
outras também, e como a tapeacio vem tendo um cfeito
maravilhoso na consciéncia politica das pessoas que elegem certos
candidatos, que ndo poderiam ser eleitos. Se a genle tivesse uma
coeréncia com relagdo a isso, compreenderia que € preciso votar
¢ lomar conta do sujeito em quem se votou, Se a gente fizesse
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um teste aqui, eu tenho certeza que o resn.:ilado_sic;;‘mr lil?ler;s{irltLI:;]
em quem volamos pard depuiado federal e {TJT\LI’ ual? I;m \],mm,
votamos para vereador? No maximo, a gente sut_u.. Zm que ﬂxim.o
para presidente da Repiiblicae govcfnadorl d(} Esta 0: nn‘:i‘o N UL;
senador jd fica dificil. Mas, o que € precis (, vigiar a pessoa g
mandamos para ld e ndo votar mais no cara - -
Uma sugestio de natureza politica: assim cm“[;_nn .i;
funcionando muito bem, no Brasil, este prolet‘o_dc. Dc‘ cia c(:
Consumidor, é preciso que nos, a sc'wc:e;dudc CEVIL 111?:1132151
organizagdes de defesa do eleitor. No fundo, € uma defesa dz
ética, uma exigéncia ética, decente. } e %
O candidato faz o discurso dele ¢ diz gue a e ‘ucm{rt A
prioridade. Mas, depois que se elggc.lzaﬁo tem mais .111‘1(1:‘-1.:1 :f::;
com a prética dele. A prética do eleito ¢ a contradi¢ao LIU ¢ m(;ll--l 2
de candidato. E absolutamente o oposto. Portanto, t‘c>|‘11a—se n., d ¢
nesse nio se vota mais. Porém, ¢ preciso que ele s.'nl.n’l'q‘u.c I.MU ~.
vai mais se votar nele ou nela. E preciso cgllocar cal ldﬁf na I‘th.l,
Agora, se nds, sociedade civil, nos pohuzar}nos aess:le r:n; ;l
obviamente que estaremos, de um lado, cumprindo um eve m;
gente e, do outro, estaremos ajudando o pmces@ decr LSCIT']‘IIC: o
da seriedade, da ética, porque uma dast cumas‘quae ln‘-jj?\,-;|
democratizou no Brasil € a sem—vergunhlcg E ndo é possivel.
ndo tem mais lugar para botar sem-vergonhice. e
E preciso um exercicio como este: dar ci;anac df}idc(:tc "
publico (politico, vereador, depulat:}o. gover@n or, pfsvem -
Repiiblica) de explicar por que nio faz. P(}lqui. as Ha;j(.",_ "
ingenuidade brasileira, a gente pensa que um Dnve; 11 (.Uiqcr
Estado tem uma delegagio de Deus, que ejl{: [az: oque cle -{«\;..]
e, se ele n@o faz, € porque ndo quer. N‘lo ¢, ndo! I\,]ao_?\[.“_“t;.;\]’_
as vezes, superar determinados obslafulos. mui c p;L:‘m?u],lci;
que nio ¢ possivel superar € 0 porgue‘.‘ Qu?r dl‘,ﬂ"rl cx ml b,-;m};
desafiado, o governador chega C‘dIZ‘, ‘ésta aqui. E],sum ;lcr. m_:
ao publico os sctores documenlalsddo hstudoj Vm ]?T T q
nio tem dinheiro mesmo!” E ele ndo pode fazer dinheiro.
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f;-,m tltima andlise, o que é preciso ¢ uma posicio de sujeito
da Historia, critico, que observa, que analisa. E isso a gente nio
cstai.l‘uzcndo ainda. Entilo, o que acontece é que a zducagﬁo
brasileira vai ter que ir para c¢d e para 14, durante muito tempo.
.lnclulsivc, nao se ouvem as classes sociais. Nés temos hoje, no
Brasil, equipes de educadores (para falar s6 no cnmbo de
educ.ud(':rrcs) competentes. Temos competéncia pedagégica, hoje
na du‘e‘iFu € na esquerda — nio tenho divida nenhuma, Entﬁu‘
ndo ¢ dificil montar uma boa equipe em qualquer cidade I)msi!eira.,
Mas essa boa equipe ndo basta. Esta é a tese que eu delendo:
sem uma boa equipe vocé nio faz, mas a boa equipe sozinha
1:1111?)6;1‘1 ndo faz. Quer dizer, faz parte da boa qualidade de uma
cquipe que ela esteja aberta ou abrindo-se para a opinido publica,

Entio, ¢ preciso ouvir a sociedade com relagio a educacdo. -

O problema ndo é somente colocar boa gente téenica,
csp.eci[‘icumcme técnica no Ministério da Educaciio em Brasilia,
L'fhtur que tipo de educagio deve ser feita pelo Pais todo. Isso
nao adianta. Mas, para que isso niio continue prevalecendo, a
gente precisa assumir determinados deveres civicos, para coibir
0 descaso e o desrespeito pela coisa publica neste Pais.

Participante: Dentro de sua proposta de educagao, qual
poderia ser sua contribui¢ao para os programas de educagio
parc a terceira idade?

Paulo Freire: Eu sou a prépria terceira idade falando. A gora,
cu acho que uma boa resposta para isso seria a chamada térceira
idade continuar a ser tio presente na Histéria, quanto recuse a
ser terceira idade. O que eu quero dizer com esse discurso
contraditério € que a terceira idade ndo pode se amofinar na
I\fulhicc. A terceira idade tem que reinventar a mocidade, a
Juventude, porque s6 assim héd uma razio de ser para a vida.‘

Eu quero dizer a vocés que eu fago 75 anos agora, esta
semana. E75 anos bem vividos. Evidentemente que, porhcxemplo
ndo subo dois andares sem elevador, que eu jdcomego a me fazcr‘
perguntas sobre o futuro. Mas, do ponto de vista de minha
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capacidade de querer bem, do ponto de vista de minha paixao
pela vida, do ponto de vista de minha sensibilidade ante a Historia,
da minha convicgiio de que ndo é possivel ficar no mundo inerte,
imdvel; mas passar pelo mundo s6 se justifica mudando o mundo,
trabalhando para mudar o mundo, desse ponto de vista, eu tenho
22 anos ¢ me sinto absolutamente bem.

Por isso mesmo, com relag@o a terceira idade, eu fiz duas
falas pra gente da minha idade. Mas cu falei como se tivesse 30
anos. Eu acho que a melhor sugestdo que eu posso dar, e que a
minha proposta pedagdgica pode dar, € que a terceira idade se
autentique na rebeldia e nunca na amofinagio.

Participante: Como o senhor associa a questdo da
autoridade & prdtica da libertagao? Até que ponto podemos
exercer essa autoridade?

Paulo Freire: Eu acho que a questio da autoridade e da
liberdade ¢ uma questio fundamental em qualquer lugar do mundo.
No caso brasileiro, é uma questiio que se complica, porque nos,
brasileiras e brasileiros, nio conseguimos ainda lidar criticamente
com o problema de como relacionar autoridade ¢ liberdade.

E interessante observar, por exemplo, e isso eu tenho na
minha prépria experiéncia de educador, como um jovem professor
ou uma jovem professora (e isso ¢ muito comum) conversando
comigo diz: “Paulo, as vezes, eu me sinto ultrapassando minha
autoridade”. De um modo geral, eu peco que a pessoa que me
diz isso dé um exemplo de uma situagio em que ela se achou
autoritdria. Quando o exemplo chega, no meu entender, o que
houve foi a assungio da autoridade e ndo um exagero da
autoridade. Recentemente, um professor universitario me falava
de um seu colega que se sentia, com tristeza, autoritano, porque,
dando aula, em um certo momento, a porta se entreabriu e era

um jovem que comegou um discurso gesticulado com uma
menina — aluna dele — ¢ houve um descompasso na sala. Ele
mesmo se inibiu e ndo pode continuar a sua fala. E os dois ficaram
no fundo namorando — coisa que eu acho linda, mas niio pode a
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b(jm[CL';i de um namoro acabar com a boniteza de uma aula (eu
nao deixo...). E o jovem professor proibiu a continuidade do
dmculr.iol gesticulado e ficou cheio de culpa, pensando ser
&llllOI‘llllll'[(). Ele ndo foi auwtoritirio. Quer dizer, ele exerceu a
autoridade que cabia a ele exercer, na defesa dos interesses da
turma toda com que ele trabalhava. o
Na verdade. a gente ndo lida bem com a questio da autoridade
e da liberdade. Eu, particularmente, estou absolutamente
c_(:m'vencido de que, sem limites, a liberdade se perde. E, sem
limites, a autoridade também se perde. o
) Entéo, a questao das relagdes entre autoridade ¢ liberdade
¢ uma questao eminentemente ¢tica, € uma questio
cmm’cntem{:nle politica e € uma questio, também, que exige
de nés uma coeréncia. i
QLIC]‘ dizer, até que ponto o meu discurso, no qual a
nlulorldadc ndao pode ultrapassar o seu limite e esmagar a
liberdade, é vivenciado por mim na minha pr;ilica'.; Altg“ ue
ponto eu sou coerente? Até que ponto eu me permito nmorfir?an
me com uma autoridade em favor da exacerbagiio do poder da
i?berdlﬂdc que, neste caso, deixa de ser liberdade, e passa a ser
|ICCI]CIl}:§id£\dC, libertinagem? Até que ponto eu vi\a:o‘ na ;r:c1‘(:;a;le
um {:ng:]l’hrin dificil e contraditorio, gue ¢ o equiifhrio entre ;
autoridade ¢ a liberdade? Alé que, particularmente, também
eu acho que autoridade foi uma invencio da Iihcrdladc Que}
dizer, a Iilbcrdade ou as liberdades, em um certo mume.nto de
sua c”)c.‘.l'léncia social, individual e histérica, descobriram que
sem limite para elas ndo era possivel a persisténcia da ]ibercladc;
¢ inventaram a autoridade. A autoridade nem sempre estd
convencida de que também precisa se limitar. L
.En.t;"m, para mim, uma das grandes tarefas da sociedade
bl‘f-lS]IcIrai ¢ deixar isso muito claro na educagdo infantil: que a
crianga, enquanto experiéncia de liberdade, tem que ser Ii;‘niiada
no uso da liberdade. Mas, vejam bem, a questdo do limite da
liberdade, para mim, € uma questdo ética e niio apenas fisica
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Exemplo concreto: uma crianga se sente limitada no fazer o que
quer, ndo apenas porque, fisicamente, estd proibida de fazer, mas.
sobretudo, porque assumiu eticamente que nio pode fazer. Esse
é que é o grande problema da pritica educativa. A pritica
educativa ndo é uma prética de fazer medo. Uma coisa ¢ um
medroso, outra coisa € um menino disciplinado. Nao tem nada a
ver o menino medroso —um menino que tem medo da repercussao
daquilo que fez — com 0 menino que assume eticamente a justa
e a necessdria disciplina, ou melhor, que vai assumindo, porque
iss0 N0 é uma coisa que acontece da noite para o dia, ele vai sc
assenhoriando de si mesmo.

Isso, inclusive, tem a ver com o famoso movimento da
Filosofia da Educacio, que ¢ o problema da heteronomia para
autonomia. Como é que vocé constroi a autonomia a nao ser na
base da responsabilidade assumida pelo sujeito?

Entio, o problema de disciplinac o problema da liberdade e
da autoridade nio é problema do medo fisico, mas ¢ questio da
forga étita, da boniteza da ética, e nao da robustez do poder fisico.
E o pai que demonstra por testemunho permanente a seu filho
que ele € uma abertura a seu filho. O seu filho ou filha dispoem
de sua amorosidade (a mae também), mas o pai é sujeito de sie
o que pretende ¢ que o filho seja sujeito dele. Essa € uma
experiéncia ética e nao uma experiéncia de forca fisica.

Eu acho que essa seria, ou deveria ser, umas das preocupagoes
nossas como professores, como professoras, como pais e como
mies. Por exemplo, niio sei se hoje ainda ¢ assim, mas, no meu
tempo, na minha geragiio, muitas coisas eram transferidas para o

pai. O filho fazia uma série de coisas de manha e de tarde, e a
mie dizia: “Quando seu pai chegar, eu vou contar...”

Meu Deus do céu! Nio é possivel um negocio desse. Uma
mée que renuncia a sua maternidade, portanto, a seu testemunho
formador, que renuncia a assumir o seu dever de lutar pela
formagdo de seu filho, com a ameaga de que vai contar ao pai.
Quer dizer, também nido adianta dar cursos de Pedagogia a essa
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miie, cla estd um pouc 5
; . neo descompassada d : i
ool m pC rassada do que deveria f:
Mas niio é possivel isso. ; e
A professora 1 4
i professora também, o educador ou a educadora nio pode
21xar para amanhi. E (
o p r; imanhi. Ele tem que testemunhar aqui e agora a sua
esenga étice tivi. Ac . .
ih Hhctd‘:::l‘ul e aﬁ.lm[. Acho que esta questdo da autoridade e
ol : " ade, esta relagdo entre uma ¢ outra estd profundamente
sot]—j{f a de afeto, também de carinho ¢ respeito.
4 umas pessoas que tém tanto medo da amar, que ficam
logo espantadas. E que elas siio meio cientificas ‘Entﬁo a
'ii’.‘"c ai cari i e ,nao
aceitam mais carinho ou coisa nenhuma. Uma noite de lua é uma
noite pecaminosa. Nio te ‘ :
oo cﬂ‘?{.gnnnosa. Nio tem nada a ver com a rigorosidade da
o neia. Eu chamo essa gente de “mal amada” OhFrci Beto me
1Z1a, semana passad; 2 /
“P.‘d] semana passada, numa conversa em que falivamos disso:
E aulo, cu tenho um testemunho lindo sobre isso™. Um lempt;
esse. um amigo dele o7 i iy
o Suj'll ;nn}go dele (do Frei Beto), disse-lThe que, quando dirigia
4 do Py i ' '
g ldm 0. 0 seu carro e parou em um seméforo, um garoto
bs chamados meninos de rua — g : i ‘
s ch ) ; a — que para muitos de nds é
anuncio ¢ éncia —c } I s
t‘m luo‘d:} violéncia — chegou 2 porta do carro dele. Ele abriu a
anela ri T i 3 i
i al ipl(IO‘ cle ndo tinha mesmo... ele nio tinha dinheiro
nenhum — e disse para o menino:
_ Meu fi __ rw
- Meu filho, eu ndo tenho dinheiro nenhum — e passou a
na‘f,ablc(;a do menino umas duas vezes. E o menino disse:
- T4, td certo — e saiu. o
Um segundo menino encostou e ele disse:
— Meu filho, eu ac: i it
. eu acabo de dizer ao te i
. ‘ Z ) teu companheir 2 nd
tenho dinheiro. LA
— Mas eu ndo vi ir dinhei
as im pedir dinheiro. Eu vi i i
' ; i 5
minha cabega. pedirumaliso ne
Isso é ? g
Wy ¢ um ;ljoemct, mas ¢ uma tragédia. Quer dizer, uma
s ade que chega a esse pont iénci :
: a ess 0. A experiéncia de d
Socicdade ‘ a esamor, a
experiéncia de desafeto da cri a :
- da crianga era tao gr: :
. t rande que, quand
EApehacta : , g jue, quando
0 rapaz agradando a cabega do seu colega, ele correu e deu a

lIlII'l|Id C:]IJCQC[ . ’
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Essa histdria é de uma boniteza enorme de um lado e de outro,
como a expressdo de um desafio nosso, para ver s¢ ndés podemos,
um dia, fazer da sociedade brasileira uma sociedade menos feia,
pelo menos. Uma sociedade em que a autoridade e a liberdade se
respeitem, uma sociedade que viabilize o alisamento das cabegas.

Participante: A forma como 0§ professores de Portugués
de 1°. 27 ¢ 3" graus trabalham a formagdo dos educandos tem
criado wma aversao, por parte dos alunos, a linguagem escrita.
Que caminhos a senhor aponta pard mudar essa situagao? Como

fazer pargque desabroche e desenvolva, até i plenitude, a poeta
e 0 poela gie mora em cada crianca? O que é alfabetizar na
concepgdo de Paulo Freire?

Paulo Freire: Eu vou pedir a Secretdria (Euzi Rodrigues
Moraes) que responda a essa pergunta. Ela sabe melhor do que
cu. Eu sei também isso, mas eu queria ouvi-la. Mas, antes disso,
cu queria perguntar a Nita: 0 que significa ser mulher de Paulo
Freire? E acho que a pergunta € legitima, também, para mim: 0
que significa ser marido de Nita?

Eu acho que ser marido e mulher ¢ uma coisa muito
complexa, muito bonita e muito dificil. No fundo, nds somos
dois mundos. Eu sou um mundo e ¢la € outro mundo. Seria, de
um lado, uma violéncia; do outro, uma impossibilidade que um
desses dois mundos pretendesse reduzir o outro assim... De um
lado, é uma arbitrariedade isso, seria 0 som do autoritario; do
outro, seria uma inviabilidade. Este ¢ o sonho que estd falido

antes de comecar. Nenhum mundo se reduz ao outro.

O que poderia ocorrer por circunstincias especiais, de medo,
de dependéncia, de interesses, € que um dos dois mundos se
acomodasse de tal forma ao outro, que perdesse, inclusive, acara
de si mesmo, o que é profundamente lament 4vel, mas, I no fundo,
continuava um outro mundo. Entdo, ligar um mundo com outro,
continuando si mesmo, ndo € facil, mas ¢ gosloso.

Descobri, por exemplo, numa terga-feira, que eu posso estar
sendo o oposto do ideal de Nita. Isso quer dizer, numa terca-

291




Didlogo com o Educador Paulo Freire

feira, eu posso ser o oposto daquilo com quem cla sonhava se
casar. Eu nlo sou o ideal. Quando isso ocorre, ela também tem
que saber que, numa outra quarta, eu posso estar pensando o
mesmo dela.

Entdo, o que eu acho gostoso nisso e dificil, mas isso faz
parte da experiéncia dos dois mundos. ¢ a instalagio, entre cada
um desses mundos, da humildade suficiente para que os dois
mundos se aperfeicoem na di ferenga que hd entre eles. Fora disso
€ divorcio, € desquite! Eu acho que ¢ isso, inclusive, o que
caracteriza as geragoes mais novas que. por “n” razdes historicas
€ sociais, perderam um pouco da paciéncia. A culpa niio é deles.
Também estamos vivendo um mundo em que a propria tecnologia
interfere. A diminuigio do tempo tende & compreensdo diferente
do espago e do tempo. Isso provoca uma impaciéncia, as vezes,
grande na gera¢io moga, jovem. A impaciéncia fica mais forte
que a possibilidade da paciéncia, '

Entdo, inexiste, por exemplo, uma compreensdo mais critica

do casamento. Na minha geragdo, o casamento era projeto, quer
dizer, era um projeto de vida. E claro que com o respaldo maior
da 1greja. “Casou nunca mais separa”... aquela coisa toda. Mas
havia um projeto. Era um projeto de construir uma familia, ista
¢ aquilo outro. Esse negdcio nio existe mais nas geragoes jovens,
ou melhor, existe, mas com uma compreensio diferente, :

Entdo, hd hoje muito mais impaciéncia do que paciéncia e
eu acho que as duas nio podem estar separadas. Acho que a
minha geragio, sobretudo entre as mulheres, foi pro'fundnmentc
ou demasiadamente paciente e pouquissimo impaciente, Entio
1580 levava as mulheres, por “n” razdes, de ordem econdmica,
religiosa e ideoldgica, a aceitar absurdos que elas ndo podem e
ndo devem aceitar.

O que eu quero dizer, também, € que a dificuldade de ser
mulher de Paulo Freire ¢ a mesma dificuldade de ser marido de
Nita. Quer dizer, 0 acréscimo de uma certa repercussiio que eu
tenho no mundo me tira, is vezes, dela. Por isso que eu insisto
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tanto em andar com ela, o que faz muita gente ﬁlc:u‘ pcns;indJo
que ¢ muita dependéncia minha. Espero que elu' saiba que_l?uu L
Mas, por exemplo, semana passada, no Rio de Janeiro, cu
estava em um congresso e me puseram na mesa sem ela. Qu:?r‘nllf
eu pude falar, pedi licenca aos orgzinlzattiaﬁl'fs fla fnehu.,"e q.lthh.
“Eu ndo posso ficar longe da minha mulher . hn(fjo,. auimj_tu ‘u‘n
uma cadeira e trouxeram Nita para a mesa ¢ fiquel dc_ mao dada.
Quer dizer, eu preciso, realmente, eu prc_cisu. Vejam I)CI’I‘"L“JT‘J
tragico, e isso € um fato, € que eu preciso de nm}hu ll'll.l”".i‘f':II;Ag;ill:l,
imaginem que a minha mulher, em I'a_::c da mmijm pr{:u.s?.:m_( ¢la,
cismasse em ser dona de mim. Quer du:c;:, hav;rm um qipr oq\@
horrivel por ela ter interpretado mal a m_mha Ill{'ilgt.inl.'l.a,‘pt?r‘lbg-ll:
que poderia ser a proprietdria do |nd|gcnte.‘ O.uzdlg‘nntu .H‘L
rebelaria e niio aceitaria a perpetuaciio dessa indigéncia. QULT
dizer, eu deixaria de ser indigente na hora em gue minha
indigéncia parecesse ser irrecuperdvel, enlﬁcndcm’? e
No fundo, eu disse essas coisas a voces, pf':rque, em pllmjd
andlise, a experiéncia ndo precisa ter papel escrito nem nil}lgle._‘]d,
nem nos cartérios. Viver juntos € uma obra-de-arte. Tumbenll tem
a ver com a boniteza, com a ética também, € ;%hsolulmne[}te B'l‘l(.‘(_'!.
Tem a ver com a pureza, jamais com o puritalmsnm, @] plll‘f}flﬂl?m(f
acaba com qualquer uniao séria. Bem, et issnigue L]L'ICI ia ct;e[
com relag@o a parte que me toca nesta historia de viver com Nita.
Nio € 54 ela comigo, mas, também, eu com ela. o
Euzi Rodrigues Moraes: Eu tenho certeza de que o pmresso.[
Paulo Freire tem uma experiéncia rica nesse hd'tu' r.‘:onj‘ 1
linguagem na educagdo. Ele tem muito para me Cllhli.hll znt,;fc,
momento ¢ estou avida por aprender. Eu sou uma (Elcr|1a apn,lnﬁc :J;
Amo aprender e estar sempre abcr{ul, 0 quc.c .lll'ﬂ;l (’jolm. L
humildade. Acho essa a maior das vn'ludcsl que d‘a _\1(.I.1 :.1’0‘.5
coletivos que podem, entido, somar suas aprgndrm gm.lsf conj qu_n l,dh'
Queria dizer que o problema do ensino do Polr_tfglu%:\ edfn
mesmo problema do ensino da Matematica, Ll‘:l I_{al-t".lOIli'J,t:" i
Geografia... O problema ¢ que a escola repete, ndo cria. Entio,
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estamos repetindo até hoje a gramitica tradicional. Nio criamos
novas gramdticas. Nao recriamos todos os dias, na sala de aula,
UM nova gramatica, que, certamente, seria a partir da prética, A
pratica da linguagem é que vai nos dar capacidade de criar e recriar
gramdticas. Estou falando assim. muito lingiifsticamente, porque
existem outros aspectos. Entio, hd diferenca entre criar e repetir.

A escola, tradicionalmente, é uma formadora de robés e nio
de seres humanos criadores. sujeitos de sua aprendizagem,
sujeitos de sua relagio com o mundo, com o outro e, portanto,
participantes neste processo.

Estou me lembrando de uma lingliista mineira que tem um
texto que fala do preconceito lingiiistico. Ela diz que ¢ na escola
que o preconceito lingiiistico é mais sério que o preconceito
sexual. Ela diz que o cinturdo da castidade hd muito tempo foi
abandonado, mas do cinturio da lingua padrio ndo hi quem se
livre dele. E ai aquela beleza da linguagem, aquela variedade
que estd na vida, que estd na fala espontinea do povo fica proibida
de entrar na escola.

Nao ¢ bonita, nao é correta. nio serve. No entanto, se nds,
realmente, olharmos a “nao-majestade” da lingua padriio — isto é
um outro lingiiista quem fala — chega de majestade, nés
precisamos da cientificidade, de olhar a linguagem assim como
ela esta na vida.

Durante a administracio de Vitor Buaiz, na prefeitura de
Vitoria, trabalhei muito pelas escolas. Trabalhei muito dentro da
escola, em sala de aula, com professores. E nés recriamos muitas
praticas de ensino de lingua. Foi uma das experiéncias melhores
que eu ja tive. Recriamos ali, ndo se tornaram modelos para
ninguém, mas foram experiéncias de cara a cara com a criagdo e
a recriagdo de gramdticas e de textos coletivos. Fu gosto muito

do trabalho de construgio coletiva de um texto, construgio
coletiva de regras. Eu tenho um projeto de livro de gramdtica
para criangas. As pessoas me olham meio assustadas: “mas
gramdtica para criancas’™? Esse projeto foi abandonado, quando
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o Dr. Vitor Buaiz me convidou Iiflr;sg|1tcg;'5[; zlll t:;;iu nl t[i);: iel::e{l,h(:;
aceitei com muita honra e ousadia. & ¢u €3 d el
c te hara que a criagiio entre na escola, no Porlugue::, na
L]\l/ll]:lt::llfllﬂ e:'n tudo. porque hda quem pc/nsf:.' qlugd‘m;c I:::
criatividade em artes. Ndo, de forma‘ulguma‘.ml-lu ?I I‘dll\-’l [.Jf utl
Matematica, na Geografia, na H:lsl(l)l"lél, nas (.Ilcn‘lcms e‘ r_télm,cmcgm;]
Portuguesa. Ou vocé cria e recria ¢ movu‘eh se hT Elr;s e
sua, especificidade, sua indmdual@udc &. soml : lu-ci?o -
cria¢do coletiva ou, entdo, nao vai chegar a ser suj
1)10‘-;2;{:‘;':: ‘__:c]}{.:la[-i ade dizerissoe :u.'ho‘quc 0 ]lego nas fer-l;:;
iniciais, o ladico no trato com a linguagem € da’|nalur’n:_1][:(::jngm‘
E preciso brincar com a Iinguugt;m ’Ql‘lc pena qu: :[01 iimgis“;
que é um objeto de brinquedo fantastico, no e}n ar | “ e
que o nosso interlocutor apontou, aquela coisa & qual as pessoas
£ ;’::'It?:io[;ante: Em “Educagao e mudanga”, ha'. unf.c;:;;:r::t;
em que o senhor fala do professor como H'Hb(l.”i‘fl'd{fl Sfﬂ: f){ f,w, .S.”
parte, o senhor diz que 0 professor deve C;.‘();L\'E’g’f;: ,::r::i ;;} &dl,a
' ’ Z wr ue d{fl-‘(;’ ser mudado. E\ 2
;‘;’;5‘;-’:::“if’r:qi‘:”::’:: :; ;{n‘ofessm' seja um h.tfbr'u.’ {.'(_n:!?ec:ffff?réc:
realidade, um grande politico para as negociagoes Jl’lr_;t, es.xj.: :,t'—; g
mudangas? A nossa formagao de pi"q,‘?S.'i(H'(?i(,'(IHIHI |72 t{}:qm .do
Paulo Freire: Nio, acho que a lo.t'mm,ao do [;1;0 c .ua,ndo
jeito que ela estd sendo feita, nao C:T:]“::r?oprri:cn;?ni o
eu fi a4 afirmacio como essa, este se s
;:}:nifrferﬁ:]um p;'njctg ouuma propos’la de c)r|11agaprn*fai t flii::
do magistério no Brasil. Nao serd possivel ufna modi iCc?.;,;:lidU d;?
radical na educagdo brasileira sem um trabalho profu
‘ormaga > permanente. '
" “Eﬁ?ﬁ:ﬁ;ﬁg:‘; [c);:: quando fui Secretirio em Séo Pauiq. Eu 5(;
nio, mas todos, o Gadotti que lr:dbalht?u comlgore_ a f:ngirqﬁc
nés organizamos juntos, todos nos sal?:anlos, lf}d.db no:tﬁn;::iaqdﬂ
havia umas grandes cabegas femininas — da impo
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experiéncia formadora permanente.

Entdo, eu me lembro que fiz uma visita 3 reitora da
Universidade Catélica de Sio Paulo, ao reitor da Universidade
de Sio Paulo e ao reitor da Universidade de Campinas, que é
hoje o Ministro da Educaciio no Brasil. Em cada uma das minhas
Visilas, aos reitores e i reitora, eu coloquei a questio fundamental
da formagdo docente permanente e a participacdo das
universidades. Eu estou convencido de que as universidades
brasileiras @m uma tarefa — algumas cumprem em parte, mas
outras nio — que ¢ a de se meter na formagdo permanente dos
quadros do magistério no Pais.

Os reitores, estes trés reitores, da USP. da UNICAMP ¢ da
PUC, aceitaram a sugestio e organizamos, entio, umas comissoes
de trabalho com os professores. Os professores eram livres para
ajudar a Secretaria Municipal de Educagio e as universidades
contavam o tempo de servico do professor, o tempo que
estivessem conosco. E nés gratificivamos o trabalho do professor.
1850 € outra coisa, pela qual luto também. O wrabalho intelectual
Iemque ser pago, mas, de modo geral, nés, professores, achamos
que nio. Temos vergonha de ganhar dinheiro. B preciso ndo ter
Inais essa vergonha. v

Entao, obtivemos no orgamento da Prefeitura dinheiro para’
1880, ¢ conseguimos criar e compor uma equipe com mais de
sessenta nomes da UNICAMP, da PUC e do setor de Lingiifstica
da UNICAMP, que € excelente em Filosofia, Politica, Matematica
e Fisica. Essas equipes universitdrias trabalhavam com equipes
nossas da Secretaria que, por sua vez, capacitavam, em termos
permanentes, a rede municipal. Me lembro. por exemplo, dos
estudos, dos debates que fizemos sobre a questio da
interdisciplinaridade e da importincia do terceiro capitulo da
Pedagogia do oprimido para esta compreensio da pesquisa do

universo temitico.
Para a reformulacio da compreensao do curriculo, por
exemplo, a transformagio do curriculo em processo, fizemos um
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vasto trabalho de formagdo. Sem isso, era imp-(')g'sr‘\fdztﬁa:u;
formagdo. Vocé trabalha de acordo com a Iposs:x i ; E , )I;:l;im
drea, mas, sem a formagao permanente, nao s¢ a\;\.m‘c;r .eqctollag o
ir um pouco mais adiante, era preciso refuzer as es .

a agistéri Brasil.
formagio do magistério no . N :
P;;ra mim, o seeredo fundamental da formagao permanente
, b e ¢ ‘essores para
estd em oferecer um €spago € um (empo aos prolts;orm1;i)nh(l
quecleseelaqpensemasuaprépriuprﬁnca. Foi pensando a minh
prética a das professoras que descobri: } e
—  primeiro: uma teoria que eu nao sabia que havia;
—  segundo: um equivoco tedrico meu; . .
tm::cim‘ a possibilidade de mudar a minha pratica com
- - L - £ I ) o ) } SC]
a clarificagiio teérica que eu iria ganhar, porque pen
a prética. - i
Isso implica necessariamente a presenga de umaIi L]uige
o b VTR 6
formadora dos formadores. E a gente tem qu;.tel rl_uflicm?emc
i ientific
lde, mas competente. C . t
competente ¢ humilde, Ot Kion e
comlljetente Os resultados foram enormes na expericnel lgs e
coi i = Luiza, engajar 32
A% cons 5. no mandato de Luiza, enga|
Paulo. N6s conseguimos, O ¢ kg P
' 4o € facil traba
essores ssoras da rede municipal. Nac
rofessores e professoras ok
Eom 35 mil professores e nos temos perto de um n(t;lhao L(l; .;uc -
i ab: > revisdo disso. 8
i possi . m trabalho de revisd se
Foi possivel realizar u : s~ B
acabls)u depois... ¢ uma lastima! Mas, um dia...a minha tese € ¢
i as renas dia.
5 - acaba, mas renasce um ‘ o ‘ .
*'CSUB“C- wneira geral, esta questdo da formagiio € uma questao
¢ ma : T s g S
i [ sar a educagio sem lormag
: ssivel pensar a educag :
fundamental. E impossi ensu iy
ermanente de professores. E isso € urgente. O que eu ‘Ildt.’l) ::mc
por exemplo, € o que, no Brasil, era usual: meia duf.l]a de g L
: ' ‘ Senicos fizeram, inclusive, Ph.
iderada iluminada, de técnicos, que hizeram, ‘
onsiderada iluminada, : BT e
(]:Z) nos Estados Unidos de técnicas e tecnologias educativas, o 1
. s : ;, sem ter nada a ver com
do curriculo, era colocada nas escolas, sem ter nada 1\(,{1 Ldl 4
; ia, se revne 2z dias
s vEm pari cretaria, se reinem dez A
ati ente. Eles vém para a Sec S,
D s imeiro pacote de normas. Em lugar
inze dias ¢ m O primeiro paco Jug
uinze dias e voltam co norn i
?lc formar permanentemente o corpo docente, escrevem g
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professor, dizendo como o professor deve funcionar com o aluno.
Se vocé pergunta: “O que vocé quer com isso?”, vem a resposta:
“N6s queremos alunos criticos”. Como ¢ que vocé pode querer
alunos criticos com professores pacientes? Nio d4. Isso nido
significa que eu seja contra os textos que ajudam o professor a
lidar com o seu trabalho.

Eu me lembro de quando assessorei alguns paises da Africa.
Em lugar de guias de professores, eu escrevia com as equipes
africanas cartas ao educador. Nas cartas, eu discutia determinados
problemas do ensino daquela disciplina, etc. Eu me bato por uma
formagao constante, permanente em que a professora se assume
Como uma criadora e niio como uma repetidora.

Olhe, eu vou pedir descu Ipas a vocés, porque vocés marcaram
até as cinco horas e sio quatro e trinta e eu confesso que estou
cansado agora. Estou cansado mais & na cabeca, ndo é nem o
corpo. Estou na terceira idade rebelde, mas, mesmo assim,
cansado. Eu pego desculpas por nio atender ao resto das
perguntas, mas mando aqui o meu enorme querer bem a vocés e
aceito o de vocés, porque preciso dele também. Muito obrigado.

298

B




