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Resumo

Este artigo pretende refletir a concepgdo dialética de avaliacdo e destacar aspectos significativos
do processo da avaliacdo emancipatdria vividos pela Faculdade de Maua — FAMA (SP). Os
elementos estruturantes dessa avaliacdo sdo: diagnostico da situacéo, a intervencéo, o dialogo e
0 processo de formacdo. Busca-se com essa reflexdo apontar perspectivas para a superacédo da
avaliacdo classificatoria e punitiva que ainda permeia parte da educacao brasileira.
Palavras-chave: avaliacdo dialética, avaliagdo emancipatdria, didlogo, intervencdo, avaliacdo
classificatoria.

Abstract

This article intends to reflect the dialectic conception of evaluation and to highlight meaningful
aspects of the emancipatory evaluation process implemented by the College of Maua. The basal
elements of the evaluation are: diagnosis of the situation, intervention, dialogue and the
formation process. It is sought by this reflection to point prospects of overcoming the
classifying and punitive evaluation that is still adopted in part of the Brazilian education system.
Keywords: dialectic evaluation, emancipatory evaluation, dialogue, intervention, classifying
evaluation

N&o existe ensino sem aprendizagem. Esta é uma logica pedagdgica pouco
considerada ao longo da historia da educacdo brasileira e que tem fundamentado a
dindmica escolar, especialmente o processo de avaliar o desempenho dos discentes.

O desenvolvimento histérico da escola e da avaliagdo nao pode ser entendido
de uma forma linear, descomprometida, mas sim, enquanto processo da realidade,
inserida em um contexto que lhe d& significado e lhe direciona.

Seu entendimento deve resultar de uma analise dialética, de um estudo

historico, critico e cultural que permita entender como a escola e a avaliagdo do
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desempenho dos discentes é conseqiiéncia de uma proposta filosofica e politica, ou seja,
de uma concepgéo de educacdo assumida institucionalmente.

Pautada no referencial dialético de investigacdo cientifica, portanto,
historico-politico, é possivel refletir a respeito da avaliacdo do desempenho dos alunos
na escola brasileira.

Todo processo dialético caracteriza-se por trés momentos interdependentes,
que convivem e se inter-influenciam: uma dinamica circular em que uma fase se
sobrepde a outra.

Cada uma dessas fases traz em si 0 germe, 0 embrido do momento seguinte, e
assim sucessivamente no constante devir da historia. Esses momentos sdo identificados
como tese, antitese e sintese.

O primeiro momento da histdria da avaliacdo do desempenho dos alunos na
escola brasileira — a tese — tem deixado marcas das origens até a atualidade.

Pautada nos ideais e principios do iluminismo, do enciclopedismo e do
cartesianismo, sempre privilegiou a transmissdo dos conhecimentos das ciéncias, das
artes, das humanidades, desconhecendo o contexto histérico-politico no qual esta
inserida.

Uma relacdo autoritaria e vertical caracterizou o relacionamento professor —
aluno. Ao primeiro cabe ensinar, ao segundo aprender e desse aprendizado depende sua
permanéncia ou exclusao dos bancos escolares.

Para esta escola, chamada tradicional, “bancéaria” (FREIRE, 1990) aprender
significa acumular informacGes e devolvé-las, na integra, sem nenhum processo de
intervencdo, nos momentos de avaliacao, quantitativa em sua esséncia.

Esta escola e seu processo de avaliagdo valorizaram alunos com facilidade
para a comunicacdo oral e escrita e com raciocinio logico bastante desenvolvido e,
conseqlientemente, com facilidade para a matematica e seus diversos campos de
abrangéncia.

E a escola da erudicdo, da repeticdo e da exclusdo. Seus recursos s&o,
principalmente, as aulas expositivas, centradas no saber do professor e 0s exames orais
e escritos que provocavam sensaces de medo, inseguranga, revolta muda, sentimento
de inferioridade, desestabilizando inclusive as familias dos alunos, todos sempre sob

muita tensao.



Trazida ao Brasil pelos primeiros mestres jesuitas, serviu aos interesses da
Coroa Portuguesa, da Companhia de Jesus e atualmente a logica capitalista, do poder
pelo ter e ndo pelo ser.

Para a manutencgé@o de uma relacdo de dominacdo e de exclusdo ndo interessa
a existéncia de sujeitos capazes de pensar lGgica e criticamente, mas que sejam
submissos as definicbes de uma classe, menor em numero, mas maior em poder
econémico e politico. Essa intencdo resultou na exclusdo da maioria dos brasileiros dos
bancos escolares, e num tempo mais recente, embora com a possibilidade do acesso, a
auséncia de condigdes que lhes garantam a aprendizagem.

Nesse processo histdrico-cultural, a tese a respeito da aprendizagem na
escola brasileira € que um dos maiores recursos de exclusdo é a avaliacdo do
desempenho discente.

Por lhes negar condigOes dignas de sobrevivéncia os exclui como cidadaos.
Por lhes impingir uma escola que ndo corresponde, nem atende as suas necessidades e
aspiracdes, os exclui pela incapacidade de perceber os condicionantes econémicos e
politicos que direcionam a vida social e o funcionamento da escola, seu processo de
avaliacdo e, portanto, a vida de cada um.

No processo dialético, cada um dos seus movimentos traz em si 0s germes da
propria superacdo E é a propria tese que, atingindo o seu apice de insustentabilidade, faz
nascer, no seu bojo, como embrido, a propria antitese, esta sim, ndo mais conciliadora,
mas em oposicdo e que caminha para o absoluto, cega em muitos sentidos.

Assim, surge no pais a escola da reacdo, que evolui da chamada “escola
nova” a escola da permissividade, a “desescolarizacao “ da sociedade (ILLICH, 1987).

Teoricamente, uma proposta cativante, centrada no aluno, no atendimento as
suas necessidades e singularidades, sem perder de vista o seu desenvolvimento global.
Uma escola que trabalha o aluno a partir de seu contexto econémico, social e politico,
do cotidiano da sua vida.

No dia-a-dia da escola, no entanto, instala-se o desrespeito pela pessoa do
professor, agora desvalorizado politica, social, econémica e didaticamente. “Mal
formado e mal pago”, limita-se a um trabalho repetitivo, desqualificado pedagdgica e
politicamente.

Ao aluno, reconhecido como centro do processo, eliminam-se todos os
limites, inclusive os do respeito mutuo, da solidariedade. E a avaliacdo, antes autoritaria

e excludente, caracteriza-se, nesse momento, como promocao automatica. O que conta é



a passagem pela escola e ndo o aprendizado nela adquirido e, muito menos, a educagao
social e politica que ela deveria ajudar a estruturar.

Com isso, a antitese do desprazer pedagogico, da revolta, da falsa escolarizacéo.

Uma pseudo-estabilizacdo econdmica, muitos alunos na escola, ampliando as
estatisticas, sdo insinuacdes que forjam uma falsa imagem de melhor qualidade de vida
e de democratizagdo do ensino, gerando a miséria que, por sua vez gera a violéncia, a
fome, a ignorancia.

Esta situacdo de tese e antitese da escola brasileira pode ser muito bem entendida
a partir de analogia com a teoria da curvatura da vara de Dermeval Saviani (1990).

A vara, simbolicamente, envergada para a direita, simboliza a escola
tradicional, centrada no professor e na disciplina férrea, baseada inclusive, em castigos
corporais, na palmatdria e na avaliacdo direcionada a memorizacdo e reproducdo de
conhecimentos, com o fim precipuo de excluir dos bancos escolares 0 maior nimero
possivel de brasileiros, para isso utilizando os exames de admissdo, vestibulinhos,
provas orais e escritas. Considerando como melhor professor aquele que reprovava o
maior nimero de alunos, garantindo-o, dessa forma, com o instrumento efetivo de
exclusdo, de manutencdo de uma escola para uma elite privilegiada.

Esta tese gera sua prépria antitese e a vara simbolica de Dermeval Saviani
curva-se para o seu lado esquerdo gerando a escola do descompromisso social, do
desrespeito, da irresponsabilidade.

Perdendo sua maior arma de dominagdo — a avaliagdo — o professor se
revolta, ndo sabe o que fazer para manter seus alunos — que nada sabem — sob o seu
dominio — de quem tudo sabe.

No entanto, esta escola desvalorizada e ridicularizada no cenario politico-
social da atualidade é fruto do capitalismo exacerbado e da politica do liberal. Essa
I6gica tem intencdes de perpetuacdo de uma sociedade globalizada, sem fronteiras, mas
na qual quem tem poder direciona e domina a vida dos demais.

A busca de um equilibrio é fundamental. Nao se pode negar as contribui¢fes
da escola tradicional e mesmo seus erros, e nem esquecer que a reacdo a ela, a antitese
da escola liberal, provocam a necessidade de construir uma nova sociedade e uma nova
escola, agora como projeto social, coletivo, pautado na efetiva igualdade e garantia dos

direitos humanos bésicos, inclusive de uma escola de qualidade para todos.



Na dialética a antitese tem em si 0 germe da necessidade de uma sintese, 0
que permita apontar caminhos no processo de aprendizagem, portanto da humanizagéo
dos povos.

Para que esta sintese possa se efetivar varios estudiosos, de diferentes areas

do conhecimento, tém contribuido, de forma bastante significativa.
Ente eles Piaget (1967) que, ao pesquisar sobre a génese do conhecimento humano,
provocou, nas instituicdes de ensino, a necessidade de extrapolar o trabalho didatico-
pedagdgico baseado na simples transmissdo e memorizacdo de conhecimentos,
buscando estratégias para sua construcdo interativa. Grandes contribui¢fes trouxe
também Vygotsky (1990) ao estudar a formacgdo social da mente, chamando atencéo
para a estreita relacdo entre desenvolvimento e linguagem, para a atuacdo na zona de
desenvolvimento proximal, despertando para a necessidade de estimular os alunos para
que eles se adiantem ao proprio desenvolvimento. Nesta caminhada histérica
destacaram-se, ainda, estudos de Wallon, Ausubel, Benjamin, Bachelar, Shonsk, Morin
e muitos outros.

No Brasil, 0 movimento de transformacdo da sociedade e da escola atingiu
significativa importancia com as propostas de Paulo Freire (1989) denunciando as
desigualdades sociais, a inadequacdo da escola bancéria, propondo sua “Pedagogia do
Oprimido”, em que defende a necessidade de conscientizacdo e mobilizacdo da
populacdo em busca de melhores condic¢des de vida para todos, igualdade social a partir
de movimentos coletivos, organizados e conhecimentos sistematizados. Propds o0s
“Circulos de Cultura” que pudessem alfabetizar e conscientizar a populacdo brasileira
preparando-a para construir um pais melhor para todos.

Sua “Pedagogia da Libertacdo” e os movimentos sociais dela decorrentes
marcaram a historia politico-educacional brasileira, gerando reacdes do poder instituido
que acabou por expulsar do pais seu grande educador.

De volta a sua terra e seu povo, reconhecido mundialmente, continuou seu
papel de educador politico, sua “Pedagogia da Indignacdo e da Conscientizacéo”,
contribuindo para que a escola pudesse corresponder aos anseios da grande maioria da
populacéo brasileira.

A dialética da sociedade e da escola continua apontando para a necessidade
da construcdo de processos de avaliagdo do desempenho discente que atenda aos
avancos das ciéncias e da tecnologia e as necessidades da sociedade contemporanea,

sempre em busca de uma nova tese.



Para isso o0s educadores brasileiros estdo buscando conciliagbes no
entendimento do processo de aprendizagem e na sua importancia como veiculo de
conscientizacdo e transformacdo politica, sedimentando a necessidade de uma
aprendizagem significativa, centrada no aluno, desenvolvida a partir da orientacéo e da
motivacdo do professor para que possa adiantar-se ao proprio desenvolvimento mas
que, a0 mesmo tempo, desperte-o para 0s valores sociais que podem ajudar na
construcdo de uma sociedade mais justa para todos: a conscientizacdo, 0 COmpromisso
com a coletividade, a responsabilidade politica, o respeito mutuo, a solidariedade e a
paz.

Nesta construgdo a escola tem papel preponderante: garantir situagdes de
ensino-aprendizagem que propiciem ao aluno conhecimentos que o preparem para o
agir coletivo, solidario e compromissado.

Para isso, a dinamica da escola precisa estimular os alunos a resolverem
problemas, enfrentar crises, trabalhar em equipes, transferir conhecimentos e aplica-los
no seu cotidiano, gerar novos conhecimentos, entender e transformar a realidade da
escola e da vida.

Para a avaliagdo cumprir o seu papel nessa nova dindmica ela deve
acompanhar e buscar aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem, de preparacgdo da
construcdo da verdadeira cidadania. Portanto, deve ser fundamentalmente diagnostica,
investigativa, mediadora, alavancadora do sucesso e, por isso mesmo, prazerosa, alem
de politizadora.

No entanto, por ser este um processo dialético, ele se constroi em dialogo
com a realidade social e com as concepc¢es politicas, filosoficas e pedagdgicas que a
constitui.

Como entender a tese, a antitese e a sintese da avaliacdo do desempenho do
aluno da escola brasileira na sua préatica cotidiana? Este é o desafio que gerou essa
reflexdo a partir da experiéncia vivida na Faculdade de Maua — FAMA (SP).

A avaliacdo assume, nesta instituicdo, um carater integrador entre 0 ensino e
a aprendizagem, entendida como um conjunto de a¢fes cujo objetivo € a orientacdo da
intervencdo pedagdgica para garantir melhor aprendizado na relacdo educador e
educando. Esse processo propicia ao docente uma reflexdo continua sobre sua pratica
educativa, construindo uma consciéncia dos avancos, dificuldades e possibilidades

apresentadas pelos educandos.



Considerada especialmente como processo diagndstico, investigativo,
mediador, a avaliacdo possibilita a elaboragdo e revisdo do Projeto Pedagdgico
Institucional, dos Projetos Pedagdgicos de Cursos e dos Projetos Pedagogicos dos
Componentes Curriculares de cada curso oferecido para que possam corresponder as
reais condicdes, necessidades e possibilidades dos envolvidos no processo.

A avaliagdo nos cursos oferecidos pela FAMA ¢é processual, continua,
sistematica e permanente, sendo efetivada a partir de dados cumulativos que
representem o desenvolvimento do educando no seu processo de construgdo dos
conhecimentos, habitos, habilidades, competéncias, atitudes e valores necessarios ao seu
crescimento pessoal, como cidaddo e profissional, capaz de contribuir para o
aperfeicoamento da sociedade, para uma melhor qualidade de vida para a populacao.

No que se refere a avaliagdo do desempenho do educando no
acompanhamento continuo de conteudo programatico, além de proceder-se a apuragao
da sua assiduidade, atribuir-se-d0 pareceres de avaliacdo para cada componente
curricular traduzidos por conceitos definidos nos Artigos 71 a 78do Regimento Interno
da FAMA.

Nesse sentido, os pareceres qualitativos que traduzem o desempenho do
aluno também sdo processuais e finais.

Um dos procedimentos mais significativos na avaliagdo do processo de
ensino-aprendizagem é a intervencdo do docente com o objetivo de auxiliar os
educandos a superarem as dificuldades na construgdo do conhecimento, que acontece de
forma processual, ao longo do curso e de forma concentrada como projeto especial de
estudo ao final de cada semestre do curso.

A avaliacdo tem sido feita, sistematica e periodicamente, ao longo de todo o
processo de formacdo do educando, de conformidade com o Regimento da Faculdade.
Toma como referencial o perfil da FAMA, que busca conjugar conhecimentos e
aptiddes, ademais de valores éticos para orientar-lhes o exercicio profissional e a vida
cidada. A freqliéncia as aulas e a participacdo em atividades didatico-pedagdgicas
variadas, tais como: semindrios, palestras, visitas técnicas e conferéncias com
empresarios, especialistas e técnicos da area sobre temas fundamentais para a formacéo
profissional, além do estagio supervisionado, devem constituir-se em permanente
atividade socioeducativa de intercdmbio de conhecimentos, de experiéncias culturais e
de prética profissional e de vida, cujos indicadores serdo parametros para a qualidade do

ensino da Instituicdo.



Os critérios sdo organizados a partir de instrumentais de avaliacdo e devem
conter os procedimentos as condi¢bes e os critérios de avaliacdo: se sdo realizados
individualmente ou em grupo; se a atividade envolve a producao de um texto académico
ou da apresentacdo de um seminario dentre outros instrumentais possiveis e qual o tema
ou os temas propostos. Os objetivos da avaliagdo sdo os motivos que justificam aquele
tipo de avaliagdo proposta naquele momento do processo didatico. Os critérios de
avaliacdo s@o os parametros que o docente escolheu para julgar o resultado daquela
atividade esses devem ser claros e discutidos com os alunos antes da aplicacdo da
avaliacdo. Os prazos séo definidos quando a atividade for proposta para um momento
posterior. Cabe lembrar que, enquanto avaliagdo processual, ndo existe dia, semana ou
periodos pré-definidos para a aplicacédo das avaliacfes. Essas devem acontecer, ao longo
do processo e a partir dos objetivos propostos.

Nesse sentido, a proposta pedagdgica da FAMA visa buscar alternativas para
um trabalho centrado na pesquisa, na construcdo interativa e solidaria do aluno,
considerado em sua singularidade e totalidade, incentivadora de raciocinios mais
complexos que a simples memorizacao.

Superar a visao positivista, mecanicista, punitiva e excludente, incentivadora
da competicdo e do individualismo, centrada na memorizacdo de informacoes
transmitidas pelo professor tem sido o grande desafio do processo de avaliacdo da
Faculdade de Maua — FAMA (SP).
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