fondamental que celui de ’Eglise, bien que le but
de celle-ci soit plus explicite. Le but de base de
I'éducation publique devrait étre de créer une
situation dans laquelle la société oblige chaque
individu & se prendre en charge avec sa pauvreté.
I’¢ducation implique la croissance d’un sens de
la vie indépendant et d’une relativité qui vont de
pair avec un plus large accés aux connaissances
stockées dans la mémoire de la communauté
humaine. L’institulion éducative fournit ie foyer
de ce processus. Cela présuppose un plan & P'inté-
rieur de la société dans laquelle chacun de nous
est éveillé par surprise; un plan de rencontre dans
laquelle d’autres me surprennent avec leur liberté
et me rendent conscient de la mienne. L’Univer-

sité elle-méme, si elle veut étre digne de ses tra-
ditions, doit &tre une institution dont les objectifs
sont identifiés avec l'exercice de la liberté, dont
l'autonomie est basée sur la confiance publique
dans 'usage de ceite liberté.

Mes amis, c’est votre tiche de vous surprendre
vous-mémes, et nous aussi, avee I’éducation que
vous réussirez A inventer pour vos enfants. Notre
espoir de salut repose sur notre capacité d'étre
surpris par I’Autre., Apprenons toujours i rece-
voir de nouvelles surprises. J’'ai décidé, il y a
longtemps, d’espérer des surprises jusqu’en I’acte
final de ma vie — c’est-d-dire en la morl elle-
méme.

Ivan IvnicsH.

Un message pour la libération

D’Amérique latine nous recevons :

Voici des notes que Jai trouvées intéressantes, qui ont été prises lors d’une série de confé-
rences de Paulo Freire, Brésilien trés connu pour ses méthodes d’alphabétisation en Amérique
latine, actuellement en exil, pour des raisons évidentes pour celui qui lira ce document.

Aprés avoir lu ce {ravail de M. Donabin, j’ai pensé d la Leltre. La pensée de Paulo Freire a une
portée révolutionnaire, c'est ce que découvrent maints chréfiens répolutionnaires en Amérique
latine aujourd’hul. L'« éducation » est peut-étre un concepl déja colonisé par Uécole, cette école
qui partout se révéle comme un instrument de domestication; alors qu’an x1x° siécle U'on a cru que

Uécole publigue, graluite,

universelle metlrait fin 4 la division des classes sociales, Pon voit

aujourd’hui qw'elle fait partie intégranie du systéme, que Uécole est Pinstrument privilégié du
systéme... Les éludiants de mai 1968 Uonl compris. Il n’est pas nécessaire, pour les lecteurs de la
Letire, de rendre explicite le fait que Uapplication d’une philosophie comme celle de Paunlo Freire
pourraif sonner le glas de l'école acluelle en tant que systéme de domesticalion des classes popu-
laires par Uélite, élite de notre société de consommation. L'idéologie de Pécole est bien enracinée, le
mythe de Uécole comme institution démocratique est encore trop vivant; il faudrait démythiser
Pécole, monirer que le processus de sélection des élites privilégiées n'est pas un accident, c’est le
but méme du systéme, méme si celui-ci est bien caché sous la rhétorique démocralique de U'égalité

d’accés a la classe dominante,... et pour quelques-uns qui arrivent
7

convaincus de leur < échec »?.

DEFINITIONS

Paulo Freire n’aime pas utiliser le mol édu-
cation, qui se dit aussi bien du « dressage » ou
« domestication » que de la « promotion person-
nelle ». 11 préfére parler d’acfion culfurelle, ce
qui lui permettra de parler d’A.C. pour la libé-
ration ou d’A.C. pour la domesticalion.

11 accepte comme définition de I'A.C. la for-
mule de Mao Tsé-Toung : « faire le saut de la
connaissance scnsible & la perception raisonnable
de la Reéalifé ».

Ceci s’obtient au moyen de la réflexion qui est
ad-miration de I'objet percu. Cette réflexion ame-

combien sont abandonnés,

J. B,
Bolivie.

D’aprés les exposés de Paulo FREIRE
au CI.D.O.C. du 26 au 31 janvier 1970

nera dialectiquement & une prazis, qui est 'action
provoquée par la réflexion; cette action, 4 son
tour, appellera une nouvelle réflexion, et ainsi de
suite..,

Ce processus réalise la conscientisation que 'on
peut définir « le développement de la réflexion
critique » ou '« insertion critique de I’homme
dans PHistoire et la Culiure ».

La culture étant « Paction transformante de
homme sur la nature » (faire une cruche d’ar-
gile est autant «culture» que composer une
symphonie, la scule différence est d’ordre esthé-
tiquel).
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{Ce paragraphe peut étre difficile & com-
prendre 4 premiére lecture; il veut définir
les principaux mots du vocabulaire philoso-
phique utilisé par Paulo Freire, A la fin de
Particle, il sera sans doute beaucoup plus
clair?)

B L’'homm e en-relation-avec-le-monde prend
conscience de lui-méme et arrive, en dépassant
la perception sensible des faits et des choses,
4 Pacte de connaissance par la réflexion qui
est la source de son activité infelligente.

Il se découvre souvent « conscienec oppri-
mée », engagé dans le cycle de la violence et
de la domestication qui ne peuvent lui donner
la liberté & laquelle il aspire... et qu’il ne peut
atfecindre qu’en communion avee d’auires
hommes.

By

Certains prétendent P'éduquer, mais en fait
tenient de le domestiquer.., et il se laisse par-
fois faire!... mais Paction culturelle pour la
libérulion ne saurait le promouvoir sang sa
tibre participalion.

La méthode Paulo Freire esl avant tout pro-
blématisation, afin de donner vie aux paroles
qu'ecmploient les hommes et par 12 les intro-
duire dans une atmosphére d’amour, c’est-i-
dire de dialogue. N’y a-t-il pas 14 un rappro-
chement avec la voeation chrétienne?

*
L'HOMMIC

L’homme est un étre inachevé (1) : ainsi il n’y
a pas a exiger qu'il se comporte comme tel ou tel
modéle donné: pourlant, on pcut bien désirer
qu’il y tende!... En outre, il faut accepter le fait
qu'il participe a4 divers milicux {(sociologique, re-
ligicux, culturel..) qui le marquent naturcile-
ment.

DEVANT LA REALITE

La premicre attifude de Phomme devant la réa-
lité n'est pas la connaissance, mais U'ingénuité. A
son degré de conscience le plus bas, 'homme
simple (que nous connaissons par exemple dans
tes classes prolétaires, souvent dans les classes
paysannes, parfois dans les classes populaires
des cenlres urbains) a du mal A se distinguer de
la nature. La réalité est en effet d’abord pour
I'homme la situation concréte dans laguelle il
peut développer son aclivité et d’oli hui viennent
ses perceptions sensibles. Cependanti, la premiére
chose qui le différencie des animaux est que ces
derniers s’adaptent A& la nature, tandis que
Phomme, méme le plus « primitif », essaie
d’adapter la nature, de Fhumaniser. On peut dire
que les hommes ont une relation-avec-le-monde,
alors que les animaux n’ont qu’un contact avec
lui, Si la pure sensibilité des faits ne lui donne
pas leur signification, dans une deuxieme étape,
I'homme découvre que le monde est un « non-
MOT ». C’est sa relation au monde (= le TU) qui
lui permet de prendre conscience de son <« JE ».
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Le « JE » et le « TU» naissent dialecfiquement
ensemble (2), De méme que la relation au monde
permet 4 'homme de se détacher de fa nalure,
c’est sa relation aux autres qui iui permettra de
prendre conscience de sa place dans la commu-
nauté humaine (il n’y a pas de prise de conscience
seul, mais ensemble dans I'action).

PRISE DE CONSCIENCIE

La prise de conscience est 'attitude fondamen-
tale de I’homme dans et avec le monde, Mais bien
que toute conscience soit « conscience de guelque
chose », 1a prise de conscience n’est toujours pas
la connaissance... ¢l par ailleurs il faul souvent
beaucoup de temps pour prendre conscience de
tout ce que nous vivons.

L’ACTE DL CONNAISSANCE

Dans le champ de vision de la conscience hu-
maine, il y a un certain nombre d’¢léments per-
ceptibles... Parmi cux, certains sont déja pergus
en soi de fagon détachée. Iin prenant du recul par
rapport & eux, en les ad-mirant, on commence &
les connaitre (ce qui est tout & fait différent du
«savoir» que lon regoit évenluellement par
transmission dans Penseignement, sans réaliser
nécessairement pour autant une « expérience co-
gnitive » ). L’acte de connaissance impligue le
double contexte : du concret (la réalité) ot de la
théorie (la compréhension critique de cetie réa-
lité); la codification (dessin, signe, écriture...)
étant une médiation entre ces deux contextes.

LA REFLEXION

Cette admiration dont nous avons parlé est la
réflexion. Un homme peut resgentir la faim sans
savoir pourquoi il a faim de fagon plus profonde
que parce qu'il n’a pas mangé. Si les hommes ne
sont pas capables de faire une analyse critique
de leurs actions {(qui transforment le monde), ils
sent dans une impasse... et ¢’est le cas général de
la conscience opprimée {dont nous parlerans bien-
toét). C’est a travers l'ad-miration d’une percep-
tion passée (ou la réflexion sur une situation déja
vécue) que les hommes comprennent peu & peu
la réalité... Si cette connaissance est vraie, il y a
un engagement, c’est-a-dire ue la connaissance
se concrétise dans une action : la réflexion ameéne
la praxis {car ce ne sont pas les paroles qui trans-
forment, mais I'action!).

LA CONSCIENCE OPPRIMEE

Le cheminement précédent n’est pas si aisé a
la conscience opprimée qui — dans notre société
de domination — est Pétat fondamental de la
quasi-totalité des hommes que nous sommes

4

amenés 4 aider & se libérer (personne ne sauve

(1) Attention au « psychologiste » qui voudrait faire croire que
I'homme est totalement formé ou déterminé 2 tel moment —
généralement aprés la petite enfance — de sa vie!

(2) Contiairement aux deux théories opposées qui veulent faire
de Y'un l'antécédent de l'autre.




personne, personne ne se sauve seul : voir plus
loin). La conscience opprimée se sait opprimée...
mais elle ne sait pas pourquoi; elle s’enferme
dans la « culture du silence » (ce grand obstacle
des « éducateurs » qui veulent les aider a se pro-
mouvoir!).

La conscience opprimée peui se caractériser
par :

—— un grand complexe d’infériorité devant « celui
qui sait »,

— une certaine débilité (« je ne sais pas...»), ou
manque de confiance en soi,

—- clle croit surtout a Pinvulnérabilité du fort
qui Popprime... et va jusqu’a la servilité (pour
tenter peut-étre de se le concilier un peu).
Au total, une totale insécurité existentielie et

une grande instabilité émotlionnelle qui, & 'ocea-

sion, se sublimeront dans la violence, si 'occa-
sion favorable s’en présente (3). Clest que la
conscience opprimée est duale, c’est-a-dire qu'elle
est 4 la fois opprimée et opprimante (sur les plus
faibles qu’elle}; son modeéle, le « fort », est en
ceffet Poppresseur... et apprenant par Pexpérience
que « le paraftre est, dans notre société, plus es-
sentiel que I'étre », elle cherchera s'il est possible

A passer d'un camp dans l'aulre! (Les exemples

sont nombreux — que souvent nous jugeons dii-

rement sans comprendre — d’exploités qui se

changent en exploileurs encore plus durs, s'il est
possible, gue ceux qui les oppriment.) Cependant
cela n’eripéche pas la conscience opprimée de se
sentir facilement coupable lorsqu’elle fait ou par-
ticipe de quelque facon a une action qui pourrait
la libérer au moins partiellement de son joug

{c’est une chose guc devraient comprendre les

guérilleros dans leur réflexion sur leur insucces

a convaincre les paysans de les suivre ou méme

simplement de les aider!).

Ces quelques caractéres sont utilisés par ’op-
presseur pour une meillcurc oppression : il pro-
{ite du facile sentiment de culpabilité pour anni-
hiler toul germe de réaction; il utilise surtout les
slogans en profitant de 'instabilité émotionnelle
de la conscience opprimée (penser seulement 4 la
publicit¢ commerciale, ou a la démagogie poli-
tique...), sachant que plus il domestiquera ces

gens, plus ils scront facilement maniables en-
suite.

Sans anticiper, pour le moment, le type de
relation 4 tenir avec la conscience opprimée, no-
tons simplement que méme pour leur bien et leur
libération, on ne peut pas utiliser le slogan (la
conscience opprimée est le « ring » ol se baltent
les slogans de droite et de gauche : elle peut &
peine compter les points!). Se souvenir aussi gue
devant nous, ils auront naturellement tendance a

(3) La violence : il faut bien reconnaitre que le violence ne
commence jamais du c6té de Popprimé... Ce que nous appeclons
«violence s, de fagon mssez hypocrite, n'est que I'expression que
la conscience opprimée tente de donner de son «JE» en voulant
rompre le carcan de viclence dans lequel Penferme la conscience
opprimante. I1 y a violence entre deux personnes quand l'une
des deux transforme Je « TU»s en <IL».

chercher la « réponse qui devrait nous plaire »
plus que la « réponse 4 la question que nous leur
posons » {ils croient facilement guw’ils doivent dé-
couvrir ce que nous leur avons caché pour un
moment!). Notre premier {ravail, en fait, sera
d’apprendre 4 reconnaitre leurs réactions trés
variées... si nous voulons les comprendre au lieu
de les contrer avec la meilleure bonne volonté du
monde.

« Or, toute mon expérience m’a peu a peu
convaincu que personne ne libére personne; qgue
persoine ne se libére,... mais que les hommes se
libérent ensemble, en communion seulement; gue
persocnne ne sauve personne, que personne ne se
sauve,... mais que les hommes se sauvent ensem-
ble, en communion. Se libérer, se sauver, c’est
transformer et non attendre : nous devons étre
e sujet avec les autres de notire salut et non son
objel; si je ne suis pas le sujet de mon salut, ¢’est
une farce! » '

LA LIBERTE

En effet, on ne peut apprendre la liberté dans
une sitnation d’oppression gue nous risquerions
de maintenir si nous ne cherchons pas attenti-.
vement en nous les caractéres de conscience
opprimante gue nous avons tous (invasion cul-
turelle : nous avons tant de choses importantes
a leur faire connaitre! Nous savons tellement
mieux et plug efficacement résoudre tel probléme!
Nous avons finalement tellement plus d’expé-
rience qu’eux!). ,

Tout en faisant les nuances nécessaires, ceci
est applicable dans la famille & I'« éducation’s
des enfants. Les parents doivent se demander si
leur éducation n’est pas de caractére opprimant :
ils doivent se souvenir que le fondement de I’au-
torité est la liberté bien congue, parce que sinon
its n’apprendront jamais la liberté & leurs en-
fants! Les enfants doivent pouvoir vivre leur vie,
doivent pouvoir exister (Pexistence est plus que
la vie!); s’il y a des précautions a prendre, il faut
aussi savoir respecter leur légitime autonomie.

*

L’EDUCATION

Il est temps maintenant de parler des deux
fagons de pratiquer '« éducation », Il y a I'édu-
cation-pour-ia-domestication (ou « dressage v,
dont I'école est une bonne illustration) et ’édu-
cation-pour-la-libération. Je préfére parler d’ac-
tion-culturelle-pour-la-domestication (= ACD) et
d’action-culturelle-pour-la-libération (= ACL),

Le systéme scolaire est la systématisation de
la domeslication : I"éducateur y est le seul sujet
de I'AC, Yéduqué n’étant que 'objet qu’il mani-
pule; c’est I'inversion de la praxis : 1'école force
I’homme 4 s’adapter A elle, au lieu de se laisser
transformer par lui! L’école emphatise la lutte,
la rivalité entre les éléves {par les conseils du
professeur, le systéme de notes, les coneours,
I"élimination naturelle...). Le systéme scolaire
programme tout (sans tenir compte des éléments
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pergus par la conscience de chacun) et oblige
tout le monde 4 accepter un rythme qui n’est
généralement pas le sien. De {outes facons, on ne
peut faire un programme libérateur, car qui dit
programme préétabli, nie par le fait méme le dia-
logue avee Péduqué. Aussi je n’hésite pas & dire :
« il faut fermer I'école! ... ce qui ne veut pas dire
qu’il ne soit pas nécessaire de connaitre.

Un autre exemple parfait de ’ACD est le cinénia,
qui est encore plus efficient que ’école, mais n’a
heureusement pas son caractére monopolistique
et obligatoire : en regardant un film, je ne le
transforme pas en élément de ma connaissance,
c’est Tui qui me transforme généralement en
acteur de Uhistoire!

La « bourgeoisie »

Ce systéme scolaire est par aillears soutenu
par la classe dominante ou « bourgeoise », qui dit
par exemple & qui veul Pentendre que « réussit
celui qui lutte! ». Mais, issu de famille hourgeoise,
je dois vous dire que si j’ni réussi, ce n'est pas
tellement pour avoir lullé, mais pour avoir été
de classe moyenne, et je connais des camarades
qui_ont lutté bien plus que moi pour ne rien
atteindre, parce qu’ils n’étaient pas d’un milicu
qui pouvait les porter. Cetie société entretient le
mythe de Iécole et la conception élilisle de la
culture et du savoir.

Parler de réforme a propos du systéme scolaire
est unc coneeption tout aussi bourgeoise qui a
peur de la transformation radicale qui seule
pourra donner des solutions aux problémes.
L’homme est un étre de transformation et non
d’adaptation : c’est ce qui le différencie de
Panimal!

Tous, par ailleurs, nous avons des marques
de domestication hourgeoise en nous : pourquoi,
par exemple (en citant un fait qui venait de se
produire quelques instants plus {6¢), nous som-
mes-nous extasiés devant cette poésie d’un anal-
phabéte qui n’avait que quelques semaines
d’alphabétisation... sinon parce qu’au fond, nous
pensons que c’est quelque chose d’impossible
ou d'extraordinaire pour cette « sorte d’hom-
me » (4)?

IACTION CULTURELLE
POUR LA LIBERATION

Celle-ci, au contraire, nne veut qu’aider I'éduqué
4 se libérer. Elle va donc rejeter conscieminent
toutes les mdéthodes qui participent volantaire-
ment ou non de 'AC, Domestication : ¢’est pour
cela qu'il était important d’en parler avant.

L’ACL est fondée sur 'amour, qui est un acte
libre engendrant la liberté. Contrairement i ce
que lon croit généralement, le contraire de
Pamour n’est pas la haine, mais la crainte (5).
Aussi, il ne peul y avoir de « tabou » dans une
ACL, et §'il v a parfois des « non », ils doivent
toujours pouvoir étre justifiés. Dans I'ACL, I'édu-
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qué est le sujet de son salut et de sa libération...
Mais, comme nous le disions, il ne le peut seul :
c’est sculement ensemble que nous nous sau-
vons (6),

La méthode de Paulo Freire

Vous comprenez peut-étre mieux pourquoi j’ai
refusé de parler plus t6t de ce que I'on appelle
ma méthode! Elle est en effet beaucoup plus
qu’'une technique et peut aussi bien étre ulilisée
pour la domestication que pour la libération. On
ne peul éduquer sans aveir sa philosophie de
homme et du monde. C'est un mensonge de
parler d’éducation neutre, et c’est en fait le

Y

moyen de mienx l'uliliser & ses {ins!

Celte méthode, vous la trouverez exposée dans
de nombreux livres; ne me demandez pas de vous
la décomposer en 1°, 2°, 3°,... c’est son esprit qui
compte le plus. Si vous avez '« esprit », vous
ferez de ’ACL; si vous vous en tenez & la « lettre »
de ma méthode, j’ai bien peur que ce ne soit un
échec,

JT’accepte cette description qu’en ont faite ces
jeunes du Groupe de Mexico (présents aux expo-
s€s) ¢ « C’est une analyse de la société, une cri-
tique de la relation oppresseur-opprimé, une
théorie de la connaissance qui s’appuie sur un
axiome : < Je n’apprends pas seul, mais nous
apprenons ensemble! s Le plus facile de fa mé-
thode est la technique, mais le plus imporlant et
Punique chose utile pour Ia mener 4 bien est sa
philosophie.

S’it faut résumer cette méthode en une seule
attitude, ce sera le fait de problématiser. 1ACD
transmet des connaissances, les fait ingurgifer,
donne des réponses 4 des questions qui ne sont
Ppas posées et se révéle par suite non seulement
irrespectueuse du sujet (qui apprend) qu’elle
transforme en objef, mais clle est de plus peu
efficiente pour un grand nombre. 11 faut « infor-
mer », parce qu’il est certain que les éduqués ne
beuvent tout trouver eux-ménies (encore qu'il ne
faille pas décider trop vite de ce quw’ils ne sont
pas capables de irouver ensemble!). Cependant,
§’il faut informer, il faut d’abhord problématiser,
c’est-A-dire faire prendre conscience d’une ques-
tion, et aider I'éduqué & approcher autant qu'il le
peut de la réponse : ainsi 'information se trans-
forme en appréhension (voir quelques exemples
dans le paragraphe suivant).

(4) Ou cet autre exemple d'une fort bonne personne, qui
disait que la notion de «classe sociale » était un « mythe com-
muniste », mais qui achetait des haricots de secondc qualité pour
la nourriture de sa bonne! Vous n'avez pas de bonne 7... Alors
demandez-vous honnétement si vous n'avez jamais dit & un
«mavvais éleve» 1 « Tu seras tout juste bon 4 faire un garde-
barriere ! », ou quelque chose de semblable... et interrogez-vous
sur le sens profond de cette expression.

(5) Voir I*c Epitre de saint Jean 4, [8.
(6) Cf. & ce sujet, la théologie chréticnne du « Salut ».




« Faire parler les mots! >

Aucun groupe de conscientisation-alphabétisa-
tion ne peut partir avec un manuel en main :
sinon ce seraii deja de la bureaucratisalion : de
I’école!

Il faut d’abord chercher ce que nous appclons
les mofs générateurs, c’est-d-dire un certain
nombre de mots chargés émotionnellement
dans le groupe précis ol nous travaillons ct &
partir desquels nous pouvons faire cuvre de
conscientisation en amenant les gens & parler sur
des situations codifiées (pholos ou dessins) ou
miecux, si possible, sur des situations réelies (par
exemple, en plein travail des champs : « Qu’est-
ce que nous faisons? Qu’est-ce que nous fai-
sions? »). Les mots générateurs peuvent étre
déterminés a partir des thémes que les gens
lancent eux-mémes au cours des discussions sur
ces situations, au cours des réunions de sensibi-
lisation... Ils sont souvent imprévus, mais il
est important d’y préter attention. En ACL, ’édu-
cateur ne doit pas imposer son « univers verbal »
{ce qui serait de Pinvasion cultureile), mais il
doit au contraire s’intégrer et respeeter celul du
groupe dans lequel il travaille. Il reste cependant
que pour la réussite de Palphabétisation, ces mots
doivent posséder une certaine richesse séman-
tique et que les mots de trois syllabes paraissent
fes meilleurs pour les possibilités gu'ils apportent
lors de la création de nouveaux mots (temps de
la synthése).

Apreés ce premier travail d’investigation des
mots générateurs et de sensibilisafion du groupe,
nous pouvons cominencer le travail de décodifi-
cation i raison d’une séance par mol. Partant
d’une codification photo ou image, on passe &
Iécrifure, puis on fait prendre conscience des
morcequxr (= syllabes), on fait observer les
familles de chaque morecan (c’est-a-dire la [a-
mille vocalique correspondant 4 la consonne de
chaque syllahe),

ATTENTION! ce serait de FACD que de mon-
trer, par exemple, 4 propos du mot frabajo
(travail) la « famille » « BA-BE-BI-BO-BU », et
de la faire répéter, de plus en plus fort, mainte-
nant tout seuls, maintenani de mémoire!!!l En
ACL, apreés aveir fait reconnaitre 1’élément
connu : BA, il convient de demander par excm-
ple si tous les éléments de la famille sont iden-
tiques; la réponse est : « Non! ils commencent
tous pareil, mais ils finissent différemment! » On
peut alors demander §’ils vont se prononcer de 1a
méme facon; le groupe répond que non: c'est
seutement & ce moment que Péducateur va
donner l'information : « BA-...-BU ». Si 'on a
bien problémalisé la premiére ct Ia deuxiéeme fa-
mille, les gens lisent d’cux-mémes {(au moins les
plus éveillés) 1a troisiéme famille ; « JA- ... -JU ».

C’est ensuite la présentation de la fiche de dé-
couverte (composée des trois familles juxta-
posées) que I’on fait lire horizontalement (famille
vocalique) el verticalement (ce qui permet, par
une problématisation du méme type que ci-
dessus, de faire découvrir la notion de voyelle,
que les gens appelleront le « son » ou la « partie
vivante » du mot). Vient alors le moment de
la synthése on l'on invite les gens A composer
des mots en se servanit de deux ocu trois mor-
ceaux pris au choix dans la fiche de découverte.
Attention : 14 encore, il faut savoeir attendre les
réponses, il ne faut pas non plus imposer son
prapre vocabulaire (qui n’est peut-étre pas com-
pris), et chague fois que quelqu’un dit un
« mot », il faut lut demander de I'expliquer (ainsi
nous prenons conscience de nombreux mots que
ces gens utilisent et dont nous ignorions totale-
ment 'existence). En effet, e mot est un moyen
d’expression; s’il est utilisé, tel mot existe, et
nous devons l'accepter, n'en déplaise aux pu-
ristes! Tout le monde a le droit de dire des mots,
el pas seulement I’éducateur ou 1'élite (comme
cela se produit en ACD).

It ainsi se résout en ACL lopposition éduca-
teur «-— éduqué, parce que 'éducateur est édu-
qué ct Péduqué devient éducateur. Clest que
PACL est éminemment dialoguante, ce qui ia dis-
tingue fondamentalement de PACD qui préfére
« endoctriner » ! Mais 1a ol il n’y a pas de dia-
logue, 1l ne saurait y avoir d’amour... et c’est le
seul amour qui permet de rechercher ensemble la
vérilé,

Pour nous, chrétiens..,

ou qui nous disons tels, il y a une grande
interpellation dans tout ce qui précéde. Nous
disons avoir la liberté et étre sauvés, mais sou-
vent nous dominons ou opprimons, non seule-
ment & P'éeole, mais jusque dans notre fover..,
C’est qu’il ¥y a en nous quelque chose de Ia
conscience opprimante. Nous devans faire mourir
en nous le « bourgeois » pour ressusciter autre
avec le peuple : saint Paul I'a dit en d’aulres
termes & propos du Mystére pascal... Mais voila,
nous ne voulons pas mourir!

Par ailleurs, si nous croyons réellement au
mystére de PIncarnation, nous devons vouleir
étre nous-mémes et aider les autres i étre sujets
de 'Histoire et du Temps. Cela nous oblige 4 éfre
alopiques, c’est-a-dire a la fois & dénoncer 1'op-
pression présente, mais aussi 4 annoncer la libé-
ration des pauvres (7).

Notes prises ef ordonnées
par Miguel DoxnaBIN,

Cuernavaca,
le dimanche 15 février 1970,

{7y Voir Isaic 61, 1.
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