EDUCACAOE_
COMUNICACAO

OU DIFICIL CAMINHO
DA LIBERACAO

Hablar de Paulo Freire en América Latina es
hablar de una experiencia extraordinaria gue
sacudio -en su mormento- muchos de los pro-
8 yectos de Educacion que se mantenian o se
gia forjaban en el Continente.

El pensamiento filosofico y las propuestas pedagdgicas de
este destacado educador brasileno contindan -sin embargo-
dando paso a replanfeamientos en unos casos y a reafirma-
ciones conceptuales en ofros que siguen siendo objefo de
controversia y/o marco de inspiracion no sélo para educado-
res sino también para comunicadores sociales, antropologos,
socidlogos y politicos de la region. '

Lo anterior nas habla de la pertenencia de una experiencia
educativa gue pone, en todo momento, el centro de su afen-
cién en fos procesos comunicativos y en el confexto social en
la cual se desenvuelve. Por esta razén no puede resultar extra-
Ao que Dia-logos haya solicitado a la comunicadora brasile-
Aa Anamaria- Fadul para gue realice una entrevista al propio
Paulo Freire, quien desde su casa en Sao Paulo nos habla de
las clases populares y su relacion con el poder en la comuni-
cacién, nos habla también de la violencia, de la participacion
y aun de los propios replanteamientos que €l se hizo en rela-.
cidn a sus conceptos y propuestas educativas.

Como siempre y seguramente con el beneplacito del propio
- Paule Freire asumimos que la entrevista que ahora ponemaos
en manos de nuestros lectores ha de generar nuevos € intensos
debates:.
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1. ATIVIDADES DE PAULO
FREIRE DEPOIS DE SEU
REGRESSO DO EXILIO

Paulo Freire voltou ao Brasil pela pri-
meira vez em 1979, desde seu exilio
em 1964, nao para ficar, mas sO para
ver, como ele diz. Seu regresso defini-
tivo se deu em 1980.

Entre os vdrios convites recebidos,
optou por ensinar na Pontificia Uni-
versidade Catolica de S. Paulo (PUC),
no curso de Pés-Graduagao em Edu-
cacao e na Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP). Recebeu tam-
bém o convite da Universidade Federal
de Pernambuco na qual trabalhava
antes de ser exilado. Sua recusa em
aceitar esse convite nao foi nem uma
recusa a Universidade e nem uma
recusa ao Recife, mas a forma como a
ditadura militar condicionava seu
retorno 4 essa instituigao. Ou seja,
havia que se solicitar a ditadura a volta
4 Universidade e a ditadura diria sim
ou nao. Embora o Reitor da Univer-
sidade afirmasse nao ser necessdrio que
Paulo Freire fizesse o pedido, pois
ele seria feito pelo Departamento, ele
recursou que o governo o tomasse cO-
mo um caso a ser estudado.

Ele acaba de ser readmitido na Univer-
sidade Federal de Penambuco através
de uma lei de outubro de 1985, pro-
mulgada pela Nova Repiiblica, que por
mais que nao seja nova, diz ele, per-
mitiu sua volta sem a necessidade de
uma solicitagao de sua parte. Depois
de readmitido, serd aposentado.
Actualmente ele assessora a Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas e
continua ligado a PUC-S. Paulo e 2
UNICAMP. Além de suas atividade
como professor e pesquisador nessas
Universidades, Paulo Freire deu conti-
nuidade no Brasil aos trabalhos ini-
ciados em Genebra no Instituto de
Acgao Cultural (IDAC), criado em
1970. Embora atualmente nao mais
pertenca a essa instituicao o IDAC
continua suas atividades até hoje,
com a presenca de alguns de seus fun-
dadores.

2. OS PROJETOS
DESENVOLVIDOS
ATUALMENTE POR PAULO
FREIRE

Ele estd trabalhando em quatro pro-
jetos simultaneamente. O primeiro de-
les € faltoso de humildade, em sua

L opiniao. Estd tentando fazer uma His-
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téria da Pedagogia do Oprimido. Sua
falta de humildade relacionase com
o fato de que a obra se despediu de
seu autor e voa sozinha. Essa obra jd
tem uma histéria e é vdlido falar dela.
Pretende contar ao leitor alguns fa-
tos que cercaram esse livio que pro-
vocou cadeia, maus-tratos, persegui-
coes. ‘Nao tem provas, mas contard
os fatos, tentando analisios no mo-
mento em que completa quase 20 de
sua aparigao. Mas sua intengao € publi-
cddo em 1988 quando o livro comple-
ta 20 anos de sua gestagao.

Seu segundo projeto € um outro livro,
em forma de cartas, cujo nome Cartas
a Cristina se justifica porque estd li-
gado afetivamente a tres Cristinas:
sua filha, sua sobrinha e sua neta.
A idéia surgiu nos afios 70 quando
_sua sobrinha comegou a ter noticias
do outro Paulo Freire, o educador
nao mais o tio. Em seus primeiros con-
tatos com o educador pediu que ele

"escrevesse o que pensava da educa-

¢ao. Naquele momento nao pode reali-
zar o pedido, por isso resolveu fazer
isso agora. J4 escreveu vdrias cartas em
que fala de sua infancia. Mas apesar
dessas recordagoes nao se trata de um
livio de mem©rias.

Seu terceiro -projeto € um Estudo/ .

Ensaio nao muito longo sobre o lider
africano Amilcar Cabral, a quem nao
conheceu pessoalmente porque quan-
do chegou & Guiné-Bissau ele jd havia
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sido assassinado. Mas seu irmao lhe
contava das conversas que tivera com
Amilcar sobre a possibilidade da ida
de Paulo Freire a esse pais. Além de
um debate que realizou na Universi-
dade de Brasilia com um grupo de alu-
nos de Pos-Graduagao e que servird
como ponto de partida, jd tem virias
entrevistas com lideres que lutaram
com Amilcar no processo de liberta-
¢ao.

Seu quarto projeto € a organizagao de
uma antologia com seus proprios arti-
gos a pedido de uma Editora. Sua ta-
refa é selecionar os textos e escrever
entre um trabalho e outro a dobradi-
¢a que viabilize uma articulagao dos

" textos entre si.

3. LIVROS PUBLICADOS
DEPOIS DE SUA VOLTA AO
BRASIL

A partir de 1980 Paulo Freire Publi-
cou uma série de artigos, alguns reu-
nidos em livros, mas sua produga®
caracterizouse  especialmente  pOr
obras publicadas em conjunto com
outros educadores, entre os Quais
citamos: Paulo Freire e outros, Viven-
do e aprendendo: Experiéncias dO
IDAC em educagao popular. (S. Paulo,
Brasiliense, 1980); Paulo Freire, 4
importdncia do ato de ler (S. Paulo,
Cortez, 1982); Paulo Freire e Anto-
nio Faundez, Por uma pedagogia de




pergunta (Rio de Janeiro, Paz e Terra,
1985); Paulo Freire e Frei Beto,
Essa escola chamada vida: Depoimen-
tos ao reporter Ricardo Kotscho (S.
Paulo, Atica, 1985); Paulo Freire e
outros (Orgs), Fazer escola conhecen-
do a vida (Campinas, Papirus, 1986).
Entre esses trabalhos destaca-se Sobre
Educagao (Diélogos), Volume 2 (Rio
de Janeiro, Paz e Terra, 1984), em
colaboragao com Sérgio Guimaraes,
com que ja havia publicado também
o Volume 1, no mesmo ano e na mes-
ma Editora. Esse livro discute a con-
trovertida relagao entre os meios de
comunicagao de massa € O processo
educativo e as possibilidades de um
uso mais criativo dos meios na Escola.

Em 1987 publicou seus dois ultimos-

livros: Aprendendo com a propria
historia (Rio de Janeiro, Paz e Terra,
1987), ainda em colaboragao com Sér-
gio Guimaraes, e Medo e ousadia (Rio
de Janeiro,Paz e Terra, 1987), em par-
ceria com Ira Shor.

4. A ENTREVISTA.

As classes populares na
América Latina sofrem varios
tipos de dominacéo

P. Qual sua visao do atual momento
politico e social da América Latina?

R. Apesar de nao ser um estudioso
da problemdtica da América Latina,
sou em educador latinoamericano
e sei de minhapresen¢a no continen-
te, mesmo quando se discorda de
meu trabalho. Por isso nao tenho
medo de arriscar algumas aprecia-
goes.

Em primeiro lugar, nao se pode fa-
lar de América Latina, porque hd
diferengas e especificidades que
compoem 0 que se chama América
Latina. Por outro lado, hd também
especificidades dentro de cada so-
ciedade latinoamericana. Além das
diferengas temporais, espaciais e
culturais que devem ser tomadas
em consideracao existe também
a questao das classes sociais e do
poder que enfatiza ainda mais
essas diferencas.

As classes dominadas em nosso
continente sao dominadas em vérios
sentidos. Em primeiro lugar, elas
constituem o Terceiro Mundo,
no qual se encontra o Primeiro

Mundo do Terceiro Mundo. As
classes sociais dominantes do Brasil
e Argentina, por exemplo, sao as
classes sociais dominantes do Ter-
ceiro Mundo. Mas para as classes
dominadas a cadeia de domina-
cao ainda nao terminou. Uma
mulher, camponesa e negra do
Nordeste brasileiro sofre varios ti-
pos de dominagao, pos além de
mulher ela é ainda camponesa e
negra em uma regiao do pais que
sofre hd séculos um processo de
opressao.

. Como o sr. vé o futuro do conti-

nente?

. Apesar desta realidade desigual e

injusta, a América Latina tem uma
possibilidade de criagao fantdstica,
pois hd muito de arte e aventura
nesse continente. Mas € preciso
tomar nossa histéria em nossas pro-
prias maos. Cuba e Nicardgua ja
mostraram um caminho possivel.

. De que forma interpreta o processo

educativo em nosso continente?

. Todo sistema educativo em qual-

7

quer sociedade € sempre um sub-
sistema de um subsistema maior
que € o sistema econémico, politi-
co, que gera relagoes sociais coeren-
tes com esse sistema. Portanto, o
subsistema educacional nao € o
gerador da sociedade, mas ele €
partejado pelos interesses daqueles
que estao no poder. A educagao
sistemdtica se constitui como ne-
cessidade reprodutora do sistema
no poder. Mas hd que se ressaltar
alguns aspectos: primeiro, o sistema
educacional tem limites, ele é gera-
do pela materialidade constituinte
da sociedade; segundo, na medida
em que se conhece a dependéncia
da América Latina e a dominagao
de classes, nao se pode pensar que
se estd gerando um outro sistema,
trabalhando contra ele; terceiro,
conhecendo essas limitagoes e expli-
citados seus limites, isto €, a educa-
¢ao nao € a alavanga da transforma-
¢ao, se reconhece sua eficdcia, uma
vez que sO se fala nos limites por-
que ela € eficaz; quarto, a educagao
em sendo limitada tem uma eficd-
da, porque ela vai depender da coe-
réncia do educador e de seu proje-
to: se do ponto de vista das classes
dominantes ou das classes domina-
das.

O educador deve ocupar os
espacos como invasor

P.

R.

Dentro desse contexto, qual pode-
ria ser o papel do educador?

A despeito das classes dominantes
hd uma tarefa a ser cumprida pelos
educadores que, em lugar de repro-
duzir a ideologia dominante, ten-
ham por objetivo erradicdla. A
eficicia da educagao depende de
nos, depende de se buscar nas
forgas da categoria a lealdade ao
seu ideal, a competéncia cienti-
fica, o que exige a coragem da
briga.

Héd uma tarefa indiscutivel na Edu-
cagao Publica. Dai o apelo a todos
os educadores e educadoras na luta
pela Escola Publica, pela ocupagao
de seu espago. Hd um certo rango
em algumas pessoas da esquerda
com relagao a ocupar cargos publi-
cos. Entretanto, em momentos tdti-
cos € preciso ocupar espagos no
Estado burgués. Com relagao a esse
aspecto, o Partido Comunista Brasi-
leiro tem sido um bom exemplo,
pois ele conseguiu estar vivo na so-
ciedade brasileira.

Em que condigoes se daria essa par-
ticipagao do educador na estrutura
do Estado?

. A condi¢ao fundamental para os

educadores ocuparem postos na
estrutura do Estado € se posiciona-
rem como invasores do Estado e
nao se deixarem cooptar por este.
O poder € sedutor e as pessoas se
deixam contaminar pela perver-
sidade do Estado brasileiro se alo-
jando nele.

. Quais as mudangas que se produzi-

ram, em seu pensamento, principal-
mente a partir de ‘‘Pedagogia do
Oprimido?

.Se em 1987 eu fosse a mesma

pessoa dos anos 50 no Brasil e dos
anos 60 e 70 no exilio, haberia duas
explicagoes: ou eu era um génio ou
eu era um desastre: Génio sei que
nao sou a mediocre tampouco.
Sou e nao sou a mesmo pessoa,
porque somos € nao somos O que
fomos, jd que nunca fomos verda-
deiramente, sempre estamos em
processo.

A prética me ensinou que eu deve-

ria ser muito mais critico, pois

& ENTREVISTA
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em alguns momentos resvalava para
uma posicao idealista. Em Educa-
cao como prdatica de liberdade nao
falei uma tinica vez em classe social.
Jd na Pedagogia do Oprimido esse
conceito aparece inimeras vezes.
Portanto, em minha obra nunca
falei em oprimido em termos indi-
viduais. Centralmente, estou sendo
como estava sendo, mas acho que
avancei em clareza, em compreen-
$a0 marxista da educacao e da rea-
lidade.

Minka fé me levou a alguns
desvios idealistas, mas nunca &

reacéo

P.

R.

Como se deu sua aproximagao com
a obra de Marx?

Procurei Marx, o que nao tinha
feito em Educacao como prdtica
de liberdade, “a pedido” dos cam-
poneses, dos trabalhadores. Foi a
realidade dura e fria dos bairros po-
bres do Chile, da Bolivia, as misé-
rias agucadas do Nordeste brasilei-
TO que me remeteram as obras de
Marx, cuja leitura iluminou minha
percepgao  dessas realidades. Co-

mecei a perceber melhor minha per- -

cep¢ao anterior correndo assim
menos riseo de parecer idealista.
Entretanto, meu encontro com
Marx nao matou a gostosura de
meu encontro com Cristo Nao acei-
to o catolicismo, mas sim a fé, pois
€ ela e o meu amor ao mundo, que
¢ do mesmo tamanho, que me per-
mite hoje viver a experiéncia da
auséncia de Elza (sua esposa recen-
temente falecida). A religiao é tudo
0 que se diz, mas € mais do que se
diz. Tenho direito de falar de minha
fé, s6 nao tenho o direito de coloci-
la a servigo das classes dominantes.
Se a fé me levou a alguns desvios
idealistas, essa fé nunca me levou
d reagao, a apoiar as classes domj-
nantes no pafss.

. Nao hd contradicao entre a visao

marxista e a fé crista?

. As vezes aceito como contraditdria

minha fé, sé para raciocinar. Um
bom marxista, e hd muitos na Amé-
rica Latina, poderia me dizer: vives
um pouco contraditoriamente | pois
sua posicao pedagogica € correta,
tem fundamentos marxistas, mas
quando acredita em um a-priori da
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histéria voce nao ¢ marxista. A
questao fundamental € que nao
aceito a obra de Marx nem como
Biblia e nem como catecismo, por-
que o préprio Marx ji dizia que a
lnica coisa que sabia € que nao era
marxista. Minha postura ¢ como en-
frentar um pensamento que se
gerou na historia.

As classes populares sé
aparecem na TV como objeto
de estranheza

P. Ao rdpido desenvolvimento do sis-
tema de comunicacdo no Brasil,
principalmente nas décadas de
60 e 70, nao correspondeu o mes-
mo  desenvolvimento do sistema
educacional. Como superar esse
distanciamento que se faz cada
vez mais nitido entre Escola e
Meios de Comunicacao de Massa?

R. Esse problema € nitidamente poli-
tico. A TV brasileira, de certo pon-
to de vista, nao tem nada a dever
a TV francessa, suica, americana,
etc. O que estd faltando € uma deci-
sao politica que ponha os meios
também a servigo das classes popu-
lares. Elas s6 entram na TV como
objeto de estranheza, isto €, através
das noticias de crimes, enchentes,
greves, etc. Tanto o jornal como o
ridio e a TV insistem em um tipo
de técnica que no fundo é um ele-
mento psicolégico, um elemento de
cooptagao do ouvinte. Mas acredito
ser possivel fazer uma informacao
enquanto formagao desde dentro e
desde fora para dentro com relagao
a0s meios massivos. Mao basta dizer
que quando se realizar a revolugao
socialista entao se poderd produzir
uma informagao livre.

P. £ possivel recuperar o espaco que a

Escola foi perdendo para os meios
massivos?

R. Acredito que sim, mas para isso ¢

preciso que os educadores sejam
coerentemente  progressistas, nao
importanto as diferencas de gera-
¢a0. Ou a gente assume o tempo em
que se vive ou se arquiva. Me sinto
um homen do meu tempo e com
pretensoes a ser um homen do futu-
ro, sem entretanto diminuir ou mi-
nimizar a importdncia do passado.
O futuro nao estd i nossa espera,
cle se contréi a partir do que faze-
mos no presente. O educador pro-

gressista deve Jutar pela Escola py.
blica, brigar para ocupar democrs.
ticamente esse espago, pois nao hj
contradi¢ao entre democracia e so.
calismo. Ocupar a Escola Publicy
por inteiro para chegar ao Estado
socialista nao é um a-priori deter-
minado para o ano 2002, numa
quarta-feira, as 10 horas. O proce.
$s0 revoluciondrio é um processo
mesmo.

. A crianca precisa sonhar com o
Escola

P. Quais as estratégias para se recupe-
rar esse atraso?

R. E preciso transformar a Escola Pg-
blica em uma Escola alegre. Se me
derem quatro dias e uma equipe
de especialistas, eu faco essa mu-
danga. Tenho medo, entretanto, de
alguns educadores avangados, mas
nem sempre politicamente prepa-
rados, pensarem em pequenos cir-
cuitos de escolas. Hd que se pensar
globalmente a questao e nao deixar
de fora, tampouco, a questao da
computagao, pois ela poderd dife-
renciar ainda mais o tipo de edu-
cacao que se destina as classes

populares.

P. Em sua opinigo, quem estd educan-
do nesse pai's: a TV ou a Escola?

R. No momento nio resta duvida que

¢ a TV, porque a crianga passa mui-
to mais tempo na TV que na escola.
Mas ndo € a comunica¢io que me
preocupa, mas sim a escola, porque
ela deve continuar existindo, desde
que seja diferente. Nao pode conti-
nuar existindo como af estd, com
o desrespeito aos educadores e a fal-
ta de amorosidade com relagio a
esse profissional. O professor tem
que ser competente, mas para ser
competente € preciso ter seu tra-
balho valorizado .,
E preciso fazer da Escola um am-
biente sedutor, com o qual a crian-
¢a sonhe antes de ir. Isso nao signi-
fica que a Escola sedutora nao
transmita contetddo, mas deve haver
um gozo no conhecer. Sensualida-
de, criatividade, comida e pritica
educativa sao coisas muito proxi-
mas..

P. Essa sua colocacao introduz um
tema muito discutido atualmente.,

inclusive com a afirmagao de que
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Mas ndo € a comunica¢io que me preocupa, mas sim a
escola, porque ela deve continuar existindo, desde que
seia diferente. Nao pode continuar existundo como al
estd, com o desrespeito aos educadores € a falta de

amorosidade com relag@o a esse profissional.
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suas concepgoes educacionais estao
muito proximas do que se conven-
cionou chamar pedagogias naodire-
tivas, em oposicao aquellas concep-
coes voltadas para a defesa de uma
filosofia dos conteudos. Como o
ST. Vé essa questao?

. Em primeiro lugar faz parte da na-

tureza educativa que seja diretiva.
Falar de pedagogia nao diretiva €
idealismo. Por outro lado, nunca
houve prdtica educativa sem con-
teido em nenhuma parte do mun-
do. Dessa forma, falar de pedagoia
com conteido € um conceito re-
barbativo. Nao hd pritica educativa
sem sujeitos cognoscentes ou seja
sem professores e alunos. Nunca

¥

t ¢
BRASIL

me defronto com uma critica 4 Es-
cola Nova em uma pdgina de um
livro, pois até hoje nao tive coragem
de escrever nem um artigo sobre
esse tema. Acho formiddvel quando
se diz que Paulo Freire representa
a Escola sem contetdo. E uma and-
lise pobre e do ponto de vista do
conceito € contraditério. Minha
tentativa de compreender a pritica
educacional € entendéda dialetica-
mente, isto € compreender o pro-
cesso comunicativo ao mesmo tem-
po como um ato politico, gnoseold-
gico e estético.

televisao, com a educagao e a cul-
tura?

.Se se entende a sociedade capita-

lista como uma sociedade expro-

priadora, se poderia dizer que as

classes dominantes nessa sociedade
nao expropria somente a mais-
valia, mas também a sua identidade,
através da expropriagao de sua cria-
¢ao. Os meios massivos se apro-
priam bom do gosto popular para
transformddo em gosto da burgue-
sia e depois dizer que € nacional.
Marx jd dizia que numa certa socie-
dade as idé€ias que prevalecem sao
as idéias da classe dominante. A
classe burguesa difunde suas ideias
como as idéias nacionais. Um Mi-

houve prdtica educacional que nao | Qg meios massives fazem um nistro de Estado pode dizer na TV
: demandasse procedimientos para se | gegservigo as identidades “‘ninguém fizeram”, mas nao se po-
' aproximar do objeto a ser tratado. | eylturais de dizer ‘“‘pobrema”, porque essa

forma de falar se aproximaria de-

" mais das classes populares.
Em muitos aspectos os meios massi-

vos estao fazendo um desservigos as
identidades culturais no pais. A TV

Entretanto, na Histéria Geral da
Educagao hd momentos em que um
enfoque prevalece e exclui os
outros.

Nao deixo de ficar surpreso quando

P. Qual sua avaliacao da relacao dos
meios massivos, especialmente da

P pm—
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Os meios de comunicagdo tem um papel na violencia
urbana, mas ndo somente eles, porque afirmar isso seria
um simplismo. Mas os meios operando sobre uma
realidades social profundamente injusta estimulam uma
rebeldia.

em cadeia nacional € fabricada no
circuito Rio-S. Paulo. Nas novelas
¢ o drama da classe burguesa se des-
fazendo que predomina. Por outro
lado, prevalece a forma de falar do
centro sul, o bom e o mal gosto da
burguesia.

P. Essa visao nao impede pensar nos
usos possiveis da TV na atual
conjuntura?

R. Nao, porque nao sc trata de uma
critica negativa, maldosa ¢ injusta
a quem faz TV no Brasil, porque sc
estdi fazendo uma belissima TV,
mas sim a tentativa de mostrar a
inviabilidade de. uma TV em um
Estado burgues.

Por outro lado, quero deixar claro que
se nao € possivel por a TV a servico
da classe trabalhadora, cabe a nds
com muito mais dificuldade que no
caso da educagao, invadir o espaco da
TV. Quando as TVs me convidam
para participar de programas nunca
recuso, desde que seja ao vivo, porque
esta € uma tarefa politica, usar um
tempo em um espago que nao € meu.
A TV tem mais limites para nés do que
para as classes dominantes. A exhibi-
¢ao da obra do poeta Joao Cabral de
Melo Neto, “Vida e morte Severina”
hd uns quatro anos atrds me levou,
juntamente com Elza, a refletir que a
Rede Globo pensou em fazer isso com
as obras de outros autores brasileiros.
Mas a partir dessa representagao se
notou uma preocupagao maior com re-
lagao a crenga que deve ter estado
presente na gestacao daquele pro-
grama. Ao vestir dramaticamente a
dramaticidade da miséra se amacia
um pouco a realidade . Mas o tratamen-
to estético, nesse caso, sublinhou, en-
fatizou a tragédia em lugar de do-
mésticdda. Este € um tema para ser
discutido pelos especialistas. A classe
dominante nao percebe que o lado
contrdrio das novelas que amortizam

¢ que o oprimido tem uma outra lei-
tura das mensagens veiculadas. Nao hd
adesao sem resisténcia. Muitas pessoas
se equivocan ao afirmarem que tudo
o que acontece nas classes populares
¢ reprodugao das classes dominantes.

A maior vioclénda éado
domhcdorubnodonﬁn@do

P. Como o sr. ve o problema da vio-
léncia em nosso pars’ Qual a face
que mais o atinge? .

R. Nao quero parecer simplista, mas o

aspecto da violéncia que mais me
preocupa € a violéncia do domina-
dor sobre o dominado. E essa vio-
léncia de classe que nos permite
compreender a outra violéncia,
aquela do dominado sobre o do-
minador.
Nao se pode esquecer a hipocresiu
da classe dominante en relagao ao
dominado. Ninguém fala da violén-
cia extraordinaria do racismo no
Brasil. Hd uma tnica mulher negra
no Congresso Nacional. Quantos ne-
gros sao juizes, generais, professores
universitdrio, cardeais, bispos, etc?
Sobre todas essa manifestagoes da
violéncia ninguem fala, s6 se fala da
violéncia do bandido que assalta.
Af estd o nucleo fundamental que
explica a violéncia, o resto sao co-
pias dessa violéncia fundamental.

P. £ sobre o uso da violéncia pelos
guerrilehiros nos anos 60/70 no
Brasil? Como a sr. a interpreta’

R. A juventude brasileira depois de
perceber a impossibilidade dos ca-
minhos politicos, entrou na luta
armada. Da mesma forma que
quando se pensa em violéncia s
se pensa na violéncia do marginal,

também quando se pensa na vio-
léncia da esquerda so se fala da vio-
lencia dos guerrilheiros. Nuao  se
pensa na violéncia dos grupos arma-
dos. Minha opiniao, entretanto, ¢
que tanto quanto seja possivel,
devemos nos esforgar por dimi-
nuir o custo da violéncia no pro-
cesso de transformagao social.

P. Nao existe um tipo de violéncia que
estd ligado a questao da intolerdn-
cia, da impossibilidade de se convi-
ver com a divergéncia, de aceitar a
existéncia  do outro, devido a
concepcoes politicas diferentes, co-
mo acontece com muitos grupos de
esquerda?

R. Uma das virtudes do cducador/edu-
cadora progressista € exatamente
a tolerancia, uma qualidade que se
constitui na prdtica. Mas a tolerdn-
cia também € uma virtude politica.
uma virtude revoluciondria.

P. Em sua opiniao as formas de vio-
léncia presentes no radio e na TV
tem influéncia no comportamento
das pessoas?

R. Os meios de comunicagao tem um
papel na violéncia urbana, mas
nao somente cles, porque afirmar
isso seria um simplismo. Mas os
meios operando sobre uma reali-
dade social profundamente injus-
ta cstimulan uma rebeldia. Hoje
a defesa da pena de morte ¢ um
consenso em amplas camadas da
populacao, inclusive entre as classes
populares.

P. Que papel os comunicadores deve-
riam assumir com relacao a ques-
tao da violéncia?

R. O papel. fundamental do intelectual
é de intervir, de ir a luta contra
esses comportamentos da popula-
¢ao, por exemplo, que exige a pena
de morte. E uma das contribuicoes
do intelectual progressista, quer seja
o radialista, os homens e mulheres
da TV, ou o professor universitdrio,
¢ dar uma contribuigao para ajudar
a transformagao da guerra de
classes, pois se trata efetivamente
de uma guerra, em uma luta de
classes.

Entrevista realizada por Anamaria Fadul
em S. Paulo, em 20/06/87.




