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Com participar en els Quaderns d’ Educacié Continua? -

Les pagines de la nosira revista estan obertes a tot tipus de col-laboracions relacionades amb FEduca~"
¢i6 i la Formacié de les Persones Adultes. Ef nostre interés és oferir la publicacié a tots aquells que desitgen: .
col-laborar en ella exposant els seus coneixements, les seues reflexions i experiéncies analitzades. Aixi com 7
també a les persones i institucions que desitgen difondre a través dels Quaderns d'Educacié Contmua les’ B
seues iniciatives i activitats dins d’ aquest ambit.

Les col-laboracions han de requerlr les seguents condicions basiques:

- U'extensié dels treballs sera de 8 a 12 pagines em format DIN A-4, a doble espai, amb un t:tol que-_-
sinietitze el seu contingut. Es convenient d'intercalar apartats que dividesquen i ordenen les dsferents parts-.‘
de I'exposicio.

- S'enviaran dues copies del treball acompanyades d’una versio d'aquest en suport, mformatlc. pre-
ferentment en Winword. S’aconsella, si el tema ho permet, incloure grafics, quadres smopt;cs etc- quie:
il lustren i compleien el contingut del text. :

- Com és natural la revista podra realitzar una «correcio d'estil» sobre el text orlg:nal que en cap del
casos alterard els conceptes ni Penfocament adoptats per l"autor,
- Notlmes i dades per a ser incloses en Ies pagmes mformatwes dela revista, sobre congfessos orna

informacio.
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1zacio educcztzm i participacio democratica radical:
- vevisitaint Paulo Freire

" Licinio C. Lima o Universidat del Minyo, Portugal

-3

- Ensényar democracia és possible. Per a aixo, amb tot, cal donar-ne testimoni,
“PAULO FREIRE (1994, pag. 193)

ica de la despolititzacié de I'educacié

‘En Lm text datat el 26 d’abril de 1996, integrat en |'obra publicada ja després de la seua
mort.amb el titol de Pedagogia da indignagio, Paulo freire afirma que «potser mai no s'haja
et'tant per fa despolititzacié de I'educacié com avui» (Freive, 2000 a, pag. 95). I, amb efecte,
_eséorge;xen de manera aparentment neutra, i sota vells i nous arguments naturalitzats, visi-
:né i'necanicistes i instrumentals d'educaci6 i d'escola, una ideologia de la modemitzacié que
resenta F'educaci6 com a infra-estructura i factor avangat de I'economia i com a instrument

prlvzleglat de la lluita contra |"atur i contra |'exclusié social; el predomini de la raé tecnica (de

aracionalitzacié i de "opitimitzacio, de I'eficacia i de I'eficiéncia, de la competitivitat...) ovi-
gina una mania avaluadora de tipus “comptable” (Lima, 2001, pag. 102), centrada en objec-
tius consensuals, mesurables i comparables, subordinada a una «ideologia de la despolititza-
¢i6 de I'administracié pblica, encaixada en I'anomenada *polftica de resultats'» (Freire, 2000
; ,'pé\g 49). Conforme aclari en la seua obra titulada A sombra desta mangueira:
- La visi6 tecnicista de I"educacié, que la redueix a técnica pura, més encara, neutra,
':'.trebaila en el sentit de |'entrenament instrumental de I’educand, considera que ja no hi
ha antagomsme en els interessos, que esta tot més o menys igual, per a aquesta el que
importa fins i tot és I'entrenament purament técnic, I’estandarditzacié de continguts,
la fransm&ssno d'una beneducada saviesa de resultats. (Freire, 2000 b, pag. 79}

7 Apartant-se sense remei de visions orientades cap a I'emancipacié i cap a I'aclari-
‘ment, cap al desvetlament critici la transformacid, les ideologies pragmatistes subordi-
‘nenl'educacié a l'adaptacié i a I'ajust, Com ara defensa pertinentment Theodor W. Adorno,
" L'educacié6 seria impotent i ideologica si ignorara |'objectiu de I"adaptacié i no
_jpreparara els homes perque s'orienten al mén. Perd aquesta seria igualment qliestiona-
“blesi quedara en aixd, produint no-res més enlla de [...] persones ben adaptades, a
'-consequem:ia que la situaci6 existent s'imposa precisament en aild que té de pitjor.
1 Adorno 2000, pag. (43)
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No obstant aquestes critiques, han ocorregut els darrers"é\'n'y_s;:pra_(ﬁta_p_a;ment-.e tots el
paisos i sisternes educatius, amb intensitat variable, fendmens dé'déépb'li'ti'tiéuo -3
nitzacions i els centres educatius i de les practiques d’administracié de I'educaci
la subordinacié a ideologies gerencialistes i neocientifiques, tradlcaonalment d ext ¢
presarial, proposant formules per a la fabricacié d'«escoles eficaces», tornant resp )
tats i encarrecs'a partir de la defensa d’una gestio centrada en /'escolai d'una -autonomi;
tipus processual i instrumental, instituint models d’avaluacié inspirats per la Gestid de la Qua:
litat Total, unes vegades (re)centralitzant poders de decisi6 1, d'altres, descenfrahfzan altre
poders i responsabilitats compatibles amb estrategies de desregulacm i pr:va‘utzacm de '
tor plblic d’educacid.

En aguest context, tendeixen a tornar-se més complexos i, sobretot, més d|f|c1ls de redui
a equacions, els problemes inherents al «governament democratic» de les organltzac_long iel
centres educatius (Lima, 2000, pag. 19), sobretot quan els processos democratics, 'p'arti'éipa-
tius, col-legials i autonomics, no sols van deixant de presentar-se com a rellevants sing qu
passen fins i tot a ser representats com obstacles en una gestié més moderna i racional, m
eficag i eficient. Es torna per tant indispensable sotmetre a I'analisi critica les ndeologles ile
practiques politicoadminsitratives d'inspiracio neotayloriana (Lima, 2001, pags. 117-134), qu
veuen una dicotomia entre politica | administraci6, educacié i democracia, pedagogia i ciuta-
dania democratica, especialment en el moment en qué aquestes semblen propagar-se d’una
manera aparentment autonoma i independent dels diversos contextos sociocecondmics | cul:
turals, de les diferents fronteres geografiques i, fins i tot, de les distintes forces politiques que
en elles governen, convergint de fet en 'adaptacié de I'educaci i de les organitzacions edu-
catives als /mperatius de |'economia i de la competitivitat, és a dir, per a I'acomodament i; en:
certa manera, per a la mort, com bé conclogué Mario Sergio Cortella (2000, pag. 39)

Per a nosaltres, en Gltima instancia, adaptar-se és morir. Estar adaptat SIgmfIca esta_
acomodat, circumscrit a una determinada situacio, reclos en una posicié especgfica adap
se ¢s, sobretot, conformar-se (acatar la forma), és a dir, sotmetre’s. :

En |"exercici de resisténcia a la despolititzacié (i amb fregiiéncia a la prwatztzacm) dele
organitzacions i dels centres educahus publics de defensad’ una educacm comprome;a amb

I

S
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trumental | a I'administracié centralista i autoritaria, a les visions re|f|cad
es seues concepcions mecanicistes i productives, configufen un abordatg_'
onsuderablement (I en molts €asos per anhcnpauo) a les teories cnthues de I

racionalitat tecnicoinstrumental en educacié, és a dir, a I'«educacié bancaria» (vegeu
prbposﬁ I'estudi realitzat per Celso de Rui Beisigel, 1992, pags. 95-n2). Hi contraposa un
~ teoria de la participacié democratica radical, criticant les formes de participacié passiva i'de
participacio/no participacié alineada,? aixi com totes les formes de populisme, de sectarisme
de seguidisme i de mer eslogan. Només la practica recorrent d’una participacié critica i ciuta
dana pot democratitzar la democracica o contribuir-ne a la construccié i només per la practi
ca de la participacié és possible I"aprenentatge democratic, com escriurd més tard en Cartas a
Crsitina: «aprenent democracia per la practica de la participacié» (Freire, 1994, pag. 177)
Freire deixa bastant clara, aviat a partir de les seues primeres obres, la seua ruptura amb |e
concepcions de participacio tipiques de I'Escola de les Relacions Humanes i de les teories tra
dicionals de la Gestié de Recursos Humans, aixi com les corresponents perspective
participacionistes, també elogiientment criticades a Brasil, entre altres autors, per Mauricio:
Tragtenberg (1989).? La participacié que proposa no es subordina funcionalment a la gerén
cia dels altres, no és una participacié ficticia i heteronoma, sind una participacié en el pode
de decisid, en tant que exercici lliure i responsable de subjectes auténoms, una participacio.
en tant que ingeréncia (Freire, 1967, pag. 92), capag de conduir-nos a una organitzacié edu

arfrapac:omsme Lo - . N -

designacig  cativai pedagogica autodeterminada, autdnoma, democratica.

A1Pals de les Me- Per aixo les concepcions elitistes, formalistes i instrumentals de democracia i de partici
. També Nifez  pacié son criticades, tal com I'organitzacié oligarquica i burocratica, bé com totes les pers
220), després  pectives de modernitzacié en qué «L'estructura que es transforma no és subjecte de la seua
eudoparticipacié transformacié» (Freire, 1975 a, pag. 57) o del seu desenvolupament, L’organitzacié de tipus:
«Efectivament, ~ Modernitzador i els liderats, avantguardistes i/o tecnocratics, sén considerats mcompa’rab!es ;
ce amb una organitzacio alliberadora i amb liderats democratics, col-legials i participatius; s "apar-
ten, per aixo, de |'«organitzacié verdadera» que proposa en la Pedagogia do oprimido, és a
dir, una organitzacié «en la qual els individus sén subjectes de I’acte d’organitzar-se» (Freire
1975 b, pag. 207). Per a Freire, aquesta «organitzacié verdadera» exigeix liderat perd no diri-
gisme o-avantguardisme, rad per la qual vindra més tard, en Pedagogia da autonomia, "
criticar de nou amb duresa «el discurs sectari del militant messidnicament autoritari» (Freire, -
1996 a, Pag. 92); aquesta exigeix autoritat democratica, és a dir, una autoritat amb I[ibertat,
sense autoritarisme, j una llibertat sense llibertinatge. Com aclari ben prompte:
£s veritat que, sense liderat, sense disciplina, sense ordre, sense decisié, sense ob]ectlus '
sense tasques que complir i comptes a fer, no hi ha organitzacid i, sense aguesta, es dilueix
I"acci6 revolucionaria. Res d’aixo, amb tot, justifica el maneig de les masses populars, la seua
cossificacio. (Freire, 1975 b, pag. 251) :
Les critiques que formula a I'historicisme i més tard al fi de /a historia i a la mort de Jes -
ideologies), a la llei de bronze de les oligarquies, al poder de dominacié de les elits (sigadela
tecnoestructura o del militant sectari, com veiérem), a la racionalitat tecnicoburocratica i ins-

“cativa, a les practiques reflexives i emanapatones adopta una perspectiva dlalect:ca d 'org'
_nitzaci6 educativa i cultural i proposa principis per a una administracié de |’ educacno detipus
dialdgic. Com escriura en el seu llibre A sombra desta mangueira, i
_ Les estructures administratives al servei del poder centralitzat no a]‘avorelxen !es condu
“tes democratiques. Un dels papers dels liderats democratics és, precisament, superar els e
quemes autoritaris i propiciar preses de decisié de natura dialdgica. El centralisme brasiler,
contra el que tant liuitd Anisio Teixeira, expressa les nostres tradicions autorltanes i Ies a]t—_ :
menta. {Freire, 2000 b, pag. 45)

[

La democratitzacié de les organitzacions educatives i la participacié com a mgerenc:a_- :
De manera semblant al que ocorre en el context d’altres lluites pels drets fonamentals,

per a Freire hi ha una «complexa exigéncia» de mobilitzacié i d’organitzacié dels sectors su-
bordinats (Souza, 2001, pag. 160), també en el cas de la construccié d’estructures educatives -
democratiques, participatives i autonomes,

~ Contrariant un cert normativisme de tipus andragdgic que tendeix a destacar una prete-
sa superioritat, o atributs tnics i incontaminats per I"organitzacié escolar, que serien tipicsde .
I'educaci6 d’adults, de I’educacié comunitaria i popular, de I"educacié no formal, etc., Paulo
Freire aposta en les possibles articulacions, i en les respectives tensions creatives, entre els -
fendmens educatius escolars i no escolars, oferint-nos una visi¢ holistica de I'educacié i fins i o
tot proposant un transit possible i mdtuament enviquidor entre educaci6 formal i educacié no -
formal. No es comprendria, d'altra banda, que poguera desistir de I'objectiu de democratit= -
zar 'escola i de les seues contribucions a I'aprofundiment de la democracia social, cultural,
econdmica, etc. S'entén que seria una ingenuftat creure que I'educacié escolar ailladament, -
fora capag de garantir la necessaria democratitzacié de la societat, entén d'un altra banda
que una escola democratica és indispensable en aquell procés.* Les critiques al pedagogwme--
a les creences ingénues en les capacitats de I'educacié i de I'escola perqué operaren canvis
pOEItiCS [ socmculturals no han impedit mai reconéixer les enormes potenc&ali‘ta’cs de J educa

ves de la coges-

aquestes no es fan sense ella. Si del meu projecte d'accié politica, por exemple -
educativa perqué només després de la transformamo és quan puc preocupar m
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cié, faig inviable el projecte. Si, d’una altra banda, pose émfasi només en I'educacié amb
programes de natura técnica i/o espiritual i moral no mobilitze i organitze les forces politiques
indispensables per al canvi, el projecte es perd en un bla-bla-bla o es torna un puy
assistencialisme. (Freire, 2000 a, pags. 91-92)

La democratitzacié de les organitzacions educatives, escolars o no escolars, representa
un element crucial; en el cas de I'escola pliblica molt més en tant que aquesta democratitzacig
escolar «no és un pur epifenomen, un resultat mecanic de la transformacié de la societat
global, sind un factor també de canvi» (Freire, 1997, a, pag, H4). En aguest sentit, organitza=
cions i centres educatius democratics sén considerats espais d'educacié critica, de participa-
cid i de ciutadania democratica, elements de revitalitzacié de I'esfera plblica. En tant que
aixd, sén forgosament espais oberts i propiciadors de la participacié d'educadors i educands;

de pares i mares i d’altres sectors de la comunitat local; no d’una participacié escenificada, o':

reduida a formalismes i a rituals electorals que periddicament es repeteixen, ni d’una partici-
pacid subordinada, subjecta a vigilancia i a control, com técnica o instrument de gestié. Perd
si d’una participacio real, verdadera, que intervé en el procés de la presa de decisions, orien-
tada no sols a obtenir resultats o productes, siné també, substantivament, en tant que procés
educatiu i practica pedagdgica, doncs «només decidint s’aprén a decidir i només per la deci-
5i0 s'arriba a I'autonomia» (Freire, 1996 a, pag. n9). '

Aquesta modalitat de participacié-ingeréncia, capag de produir un desp!agamenf del
poderde decidir en 'interior de les organitzacions educatives, transformant aix{ les periféries:
(per exemple les unitats escolars o els centres educatius) en centres de decisié amb autono-
mia, es distingeix clarament d’altres accepcions d’autonomia mitigada, o merament
implementativa, de faisé neoliberal, amb freqiiéncia limitades a un mer elogi, o crida, a la

diversitat de les formes d’execucio local o periférica de les decisions politiques centralment, i
autoritariament, definides. Peré aquesta concepcié d’autonomia coincideix molt més amb
una forma de delegacié politica del centre politicoadministratiu de decisié cap a les periféries
educatives que no amb una situacié de devolucié de poders democraticament legitimada; es
tracta, amb fregliéncia, i al contrari del que generalment s'ha anunciat, no d’una descentra~
litzacié de poders, no d'una democratitzacié i autonomitzacio de les organitzacions educati-

ves, sind si de formes de desconcentracié administrativa capaces de recentralitzar |'educacié -
i controlar (tot i que remotament o a dlstancra) les organitzacions, els actors i les.accions -

educatives.

Aixd significa que ia democratitzacié de ['educacio no constitueix un problema tan sols edu- -

catiu o tecnicopedagdgic. En el cas de les organitzacions educatives escolars si, per a Freire, el
«canvi de la cara de I'escola» no pot, per definicid, realitzar-se sense (i molt menys contra) I'es-
cola, queda clar que aquesta és igualment inaccessible exclusivament a partir de la seua iniciati-
va. La repolititzacié democratica de I'escola, en tant que arena politica i cultural, exigeix el reco-

neixement i I'acceptacid de la diversitat dels actors participahtsi, dlinter
presencia d'objectius contradictoris, de projectes educatius distints; de cul

com negar el caracter educatau de I'acte politic. (Freire, 1997 b, pag. 23) _

Per aix0, nomeés acceptant i discutint les dimensions politiques, cwsques eth
marquen indeleblement |'educacid, les practiques pedagdgiques, la interaccié en l'au 0 el
el grup de formacid, la gestid curricular i la programacié didactica, els models d’ ava[uacm
progressio, els models de gestié de la formacié i I'organitzacié del treball pedagoglc és pos~
sible obrir el cami a Ja democratitzacié educativa, a la intervencié de la comunitat i a la par-
ticipacid dels no especialistes, repolititzant i amplificant aixi les veus pedagogiques. El neces-
sari reforg del sabers técnics i pedagogics d’educadors i professores, com també la seua auto-
nomia professional i la seua responsabilitat civica i ética, no és incompatible amb el reconei'-: S
xement del dret de participacid politica dels ciutadans i de les comunitats en el govern demo-
cratic de les organitzacions i els centres educatius escolars i no escolars. Com adverteix Freire
al respecte,

El domini técnic és tan important per al professional com la comprensié politica ho és per
al ciutada. No és possible separar-los. (Freire, 2000 b, pag. 27)

Com vaig poder concloure en un estudi anterior sobre les articulacions construides per
Freire entre organitzaci6 escolar i democracia radical (Lima, 2000), la construccié de ['escola
democratica i la democratitzacié de I'organitzacié i administracié de ['educacio no s’esdeve-
nen en diferit; ni es democratitza primer I'educacié, el curriculum i la pedagogia per a, a
partir d’aquell moment, fer finalment la democratitzacid de I'organitzacié i de les practiques
d’administraci, ni es parteix d'aquestes, com a adquisicions a priori, per a després aconse-
guir arribar a ella. En efecte, I'una i les altres es troben profundament imbricades i sén matu-
ament reforgadores, o mutuament inhibidores, tot i que puguen admetre’s ritmes | avangos
relativament distints en el procés de canvi. D’altra banda, una de les principals tlicons de
Freire, que encara que travessa tota la seua obra ressorgeix amb especial significat en els
darrers treballs, és exactament aquesta que ens permet concloure que |'educacié per a la
democracia i per a la ciutadania, nomeés possible mitjangant practiques educatives democra-
tiques, s per natura organitzacional, ja que l'organitzacié i I'administracio de I'educacié
sén, per definicid, politiques i pedagogiques.

s« per alxd no és possible
parfard'una d:mensro
!rtrca de Ieducacto

Pedagogia de I'autonomia i autonomia de la pedagogia
De la mateixa manera, la «pedagogia de |'autonomia» que proposa (Freire, 1996 a) no és
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reductible a la utilitzacié c_i'e' méto cursos dldac’ucs ni eonfinable a "aula de I'escola
Una practica educativa democratica i ant dnscrimmatoraa una practica «educativoprogressista»
orientada capala reahtzac:o dels educands qom a éssers lliures i conscients, cap a un apropa
ment critic entre I'escola i Ea wda entre e currlcu!um i I'experiéncia social dels subjectes
entre I'ensenyament i la formac;o pol itica moral i.civica, entre formacié democratica i exerci
¢i efectiu de practiques democrathues i rt[Clpatlves comprometent-se aixi amb |'emanci
pacié i amb I'autonomia no pot deixar de revelar-se una «pedagogia de I'autonomia». Am
tot, aquesta pedagogia, que involucr educands que van progressivament estructurant
se I afirmant-se com a sub]ecte au’conom exigeix obviament la intervencié d'educadors
autonoms i també «sabers necessaris» en:'es Ppractiques educatives autonomiques.

Es conclou que la practica d’una pedagogia de I'autonomia, basada en una racionalitat.
comunicativa i dialogica, pressuposa cohd:cnons no estrictament pedagdgiques d’autono
mia, perque no hi ha dialogia sense autonomua Quant a accid educativa i practica pedagogi
ca, la pedagogia de I'autonomia no és susceptible de realitzacié de manera independent
aillada, totahment i permanent desconnectada de 'autonomia de la pedagogia, és a dir, de ._
I'autonomia del camp pedagoglc de orgam’czamo o centre educatiu, dels actors i dels po
ders de decisié educatius. .. _ -

En aquest sentit, I’ au’ronomua dela pedagogla (és a dir, dels actors, de |'organitzacié,
dels poders i de les decisions) es reveia'absolutament essencial en la practica de la pedagogla_.-
de I'autonomia. Aquesta pedagogla del LLtonomla i de la decisio es constitueix necessaria~
ment com a practica au’tonomlca ac‘ruah’ezada per subjectes pedagogics democratics i autd-
nowms, en contextos d’ autonomsa d una autonomla sempre relativa, en contextos no d'inde-
pendeéncia siné d’ m’eerdependenmes coma procés i construccié social col-lectiva i no com a
simple artefacte o adquisicié. defm‘ i mdependent de les accions dels actors socioeducatius.

Aixi, pedagogia de 'autonom |’autonomra de la pedagogia sorgeixen com a elements
sense dicotomia, des que concebuts com a: realztats necessariament politiques (perqué edu-
catives i pedagogiques), ’eo’c i que poden’t presentar se, empiricament, sota diferents formes

"d’associacid, en variades combmacmns Tatravés de diversos graus d’articulacid/desarticula~
cié. En qualsevol dels casos; |’ autonomla de Forganitzacié educativa i dels actors educatius,
"autonomia de ia pedagogla es; cons’utuem sempre en tant que accid, com a pedagogia (en
el minim implicita) de.f’ autonomla,. _com a experiéncia educativa significant que relleva de
Pexercici de practiques’ d‘autonomla, tal com de l'exercici de practiques educatives s’espera
que relleven practiques d'autonomia. i _

Ara bé, davant un pro;ecte d’ educac10 alliberadora, com el proposat per Paulo Freire, es
compren com d'imprescindible es torna la construccié de contextos, situacions i practhues
d’autonomia de la pedagogia de I’ autonomia, estructurats per mitja del dialeg, de la reinvenci6
democratica dels poders educat:us i de la superacao d'asimetries politicoadministratives.

- Organitzacis educativa i pm'lz'c{bacio' Héfﬂ_o_(:tjc‘z_tg'céz‘1”:?(lical.' 7'ezi13‘flatnt Paulo Freire

- saamb ['ensenyament i amb I’aprenentatge de la decisié mitjangant la practica de decisio
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El dialeg i la discussi6, com a bases mdlspensabies en:fa c
col-lectiva del coneixement (en una pedagogia de I’ autonomia), e re el
trals en la practica d'una administracié educacional democratica, tal com: Freire reflecti
ca d’assajar en les seues intervencions politicoadministratives en favor de I’ autohonﬂ' de
pedagogia i de |'escola.® En aquest sentit es podra parlar d'una administracié educacion
dialogica, orientada a la discussié i la intersubjectivitat, a la decisié democratica; comp

amb una pedagogia de I'autonomia en tant que pedagogia polititzada, articufant profunda
ment politica educativa i educacit politica, govern i administracié de I'educacio, autonomta _

i pedagogia, de manera que aixi es torna centralitat educativopedagdgica i -
politicoadministrativa a les escoles i els centres educatius, com a instancies auto- organitza-
des i foci de produccié de politiques i de decisions educacionals. Politiques educacionals que,
tal com Freire ens ensenya, exigeixen un suport d’organitzacié i una accié administrativa; aixf
com les practiques d'administracié i gestié de I"educacié, siguen al nivell que siguen, no
poden escapar a la condicié de practiques de politica educacional.

Administrar I'educacié i dirigir les organitzacions i els centres educatius, tant com ense-
nyar, posen de relleu tasques politicopedagogiques, que impliquen per tant un treball edu-
catiu. | el treball educatiu, tal com Paulo Freire defensa de manera tan brillant, no pot exnshr_ :
sense una opcié politica. :

Aixd significa, fins i tot sense ignorar totes les coercions que cauen sobre nosalires que_' ARERE
les nostres opcions i accions com a educadors, individualment i col-lectiva, realment poden' L
marcar [a diferéncia. :

s Partzcuiarment quan om:
: '-._'a secretar d’ educacm del
"--mummpl e Sao Paulo
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Organitzacis educativa 1 participacié democratica radical: revisitain! Paulo Freire

‘macié de CC.00.PV. Va naixer amb |'objectiu de millorar la formacié baseca_l snstru e
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Migracio z[nterc dtvralitat;
Una experiencia a | ’Escola Vzcen entuir

Juan Manuel Carrerio Pérez, Pedro Gay i Cata[an Rosalm Gomez Lerm.
Francesc Lipez Duro, Gloria Marcos Marts, C’onm Rodr 4

sostingudes des de la voluntat del smd;cat d’elaborar pohtzques que afe
dels/les més desfavorits i col-laboren a la millora de la solidaritat, [a mtegram
recerca dels drets de ciutadania i a una major percepcid somal posmva de' Ia’
la interculturalitat. '

L'Escola Vicent Ventura és un projecte educatiu impulsat per la Secre’earia

tal d'aquells treballadors i treballadores que pertanyien a I’ organltzacw sindic
mén laboral i buscaven respostes concretes a les seues necessitats personals de
cid. La pretensio d'aquesta experzenua és la necessitat de convertlr_-se er_t_'un.mstrum nt
operatiu, practic i flexible que permeta en tot moment adaptar-se a les nec ssitats de
I'alumnat i que puga enriquir-se a partir de I'experiéncia. Ef fet que I'escola compartlsca
instal lacions i infraestructures amb el FOREM ha permés la permeabilitat deg
nes amb dlvea'ses ]‘ormamons inicials i d|st|ntes necessntats De ]‘et Ies propostes e

Aixi, la nostra experiéncia parteix de les poss:b:lltats que ‘en
d’un marc ampli en CCOO.PV que concita sinérgies procedents de
Secre’canat de la Con}‘ederacm de la Secretana de Formamo de

amb les diferents associacions d'immigrants i algunes ONG'_ que
treball amb les persones que arriben d’ altres palsos |'d altres co




