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A velocidade com que as mudangas vém ocorrendo na atualidade imp&e, na mesma
proporcéo, necessidades de adaptacdo cada vez mais criativas e ageis. As circunstancias
hoje experimentadas diferem substancialmente daquelas vividas ha alguns poucos anos
atras, quando o modo de se pensar o0 mundo e as relagdes entre 0os homens eram
calcados na dicotomia entre o certo e o errado, o bom e o ruim, o normal e o anormal.
Este trabalho tem por finalidade analisar a contribui¢do de Paulo Freire no movimento
de ruptura com as praticas socioeducacionais de exclusdo rumo a construcdo do
paradigma da inclusdo, deflagrado em praticamente todo o mundo no final do século
passado. A instituicdo escola, considerado um espaco onde deveria ser promovida uma
educacdo inclusiva, torna-se um agente da exclusdo, ao reforcar a marginalizacdo dos
alunos(as) que se desviam dos padrdes estabelecidos e impostos como “normais” pelo
sistema educacional, multiplicando as situacfes de preconceito e discriminacao.
Encontramos em Freire os principios da Educacao Inclusiva que se refere, a nosso ver,
em questionar todos os processos de exclusdo que acontecem na escola e na sociedade
com todos 0s sujeitos; consequentemente, que pretende desenvolver um processo
educacional que contemple a diversidade.

O tempo que levamos dizendo que para

haver alegria na escola é preciso primeiro mudar
radicalmente 0 mundo é o tempo que perdemos para comecgar
a inventar e a viver a alegria.

Paulo Freire (1993, p. 10)

Nos Gltimos anos delineia-se um cenario de grandes mudancas na forma como a
sociedade e a educacdo entendem e lidam com a diversidade humana: os conceitos e as
praticas assumem, cada vez mais, um carater efémero e de possibilidades mdaltiplas.
Neste sentido, a chamada “crise de paradigmas” atinge diretamente a educagao,
colocando em xeque valores e préaticas, num forte movimento de desconstrucdo dos
mesmos, de um lado, e de erguimento de novas concep¢des e praticas, de outro.

O homem e a mulher como seres sociais sdo capazes de agir, de representar sua
acdo e expressa-la de modo objetivado. No momento de criar e recriar a realidade
procuram representa-la. No entanto, o discurso que os homens e mulheres fazem da sua
situacdo concreta € conflituoso, visto que o lugar que ocupam na sociedade também o é.
Seus discursos s@o submetidos a pressdes particulares de interesses de classes sociais.
Dessa forma, as representacfes ideologicas sdo determinadas pelas estruturas das

relagdes sociais.
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Observa-se que muitas condic¢des sociais tém sido consideradas e tratadas como
desviantes, fato que reflete, nas diversas situagdes, um julgamento social, julgamento
que se requinta na medida em que as sociedades se aprimoram tecnologicamente em
funcdo de valores e de atitudes culturais especificas. Em algumas sociedades, ser
negro(a), ser velho(a), ser mulher, ser crianga etc., representou ao longo dos tempos,
como ainda representa, uma condig@o de subalternidade de direitos e desempenho de
funcBes sociais. E é neste contexto de complexa trama de relagdes sociais que se
manifestam as diversas formas de controle, discriminacdo e opressdo em relacdo aos
ditos desviantes, ou seja, € no contexto social que se manifestam as mais variadas
formas de preconceito e/ou aceitagdo daquilo que se apresenta como “o diferente” ou “o
indesejado”, atitudes contra as quais Freire sempre se posicionou de forma contundente.

Assim, a exclusdo, em cujas bases estdo fundados muitos dos nossos receios,
medos, supersti¢bes, preconceitos, discriminacdes e frustracdes sdo esteredtipos que
ficaram registrados culturalmente durante séculos. Como sempre foram marginalizados
e tratados pela sociedade numa condicdo de inferioridade, perpetua-se até os nossos dias
o fortalecimento dessa condi¢cdo humilhante de incapacidade, atribuida aos desviantes.

As discussdes no ambito da educacdo baseadas no pensamento de Paulo Freire
vém se destacando cada vez mais na atual trama da sociedade no que diz respeito a
inclusdo social, onde cada qual serd capaz de se reconhecer como seres-sujeitos da
transformacéo, o que implicard aos poucos, na conquista de seus espacos. O pensamento
freiriano nos faz refletir sobre as “falsas” transformacdes executadas pela ordem
opressora, que encobrem ideologias fatalistas e nos reduz a objetos do puro fazer.

A construcdo de uma pratica inclusiva nos remete a profundos questionamentos
sobre como realiza-la. O discurso dos(as) educadores(as) demonstra uma resisténcia
guando sustenta a impossibilidade do exercicio dessa pratica no sistema vigente.

“A realidade ¢ assim mesmo, que podemos fazer?” ¢ uma frase que expressa
bem o fatalismo desta ideologia e sua indiscutivel vontade imobilizadora. E exatamente
por causa disto que se deve estar advertido do poder do discurso ideolégico que tem o
poder de persuasdo indiscutivel, visto que nos ameaca de anestesiar a mente, de
confundir a curiosidade, de distorcer a percepcdo dos fatos, das coisas, dos
acontecimentos.

A escola esta tensionada a refletir o momento histérico que estamos
atravessando, considerando a diversidade como caracteristica do sujeito em processo de

constante transformacéo, a fim de oferecer uma educacéo para todos.



Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que a minha passagem pelo mundo nao é
predeterminada, preestabelecida. Que o meu “destino” ndo ¢ um dado mas algo que
precisa ser feito e de cuja responsabilidade ndo posso me eximir. Gosto de ser gente
porque a Histdria em que me fago com os outros e de cuja feitura tomo parte é um tempo
de possibilidades e ndo de determinismo. Dai que insista tanto na problematizacdo do
futuro e recuse sua inexorabilidade (FREIRE, 2002, p. 58).

A padronizacdo dos(das) alunos(as) e a educacdo bancéria vém sendo
substituidas pela valorizacdo da heterogeneidade humana, da diversidade, consagrando-
se 0 periodo de ruptura paradigmatica.

Tal ruptura é baseada no sonho pela humanizacdo dos sujeitos que, segundo
Paulo Freire (2001a, p. 99):

[....] é sempre processo, e sempre devir, passa pela ruptura das amarras reais, concretas,
de ordem econdmica, politica, social, ideoldgica etc., que nos estdo condenando a
desumanizagdo. O sonho é assim uma exigéncia ou uma condigdo que se vem fazendo
permanente na histéria que fazemos e que nos faz e re-faz.

Paulo Freire faz referéncia a duas diferentes concepcdes de educacdo. Em uma
delas, o educador(a) (professor/a) “deposita” nogdes na mente dos educandos(as)
(alunos/as) da mesma forma que se faz depésito em banco, dai a denominagdo
“educacdo bancaria”. O(a) educando(a) torna-se um(a) mero(a) receptor(a) de
conhecimentos, numa relagdo vertical, ou seja, “a educagdo se torna um ato de
depositar, em que os educandos sdo os depositarios € o educador o depositante”
(FREIRE, 2002, p. 58). O(a) educador(a) julga-se detentor do saber e espera que
todos(as) os(as) educandos(as) tenham um mesmo modo de pensar € 0S MeSMOS
conhecimentos. Educacdo esta que se encontra diretamente ligada aos ideérios do poder
opressor, ja que os oprimidos, impossibilitados de problematizar questdes relacionadas
a realidade que os oprime, simplesmente “aceitardo” esta realidade como ela é.

Nesse modelo ndo ha lugar para as diferencas, nem para o questionamento. O
pragmatismo ocupa o lugar da esperanca. A opressdo € legitimada suprimindo-se o
direito fundamental de todo homem e mulher de agir em sua propria historia. A visdo
fatalista ndo percebe todas as potencialidades dos sujeitos. Ao contréario, as diferencas
sdo realgadas, vistas como entraves ao seu desenvolvimento. A inclusdo €

desconsiderada diante das dificuldades formuladas pelo opressor, e a mudanca é



transformada em sonho impossivel de se realizar. Para 0os acomodados ndo ha o que
fazer além de excluir do sistema aquele que “foge” aos padroes.

A viséo libertadora, diferentemente dessa ultima, aceita todo homem e mulher
como agentes de sua transformacdo. O(a) educador(a) ndo se entrega ao fatalismo,
negando ao educando(a) o conhecimento de sua opresséo, e permite a ele se libertar. Diz
Freire (2000, p. 367): “Desrespeitando os fracos, enganando os incautos, ofendendo a
vida, explorando os outros, discriminando os indios, o negro, a mulher, ndo estarei
ajudando meus filhos a serem sérios, justos, € amorosos da vida e dos outros”.

N&o cabe, pois, ao educador(a) segregar os(as) historicamente excluidos(as),
omitindo-se diante da opressdo e legitimando o discurso do opressor. Dessa forma,
estara negando ao oprimido sua condicdo histérica de ser agente de transformacdo. De
acordo com Freire (2001b, p. 85), “mulheres ¢ homens se tornam seres ‘roubados’ se se-
lhes nega a condicao de participes da produ¢ao do amanha”.

Assim, a “educagdo problematizadora” ou “educacdo para a liberdade”, que, ao
nosso ver, se constitui numa “educacao inclusiva”, ocorre numa relagao horizontal, onde
educador(a) e educando(a) estabelecem constante dialogo, para que o ultimo tenha
consciéncia de que ndo apenas esta no mundo, e sim, com o mundo, buscando
transformar a realidade. O respeito ao conhecimento prévio que o educando(a) possui é
de fundamental importancia, para que se possa propor, e nunca impor, 0 que, € como
sera desenvolvido o trabalho em sala de aula. Para Freire (2002, p. 70): “A educacdo
como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é pratica da dominacdo, implica na
negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim também na
negacdo do mundo como uma realidade ausente dos homens”.

A diversidade, que engloba todo e qualquer individuo, independente de sua
condicdo existencial (estrutura fisica, psiquica e/ou emocional, cor, etnia, religido etc.),
comeca a incomodar a diversos setores da sociedade, ja que a luta pela aceitacdo do
outro é travada por grupos diferenciados, objetivando a incorporacdo de um pensamento
libertador.

Paulo Freire (2001a) refere-se as condi¢des de exclusdo, a que sdo submetidas as
classes populares, os oprimidos, denominando de “situagdes-limite”, ou seja, obstaculos
ou barreiras que precisam ser vencidos, mas se encontram vinculados a vida pessoal e
social do individuo. Segundo ele, o enfrentamento dessas situacGes é percebido de

formas diferentes pelos envolvidos nesse processo: ou eles as percebem como um



obstaculo que ndo podem ou ndo querem transpor, ou ainda como algo que sabem que
existe e que precisa ser rompido e entdo se empenham na sua superagao.

Para supera-las, porém, sera preciso considera-las como temas-problema que
deverdo ser destacados do cotidiano e discutidos. Muitos analisam os temas-problema
como se fossem determinantes historicos, ou seja, fatos ou situacdes existentes para o0s
quais ndo existem alternativas que ndo a simples aceitacdo. Esse geralmente € o discurso
do opressor ou dos acomodados, que denuncia de certa forma, uma impoténcia da
humanidade perante a construcdo da histéria, como se a realidade ndo pudesse ser
alterada e o futuro se reduzisse a permanéncia de valores e costumes.

A préxis libertadora se da pela interagdo dos sujeitos vinculados ao seu contexto
historico, politico e social, através de uma préatica problematizadora capaz de leva-los ao
enfrentamento das situac6es-limite, buscando, assim, condi¢cdes adequadas para supera-
las. Instala-se, dessa forma, um conflito entre o opressor, que deseja dominar, € 0
oprimido, que deseja se libertar.

O reconhecimento do outro como protagonista do teatro da vida constitui o vetor
da mudanca de paradigma. A comunh&do com as diferencas ¢ mais do que um simples
ato de toleréncia, é a afirmacdo de que a vida se amplia e se enriquece na
multiplicidade. Ser diferente nao significa mais ser o oposto do normal, mas apenas “ser
diferente”. Este ¢, com certeza, o dado inovador: o maltiplo como necessario, ou ainda,
como o Unico universal possivel (MARQUES; MARQUES, 2003).
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