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Resumo

Este relato pretende apresentar os desafios da construcdo da educacdo em direitos humanos em
espacos formais. Tem como foco a crianca e o0 adolescente de 4 a 12 anos da educacdo infantil e
da educacdo fundamental de 1% a 4% séries do municipio de Osasco (SP). A opcéo feita pela
concepcao de Educacdo Cidadd por parte da gestdo publica municipal foi determinante para a
conquista desse processo participativo, dialégico, democréatico e tenso, peculiar aos projetos que
procuram romper com a educagdo bancaria. Outro elemento estruturante desse processo € a
ecopedagogia, que traz para o espaco educacional o pensar e o viver numa relacdo
socioambiental/sustentavel construindo préticas que promovam a vida em todas as dimensdes.
Palavras-Chave: cidadania, sustentabilidade, direitos humanos, estatuto da crianca e do
adolescente, protagonismo infanto-juvenil, projeto eco-politico-pedagogico.

Introducéo

A construcdo de uma sociedade mais justa e sustentavel deve ser pautada na ética
para a vida, na criticidade, na participacdo, no respeito, na compaixdo, no afeto, na
“boniteza”, na “corporeificacdo das palavras pelo exemplo” e no “inédito viavel”, como
nos dizia Paulo Freire (1997). Isso exige a criacdo de estratégias que envolvam criangas
e adolescentes nos processos participativos nos ambientes educacionais.

H& vérias experiéncias no Brasil que apontam para essa perspectiva, sendo
algumas delas desenvolvidas pelo Instituto Paulo Freire (IPF-Brasil) em parcerias com
Secretarias Municipais de Educacdo. A idéia-motriz, de que € preciso construir uma
pedagogia em direitos humanos nos espa¢os educacionais indica o desafio de articular os
contetdos curriculares com a reflexdo da Educagdo em Direitos Humanos na
contemporaneidade. Quais compromissos a educacdo tém assumido na promocao dos
direitos humanos numa perspectiva mulitcultural/pluralista e socioambiental/sustentavel?
Essas indagacdes estao presentes no exercicio cotidiano dos profissionais envolvidos com

0s projetos de fortalecimento da cidadania desde a infancia, promovidos pelo IPF.
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Podemos afirmar que o aprendizado em direitos humanos passa pelo
conhecimento dos proprios direitos e dos direitos dos outros. Envolve mudangas de
atitudes e posturas, além da assimilacdo de novas concepcdes acerca da convivéncia com
a diversidade de formas de vida, de maneiras de ser e de estar no mundo. Pressupde o
entendimento de que o direito humano ¢ a base para a democratizacao do acesso a riqueza
socialmente construida.

Conforme afirma Marilena Chaui®, a sociedade brasileira é vertical, violenta e
oligarquica. Todos os dias, a midia reproduz o discurso de uma nagéo ordeira, generosa e
pacifica. Mas a violéncia que assola o cotidiano da popula¢do ndo é um surto passageiro,
ela responde as realidades de um Brasil que se estruturou, por meio de relagdes de tutela
e de favor. A politica ainda apresenta tragcos medievais, vem de cima para baixo, na
medida em que as oligarquias ainda compGe 0 estrato de representantes no nosso pais.

Isso explica porque ndo esta disseminada a idéia e nem a pratica da representacéo
politica entre a populagdo. Para que a esfera publica passe a constituir-se como publica e
para que sejam fundados os pilares de uma sociedade democréatica, 0 primeiro passo €
afirmar a garantia dos direitos humanos e o distanciamento dos privilégios (que séo
questdes privadas). E a pratica da politica democratica que se instaura a esfera plblica e
a cultura do bem comum.

No que diz respeito a atuacdo com criangas e adolescentes, é essencial apreender
0 conjunto de valores e principios preconizados pela Constituicdo Federal, pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECA e pelo Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos. Esses marcos legais nos provocam a olhar a realidade sob o foco de outras
lentes, a acessar outras formas e conteidos e a construir novas possibilidades de exercicio

da cidadania desde a infancia.

Conquistamos um sistema normativo nacional e internacional dos direitos da
crianga e do adolescente como parte do sistema de direitos humanos: as pessoas com
idade de até 18 anos sdo asseguradas prioridade absoluta na formulacdo de politicas
sociais diante da condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento. Ou seja, € exigivel,
ndo so6 da familia, mas também da sociedade e do Estado, o dever de assegurar a crianca
e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacéo, a
educacao, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade

e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
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negligéncia, discriminacdo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressdo. (art. 227, da
CF).

Os valores da “Doutrina da Protecdo Integral” sdo construidos segundo a
interpretacdo da Convencdo Internacional de Direitos da Crianca, da Constituicdo
Federal do Brasil de 1988, e da Lei 8.069/90 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), e
da interpretagdo das normas de direitos humanos que vem sendo sedimentada desde a
Independéncia dos Estados Americanos em 1776 e a Revolugdo Francesa em 1789.
Fazendo parte das normas fundamentais de um Estado, os direitos da crianca e do
adolescente sdo tambeém diretrizes para uma sociedade que busca a paz. A paz como
principio para a eliminacdo da barbarie no planeta esté presente na Carta da Terra e para
o0 seu alcance exige de nos profundas mudancgas de habitos, atitudes e costumes no sentido
de criar uma nova sociabilidade que inclua a todos(as).

O desafio que esta posto nesta sociedade € o de aproximar a realidade das garantias
previstas em lei, visto que a disténcia entre lei e realidade € a grande dificuldade de
efetivacdo dos direitos humanos em nosso pais. No Brasil, as violagdes sdo consequéncias
de politicas econdmicas, sociais e culturais que invariavelmente ndo correspondem as
necessidades de saude, lazer, educacdo, moradia, trabalho e cultura da populacdo. Dessa
forma, compreendemos que o compromisso de promover o desenvolvimento pleno da
crianca, adolescentes e jovens é de todos e todas.

A forma poetica e filoséfica com que Paulo Freire escreveu Pedagogia da
Autonomia (1997) nos convida a refletir sobre varios saberes essenciais a préatica
educativa. Um deles € a necessaria relagdo entre a ética e a estética. Ele faz referéncia ao
exercicio educativo aliado ao carater formador de valores, ou seja, aprendemos
conteudos, mas, é funcdo também do educador(a) trabalhar a dimensdo da existéncia
humana, portanto, valores como: respeito, atitudes solidarias, cooperativas e saber
conviver com as diferengas num sentido de alteridade séo condi¢des necessarias para uma
outra sociabilidade.

E evidente que para vivenciar esses principios, precisamos refletir qual concepgéo
de educacdo assegura essa pratica educativa em que educadores(as) e educandos(as)
ensinam e aprendem dialeticamente. No nosso entendimento a concepcdo de educagédo
cidada tem sido a que responde a esse desafio, visto que reconhece a educa¢do como um
ato politico, o que pressupde posicionamento critico diante das relacBes de poder e
dominacdo, a relacdo dialdgica entre educador(a) e educando(a), a problematizacdo da

realidade, a participacdo democrética e ativa, 0 conhecimento que concebe a historia do



educando(a) como parte constitutiva do curriculo e a transformacdo dos sujeitos,
considerando que no processo de ensino-aprendizagem todos tomam parte e nessa relagéo
léem o mundo, formulam compreensGes sobre a realidade, com vistas a sua
transformacéo.

Por isso, a escola cidadd tem em sua gestdo a democracia como principio
estruturante, para que todos possam ter acesso e permanéncia efetiva, pablica estatal, visto
que é politica publica permanente e laica, para que todos possam viver a diversidade
cultural, com respeito a todas as opg¢des religiosas e afetivo-sexuais.

O trabalho com criancas e adolescentes une todos(as) aqueles(as) que imprimiram
as palavras, compromisso, transformacdao, autonomia e libertacdo em sua préxis cotidiana.
E fundamental que as visdes de mundo, as expressdes, as acdes e 0s projetos de vida das
criancas ndo sejam silenciados por uma sociedade que, tradicionalmente, sé reconhece o
espaco dos adultos.

A filosofia da educacdo de Paulo Freire nos inspira a perceber as criangas e
adolescentes como sujeitos dos direitos e, portanto, a assegurar sua participagao e opinido
no processo de construgdo coletiva das regras na familia, na escola e nos grupos sociais
que freqlientam. Na obra Pedagogia da Autonomia (1997), o educador auxilia-nos na
reflexdo dos saberes necessarios para o desenvolvimento desaa praxis: convicgdo de que
amudanca é possivel; alegria e esperanca; disponibilidade para o dialogo; compreender
que a educacao é uma forma de intervencdo no mundo; liberdade e autoridade; respeito
a autonomia do ser do educando; saber escutar; tomada consciente de decisdes, dentre

outros.

E urgente reconhecer o lugar da crianca e do adolescente na sociedade, com
esperanga e justica socioambiental. Os desafios estdo muito proximos: nas nossas
familias, na escola, na rua onde moramos, na comunidade, no bairro, na cidade, no pais.
Quando cada sujeito cuidar do seu “cantinho planetario”, a forga transformadora do
protagonismo e da participacdo da crianca e adolescente sera multiplicada.

E justamente nessa perspectiva que esta inserido o projeto Sementes de
Primavera: exercendo da cidadania desde a infancia, que faz parte do Programa Escola
Cidada de Osasco desenvolvido em parceria pela Prefeitura Municipal de Osasco e

Instituto Paulo Freire.



PROJETO SEMENTES DE PRIMAVERA

Consideramos que a educacdo ambiental para uma sustentabilidade
eqlitativa é um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito
a todas as formas de vida. Tal educacdo afirma valores e acbes que
contribuem para a transformacdo humana e social e para preservacgéo
ecoldgica. Ela estimula a formacdo de sociedades socialmente justas e
ecologicamente equilibradas, que conservem entre si relacdo de
interdependéncia e diversidade. Isso requer responsabilidade individual e
coletiva a nivel local, nacional e planetério. (Tratado de Educac@o Ambiental
para Sociedades Sustentaveis. Forum Brasileiro de ONGs e Movimentos
Sociais para 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, in Loureiro, 2004:72)

O projeto Sementes de Primavera esta inserido no Programa Escola Cidada de
Osasco, parceria firmada entre a Secretaria Municipal de Educacdo e Instituto Paulo
Freire, visa a atualizacdo didatico-pedagogica dos segmentos envolvidos no processo de
formagéo, estimulando para que se assumam como sujeitos do processo educativo 0s
desafios da pratica, aprimorando 0s seus conhecimentos e exercendo suas acOes
educacionais com ousadia e criatividade. A rede municipal &€ composta de 134 Unidades
Educacionais (UE) e o Projeto Sementes de Primavera é desenvolvido em 101 Unidades
Educacionais de ensino infantil e fundamental.

O objetivo do Projeto Sementes de Primavera é criar condi¢des para o exercicio
da cidadania desde a infancia, permitindo que as criancas e adolescentes sejam sujeitos
com voz e participacdo ativa na construcdo da escola e da cidade em que vivem,
contribuindo para torna-las socialmente mais justas e sustentaveis. Isso ndo significa
deixar alunos e alunas fazerem atividades e decidirem pequenas a¢6es, mas envolvé-los
na gestdo da vida escolar e comunitaria, mediante a palavra dialogada e a acdo
cooperativa.

Esta conviccdo de que a mudanca é possivel tem possibilitado aos
educadores(as) a criacao e a recriacdo permanente de suas praticas. Quando se auto-
avaliam e favorecem a avaliacdo coletiva, sdo criadas formas de intervencdes na
realidade, atendendo as demandas que surgem da Leitura do Mundo. Por exemplo,
para diminuir as brigas nos recreios as criangas sugeriram a realizagdo de
saraus, de gincanas, de radio-recreio, de festival de teatro etc. Para diminuir as
brigas nos bairros, sugeriram a integragdo das escolas, a partir de torneios de
futebol e xadrez. Se no inicio do projeto as criancas propunham a construcdo de
piscinas dentro das UEs, hoje pensam em parcerias para realizagdo de aulas de
natacdo em clubes do bairro. Se no inicio do projeto as criangas queriam mais

brinquedos, hoje os constroem com material descartado na prdpria escola. Se no



inicio do projeto sonhavam com mais arvores nas escolas, hoje pesquisam quais
espécies frutiferas podem ser manejadas na area externa.

Essas e outras tantas propostas de intervencdo sugeridas pelas 1750
criancas que participam do projeto sdo fruto de um processo intenso de
problematizacdo da realidade vivida e de construcdo coletiva de respostas para 0s
problemas que identificam no seu cotidiano. O desafio posto é incorporar essas
iniciativas ao Projeto Eco-Politico-Pedagdgico (PEPP) das Unidades Educacionais de
Osasco. O desafio é envolver a comunidade escolar num plano de acdo para que viabilize
a concretizacdo das propostas construidas pelas criancas.

Entretanto, a defesa da crianga e do adolescente, enquanto seres integros com
acesso a um ambiente sustentavel, requer interfaces entre as diversas politicas
basicas, sobretudo de habitacdo, de desenvolvimento urbano e de educacgédo. Diante
disso, a sociedade precisa buscar solucdes dialogadas que contemplem o pluralismo,
sem a perda da vontade e dos interesses da maioria. Essa caminhada tera maior éxito
se houver coeréncia com a educagdo libertadora, com a ecopedagogia e com a

pedagogia dos direitos.

Os desafios da intervencao com criancas e adolescentes

O processo vivido pelos(as) educadores(as) aponta que, os desafios em realizar
um trabalho com criangas da educacdo infantil na perspectiva do exercicio da cidadania
¢ ousado e inovador. A cultura construida historicamente é que nessa fase o importante é
brincar. A defesa da brincadeira como direito para o desenvolvimento humano € antiga na
educacdo. Diversos pesquisadores como Fulvia Rosemberg e Maria Malta Campos tém
pesquisado e publicado materiais que discutem e problematizam os direitos fundamentais
das criancas. A experiéncia vivida em Osasco tem nos convidado e convocado a ousadia
e criatividade. As linguagens que contemplam o protagonismo infantil sdo dindmicas
apropriadas as criangas de modo que tecam relacGes com a realidade vivida e proponham
caminhos para transformar a realidade dentro do seu contexto. Os conteddos como
diversidade, sustentabilidade, participacdo, convivéncia etc. sdo trabalhados
cotidianamente.

As descobertas feitas pelo grupo de representantes de sala séo socializadas
com as demais criancas da escola por meio de um “Diario Circulante”, caderno em
que as expressoes significantes (seus valores, idéias e desenhos) séo registradas com

a observacao dos(as) educadores(as) do IPF. Por exemplo, ao trabalhar a metamorfose



da borboleta junto as criancas, a seguinte frase foi anunciada por uma menina “‘a escola
poderia ser um grande casulo”. Essa intervencdo foi o gancho para que o grupo
percebesse que o dia-a-dia da escola ndo era estatico e que poderiam ocorrer mudancas.
Mais tempo no parque, bau de fantasias, passeio no teatro, self-service foram algumas das
idéias dessas criancas.

O trabalho na educacéo infantil exige um tempo adequado para que as criangas
compreendam as multiplas formas de participacdo e protagonismo. No entendimento de
Lima (2003): As atividades de constituicao e exercicio da funcdo simbolica e as préaticas
artisticas atravessam os tempos...Por serem atividades que integram a funcéo simbolica e
a emocéo, as artes ttm grande significado no processo de desenvolvimento da infancia e
da adolescéncia. Para a crianca pequena o desenho, a musica e o teatro sdo préaticas
necessarias, uma vez que elas constituem o processo de desenvolvimento (p.04).

Se a proposta é um bau de fantasias, quais s8o 0S personagens que essas crian¢as
guerem representar? Como podemos fazer as fantasias? Em qual cantinho da escola ficara
0 bau? Essas e outras questdes problematizadoras tém permitido a ampliacdo do
conhecimento das criancas, estimulando suas intervencGes no ambiente escolar.

Assim, a valorizacao cultural dos trabalhos executados pelas criancas da Educacéo
Infantil, por meio de seus desenhos, expressoes, apresentacdes, murais e sistematizacoes,
por parte dos educadores/as, é fundamental no processo de fortalecimento do exercicio
da cidadania desde a infancia. E inaceitavel o fato de um adulto deixar de expor um
trabalho porque discorda das cores que foram utilizadas ou porgue 0 nome esta escrito de
forma equivocada.

Reiteramos gque ao desenvolver o trabalho com o grupo Semente sdo considerados,
respeitados e problematizados os aspectos concernentes a essa modalidade de ensino,
especialmente no que se refere a: rotinas estabelecidas; ritmos de aprendizagem; fases
do desenvolvimento infantil; construcdo de Projeto-Eco-Politico-Pedagdgico;
integracdo/Interacéo educador-educando.

O educador(a) do Projeto Sementes de Primavera, em parceria com o0s adultos da
comunidade das Unidades de Educagdo Infantil que participam do Grupo Plantio
(familiares, funcionarios da escola e professores), tem observado 0s interesses das
criangas para que sejam desenvolvidas atividades que as atraiam a participacdo e as
provoque a intervir, interagir, acordar principios de convivéncia e novos valores.

Estimular a sensibilidade e promover o didlogo, por meio de diversas linguagens,

tém possibilitado construir o entendimento do que pode ser o0 exercicio da cidadania desde



a infancia nas salas de aula, na escola e em outros espacos. Deste modo, tem aumentado
gradativamente o respeito a fala, as opinides e aos interesses das criangas, que devem ser

incorporados ao Projeto-Eco-Politico-Pedagdgico das Unidades de Ensino Infantil.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodologicos ndo pressupdem acdes “para” as criangas, mas
“com” elas. Nao séo feitas “por” elas, mas “junto” com elas. Nao séo levadas propostas
“prontas”, mas sim discutidas alternativas para a construcéo coletiva do conhecimento.
A partir da Leitura do Mundo educadores(as) e educandos(as) estruturam cada
momento do processo educacional com o propdsito de aprofundar os temas
significativos sinalizados pelas criancgas.

Assim, os lacos entre “o que se faz” e “o que se pensa acerca do que se faz”
tém sido estreitados. E a unifo entre a teoria e a pratica, a filosofia da praxis, que
tem possibilitado as criancas de Osasco reagirem as suas condigbes reais de
existéncia. Ao mesmo tempo em que refletem sobre a participacdo ativa desde a
infancia, elas se engajam na vida da escola, da familia e da comunidade. Ao observar
sua realidade, problematiza-la e interagir com o outro, ensejando a compreensao de
seu espaco social, esta sendo construida uma educacao que transforma cada espaco
da cidade em espaco favorecedor do exercicio da cidadania.

Para Freire (1997), a histdria se coloca como uma,

...possibilidade e ndo como determinacdo. O mundo ndo é. O
mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono,
meu papel ndo é sé o de quem constata 0 que ocorre, mas tambem
0 de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas
objeto da Histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da
Historia, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas
para mudar. (pp.76-77).

O trabalho é desenvolvido nas UEs, por meio de encontros semanais entre 0s(as)
educadores(as) do IPF e as criancgas eleitas/escolhidas como representantes de sala pelos
seus colegas de classe. As atividades tomam como ponto de partida a concepcdo da
educacdo freiriana, que visa a humanizacdo, a emancipacdo do ser humano, a
transformac&o social, construindo realidades mais justas e igualitarias. Uma educagéo que
concebe o0 ser humano como sujeito da sua prépria historia, como um ser capaz de analisar
0 seu “estar sendo no mundo”, de compreender a realidade vivida e de agir sobre a

realidade, transformando-a para melhor. Uma educacdo que reconhece o educando no



educador e o educador no educando, pois entende que, no processo educacional, todos
ensinam e aprendem. Os principios pedagdgicos que orientam a pratica sdo
dialogicidade, amorosidade, reflex&o critica, ludicidade, participagéo cidada.

PROCESSO DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

©® Leitura do Mundo: conhecer o que pensam as criang¢as sobre 0 mundo vivido,
suas expectativas, desejos, interesses, necessidades e propostas para a
transformacéo da realidade vivida.

©® Tematizacdo e Problematizacéo: levantar os temas significativos e refletir
criticamente sobre cada um deles, respeitando o grau de desenvolvimento humano
de cada faixa etaria.

©® Ampliacdo do conhecimento: aprofundar a compreensdo da realidade
constatada, dos desafios identificados e das propostas de intervencéo sugeridas.
Isso serd feito a partir de perguntas que desafiam o grupo a discutir coletivamente
possiveis caminhos para superar situagdes cotidianamente enfrentados na UE e no
bairro. Mais do que dar respostas, serdo lancados desafios e discutidos
coletivamente possiveis solugdes, a partir de dindmicas que provocam/desafiam o
grupo.

® Intervencdo no mundo: a partir da compreensdo de cada tematica discutida,
decidir sobre as acbes para transformacdo da realidade (ler o mundo para
transforma-1o).
- Como a comunidade escolar serd consultada sobre a proposta escolhida pelo
grupo?
- Como o0 ECA assegura nossos direitos? Quais principios da Carta da Terra podem
nos orientar para viver de forma sustentavel?

©® Avaliacdo permanente: avaliar dialdgica e processualmente cada etapa do
projeto, buscando identificar os avancos e desafios para reorientar a pratica.

TEMAS GERADORES

Em julho de 2007, foi realizado um processo de formacdo com o0s(as)
educadores(as) do projeto Sementes de Primavera, em que foi trabalhada a metodologia
freiriana como pressuposto basico para o exercicio da cidadania desde a infancia. Buscou-
se problematizar o ser educador, sua relagdo com os educandos e com 0 mundo, numa

perspectiva da construcdo da préaxis educativa, conforme o esquema abaixo:



/ Relacdo Educativa \

Educador Educando

NS

Praxis

O ser humano é um ser de desejos, afetos multiplos e de relagdes. Um ser
“inacabado”, “inconcluso”, que deve buscar ser com o outro. Isso implica comunicacao,
conflito, co-responsabilidade, abertura para 0 novo e para o diferente. No a&mbito do
projeto Sementes de Primavera: exercendo a cidadania desde a infancia, isso implica
numa concepcao de educagdo que constréi o conhecimento a partir de temas geradores

que possibilitam ao educando refletir/intervir no mundo.

TEMA GERADOR 1: PROJETO SEMENTES DE PRIMAVERA
e Principios de convivéncia: como a comunidade escolar convive?
e Representacdo: qual o lugar da crianca na gestéo escolar?
e Canais de comunicag¢do: como a comunidade escolar se comunica?
Elaboracéo: diario circulante e mural de comunicacéo.

TEMA GERADOR 2: Escola Cidada e Cidade Educadora

e Meio Ambiente e Sustentabilidade: como é a nossa escola? como é 0 nosso
bairro? como é o nosso planeta? qual o papel da escola nesse bairro e nesse
planeta?

e Cultura e Diversidade: como ¢ a cultura de nossos familiares e como € a nossa?
como convivemos com as diferencas?

Elaboracdo: expressdo artistico-cultural (e demais possibilidades sugeridas pelas
criancas)

TEMA GERADOR 3: Direitos Humanos
e Direitos universais

e Direitos da crianca e do adolescente: educacgdo, saude, cultura, esporte e lazer;
convivéncia familiar

e Quais sdo os espacos de protecdo social?
Elaboracgéo: (a definir)

TEMA GERADOR 4: Avaliagédo Dialtgica e Continuada
e Relacdo escola/comunidade
e Interface entre os eixos do PEC



e Participacdo do grupo Plantio

e Participacao do grupo Semente

e Participacdo e desempenho dos educadores/estagiarios IPF
e Contribuicdes da equipe de acompanhamento pedagogico
e Infra-estrutura

Os conteudos significativos apresentados pelas criancas foram
organizados nos eixos tematicos acima apresentados. Semanalmente eles séo
desenvolvidas atividades junto as criancas para ampliar o conhecimento sobre cada um
deles. Asintese das descobertas sdo apresentadas para a comunidade escolar em diferentes
ocasides (ex.: conferéncias, palestras, Conselho de Gestdo Compartilhada e Associagédo
de Pais e Mestres, reunido de pais, festa da escola cidada etc.) por meio de producdes
ludicas. Todos os temas geradores tém como marco referencial o exercicio da cidadania

desde a infancia.

PROXIMOS PASSOS

Durante o segundo semestre de 2008, os(as) educadores(as) sistematizardo junto
as criangas uma versdo ladica do PEPP em cada uma das UEs. Serdo enfatizadas as
propostas de intervencdo construidas ao longo do desenvolvimento do projeto, tais como:
construcdo de principios de convivéncia entre as criangas; criagdo de canais de
comunicacdo (diario circulante, mural, caixa de sugestdo, fanzine); criacdo de
manifestacOes artistico-culturais (rap, teatro, sarau, fotografia etc.); organizacdo de
assembléia de alunos(as); exercicio de representacdo em ambito escolar e municipal;
atividades de Leitura do Mundo e ampliagdo do conhecimento das criancas;
desenvolvimento de parcerias entre escola e comunidade (multirdo de limpeza, plantio de
arvores, oficina de brinquedos etc.).

O maior desafio a ser enfrentado € tornar a educacdo em direitos humanos um
tema transversal. Segundo a Lei n® 11.525/2007, o curriculo do ensino fundamental inclui
obrigatoriamente conteddo que trata dos direitos das criancas e dos adolescentes. Quando
a comunidade escolar incorporar a concepcao de crianca defendida no ECA, projetos

como o Sementes de Primavera certamente terdo maior alcance.
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