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A
Elza Maia Costa Oliveira (in memorian),
simplesmente Elza Freire, que por amor e por #arath Educacao, dedicou

sua vida ao trabalho libertador em prol da humalada

A0S meus pais
Maria Imaculada e Nivaldo Spigolon (in memorian),
pelas licbes de vida e, que do Mundo Espiritualipam o sonho e a luta, o

ideal que esta pesquisa significa.
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GRATIDAO A:

Deus,

“Causa primaria de todas as coisas. Inteligéngmeboa.”

O colar de pérolas de Elza Freire
“Uma ostra que néo foi ferida n&o produz pérolas.”

Elza assim, foi ostra que produziu pérolas.

Suas pérolas foram cultivadas no ndlmarsua propria vida. Cicatrizadas pelo
movimento interno do amor, transformaram-se em &ghim e Historia através do tempo e
das pessoas.

As primeiras pérolas que encontramaa fiamar esse colar foram as palavras de
Paulo Freire no principio guardadas nos livros. #®percebendo nelas o brilho proprio de
Elza. Depois, as palavras expostas dos seus fitwmsos recolhendo delas a luminosidade
impar de Elza. Madalena, Cristina, Fatima, Joaquinutgardes, certamente as mais belas
pérolas de Elza. Aos poucos, num trabalho quaseageeanal, as palavras de Elza se
uniam as palavras de outras pessoas. Era comaoabyés, extrair pérola a pérola. Durante
0 processo de montagem do colar, compondo-as timnsade”, fomos ajuntar uma a uma
em forma de palavras: escritas, faladas, pensasiasgidas.

Nesse percurso de apanhar conchashergoérolas, queremos destacar a presenca
rara e preciosa de Madalena, Fatima e Lut queassftrmaram em irmaos pelo coracao.

Entdo, o colar de pérolas que Elza loserte trazia a |lhe adornar, adquire outra
dimensdo. As palavras acerca de Elza transformaeamcemo pérolas para compor a
Historia da Educacéo e da Humanidade, cujo engasié pela pesquisa.

Agradecimentos iniciais a Paulo Freiie memorian) e a Madalena, Cristina,

Fatima, Joaquim e Lutgardes.
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A Prof2 Vera Barreto, que com extrema afabilidadisponibilidade, ofereceu
contribuicbes decisivas e prontificou generosa spiitensiosamente, seu acervo pessoal
de materiais e memarias. Querida Prof® Vera, acsanatribuo parte desta pesquisa e
confio outras que se seguiréo.
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reconhecer a pesquisadora que eu desconhecia; pelessas e decisivas inferéncias
durante a banca. Prof Débora, pelas contribuigielectivas e afetivas que, sem duavida,
transformaram-me o ser e humanizaram-me, seguiramosntinuidade dessa pesquisa.

A Prof2 Dr2 Silmara de Campos, que pela leitura mesis capitulos iniciais
apaziguou indagacfes e inquietacdes, posteriornuaminuou nas sugestdes da banca.

Prof2 Silmara, ainda realizaremos muito junto a®®GHA.



A Profa Dr2 Sonia Giubilei, que na condi¢do de riedora, demonstrou sua
experiéncia e capacidade.

As Profds Dr2s Vania Bernardes e Maria Clarissdra/igque demonstraram
cada uma a seu modo apoio importante e decisivennaminhamento da pesquisa. Prof?
Vania que entre Uberlandia e ltuiutaba e Prof? i€dar que, de Brasilia, realizaram
consideracdes afaveis.

A Prof2 Diva Toscano de Medeiros, primeira professpor me apresentar ao
mundo da escrita e da leitura, presenca memor&®lptdimeiras letras e recordacao
saudosa dos primeiros tempos na escola. “Tia” Douge fez a diferenca na minha
formacao profissional e pessoal, acompanha-me esvabde outras letras e seus novos
significados.

A Maria Lizeth Acquisti, pelo apoio incondicionametodas as fases da
pesquisa e por ter dividido comigo sua sala do tRliRsformando-se em minha referéncia
de Sao Paulo. Lizeth, que se fez presente e seguir@go no desdobramento desse tema.

A Mara Ligia Silva, pela solidariedade em acolhersmas madrugadas frias de
inverno e nos dias amenos de primavera. Ao divioirrapontamentos, o apartamento
transformou-se para mim em “nosso lar’. Mara qagusd em Campinas sendo meu porto
seguro aonde aportarei em outras viagens rumoasramscobertas académicas.

A Luciane Dias, companheira de ideais politico-pédgcos, desde Ituiutaba
ao sonho utopico dessa luta. Luciane, que dividimigo e Mara nosso lar na Rua
Conceigdo n°40, espero seguirmos juntas paraaeals outros sonhos.

A Giuliano Batista Salomao, amigo-irméo, cuja pngsegenerosa e sincera
acompanha-me a existéncia, desde a tenra idadeossa rituiutaba e, de la para o
Universo. Giuliano, eterno amigo e terno irméosdesde tantas outras jornadas.

A Noemia de Oliveira Fratari (in memorian) e VirginPalis, queridas de
sempre e para sempre, que apesar da distanciacntngao Céu e a Terra, a outra entre
Piaui e Minas Gerais, mantiveram-se presente par daeauséncia e saudade, unidas pelos
lacos do amor. Noemia e Virginia, que jA conhecraeus compromissos perante a

Educacao e o Proximo, muito antes que eu soubesse.

Xi



A Adriana Medeiros Farias e ao Fabio Pereira Nuaesgos cujas presencas
apoiaram-me nas grandes dificuldades do perculisgentivaram-me a prosseguir; que
pela convivéncia fraterna e afetuosa colaborararfoea, intensa e imensa, para o ser
humano que tento ser. Adriana e Fabio, iniciamtEsrainamos juntos essa etapa, é dificil
me imaginar daqui por diante sem vocés em minha vid

A Geruza Cristina Meirelles Volpe, que saiu tam#as Minas Gerais para o
re-encontro em S&o Paulo pelos caminhos da EJA aléra da vida académica e
profissional, acompanhando-me em momentos sigtiifas de minha trajetéria pessoal.
Geruza, amizade conquistada e que traz para myddasras a realidade em forma de
poesia.

Ao Nicola José Frattari Neto “Nichi”, que desdepraneiros anos na Escola
Municipal Machado de Assis e a Valéria Melo Claodikives “Amicissima”, que desde os
primeiros tempos da infancia, nos unimos pelosisdeacompromissos espirituais e
educacionais. Nicola e Valéria, que na permutawlesl e no enfrentamento de obstaculos
ampararam-me no decorrer da pesquisa, através do pmdgprio desenvolvimento, e
amparam-me pelos lacos da amizade e afinidade.

A Maria de Fatima Souza Coelho, que no percurspedguisa se transformou
em companheira inseparavel, numa demonstracéo idadere solidariedade. Fatima, que
pelos sentimentos maternais, lutamos em prol deagdo que acreditamos e sonhamos.

A Nadir Camacho, secretaria da pos e patrimonim via Faculdade de
Educacado, que com carinho e compreensdo, soubkeagokeus desafios e reconhecer
minhas conquistas na UNICAMP. Nadir querida, queilaw-me, incentivou-me e
continuara nesse processo académico como exemptogeeténcia, ética e afetividade.

A Thatiane Freitas Marquez, que com sensibilidadprafissionalismo ao
realizar a formatacdo do texto fomentou idéias,rpeio de observagdes oportunas desde
0S primeiros escritos. Thatiane, que uniu técniexperiéncia para a apresentacdo desta
pesquisa, e certamente, para as vindouras.

A Camilla Cury, pelo trabalho dedicado de trangms Camilla, que se

também contribuiu com esmero e paciéncia paraliaaeao da pesquisa.

Xili



Aos irméos Pedro Henrique e Maria Laura Souza Mpi@eeridos amiguinhos,
pela presenca que enternece minha vida e alegravivey conduzindo-me enquanto
adulta, pelas maos da infancia para que ndao méeadasinocéncia. Pedro Henrique e
Maria Laura representam as criancas, os colabaaderos companheiros da “Creche
Espirita Josefina de Magalhdes” e da “Fraternidegjgrita Cristd” que compreenderam as
minhas auséncias fisicas, sustentando-me com pengasrde luz.

Algumas paginas ndo seriam suficientes para actdimas pessoas queridas,
lavradas em quantos nomes. A todos que sabem fera@io importantes e aqueles que
sentem-se parte ndo apenas desta pesquisa mastaewvigia, ainda assim alguém que néo
fosse nomeado, possivelmente se ressentiria. /s gsteo, humildemente, desculpas.
Ademais, em agradecimento e reconhecimento recemahm gratiddo e sintam-se todos
abracados, na certeza de que se encontram naapdgifivio de minha existéncia eterna e
imortal.

Xiii



Xiv



XV

Enquanto  houver um  adulto
analfabeto, um  “excluido” ou
“esfarrapado” no mundo; hei de
continuar a luta. Luta que nao foi
apenas de Elza e Paulo Freire, mas

que é de todos nos.

(Nima Imaculada Spigolon - 2007)
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SPIGOLON, Nima Imaculadd®edagogia da Convivéncia: Elza Freire — uma vida eu
faz educacédoDissertacdo (Mestrado em Educagao) — Universi@atedual de Campinas,
Campinas, 2009.

RESUMO

Esta pesquisa traz a lume Elza Freire e expdes#iSes e consideracdes sobre resultados
da investigacao cientifica, cujo objetivo princifil identificar contribuicées e demonstrar
influéncias para a Educacéo Brasileira e, em pdati@ Educacdo de Adultos. Assim, por
meio da andlise de sua trajetdria pessoal e pimisls compreendemos o contexto
histérico, cultural e sécio-politico com destaqueekife. Considerando que para nos, Elza
Freire se insere num escopo amplo de pesquisasespaenos o periodo compreendido
entre 1916 a 1965. O trabalho assume outra dimemg#aotir do casamento com Paulo
Freire em 1944; sob esse aspecto do estudo, demroost a teoria formulada por nos,
como Pedagogia da Convivéncia, onde teriam sidalduas bases para o “método”
desenvolvido e as “teorias” formuladas por Pauleirr possibilitando estruturacéo,
fundamentacdo e consolidacdo das experiéncias autio&, o que nos remete a génese
dessa Educacdo no Brasil, com énfase a participdgdtlza como sistematizadora das
palavras geradoras. Como metodologia, destacaleseantamento das diversas fontes de
pesquisa incorporadas ao mapeamento bibliografa, descricbes e analises dos
manuscritos de Elza e, por fim a técnica da ergt@vem narrativas. Os aportes da
abordagem qualitativa foram utilizados e estrutosadgegundo uma logica indutiva.
Decidimos expor as décadas em ordem cronologidizando fontes iconogréaficas
inseridas ao texto para a composi¢ao historicajeopmpssibilitou movimento e significado
entre documentos, fatos e fragmentos, pois Elzas@j&to que regula e configura as
temporalidades da pesquisa. As consideracdes pr@agsapontam para o surgimento de
categorias “Elzanianas”, acompanhadas de sua fimgexcreditamos encontrar em sua
formacédo académica e atuacao profissional, infobesgue constituiram a educadora e
intelectual, fundamentando sua pratica politicoag@gica inovadora e vanguardista, cujo
espirito critico-solidario se consolidou e desdabemn prol da humanidade; sobretudo,
identificar a participacdo de Elza no pensamentmae praxis de Paulo Freire ao
apreendermos seu legado para a Educacao.

Palavras-chave: Elza Freire, Paulo Freire, Educa&dlucacédo de Adultos, Palavras
Geradoras, Pedagogia da Convivéncia.
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SPIGOLON, Nima Imaculadd®edagogia da Convivéncia: Elza Freire — uma vida eu
faz educacédoDissertacdo (Mestrado em Educagao) — Universi@atedual de Campinas,
Campinas, 2009.

ABSTRACT

The present research brings Elza Freire to ligdtexposes the debates and considerations
about the results of the scientific investigatiamose main objective was to identify her
contribution and show her influence onto Braziliaducation and particularly to Adults
Literacy. Hence, through the analysis of her peaband professional trajectory, the
historical, cultural and socio-political context svaought to be understood. Considering
that for us Elza Freire inserts herself in a topnpospose, the period from 1916 to 1965 is
shown in this dissertation. From her marriage tol®dreire in 1944, the search gets
another dimension; under this aspect of the stugyd@monstrate the theory formulated by
us, like Cohabitation Pedagogy which were foundasisfor the "method” developed and
"theories” put by Paulo Freire, enabling structurationale and consolidation of
experiences with adults, which brings us back ®dhnesis of Education in Brazil, with
emphasis on the participation of Elza and systenmati generated words.As work
methodology we adopted a survey of resources, dimtduthe bibliographic material to the
description and analysis of the manuscripts madeElna, using the contribution of
gualitative approach and finally, the semi-orgadizenterview techinique through
narratives.. The contributions of the qualitative approach weased and structured in an
inductive logic. We decided to arrange those dezauehronological order explaining the
historical essay by using iconographic sourcesciwhould enable movement and meaning
between the facts and fragments, since Elza isstigect who sets and represents the
transience of this research. Interim consideratipomt to the emergence of categories
"Elzanianas' accompanied by her biography, we fmder academic and professional
activities, information that formed the intellectiend educator, basing her pedagogic-
political practice innovative and avant-garde, whostically - solidarity consolidated and
deployed in support of humanity, especially to tifgnElza’s participation in Paulo
Freire’s thoughts and practices apprehending bacieto the Brazilian Education.

Key words: Elza Freire, Paulo Freire, Education,ulgl Literacy, generating words,
Cohabitation Pedagogy
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PROLEGOMENOS

ELZA FREIRE: ESCRITAS E NARRATIVAS

O nosso comprometimento com a Educacao de JovAdsilwos (EJA) tivera
inicio ainda em ltuiutaba/MG em meados dos ano,188rante a convocacdo para
atuarmos profissionalmente junto a essa modalidadensino, coordenando o noturno de
escola publica com os projetos de Telessalas ebétiteacdo de Adultos. Embora, os
primeiros estudos em torno dessa tematica tenh#sunetido a nossa vinda para Campinas
com a admissado na Pds-graduacgdo da Universidadeéuaste Campinas (UNICAMP), foi
a partir dai que oficialmente surge a pesquisadéwates, tudo muito empirico,
acompanhado de entusiasmo contagiante, o fascimoegse segmento da educacdo
provoca em noés. Depois, adquirindo conotacdo diesmtie aporte teorico, um
amadurecimento que vai se aprimorando pelos seimsnaiursos, disciplinas, leituras e
discussbes em torno da Educacdo de Adultos. Issforntalecia o0 animo e a coragem para
enfrentar os desafios, durante um bom e longo teenpoque hoje se faz experiéncia,
igualmente nos desperta novos interesses e ouiEsad para seguir nesse campo de
atuagcdo e pesquisas, que de certa forma, hoje pesddirer transformou minha vida e
transformou-se em minha vida.

Elza! O nosso interesse por Elza Freire iniciassapropriacdo “particular” que
fazemos da obra de Paulo Freire, tendo em vistdafuentar a nossa teoria e pratica junto
a Educacdo de Adultos, acompanhada de outrososseributras produgées em torno do
pensamento e da praxis Freireana. Ao olhar maisaaente para esses textos, percebemos
a presenca constante de Elza, ela nos despertmgiatde forma diferenciada, ou seja,
Elza estava intrinseca na obra de Paulo Freirpagtipar de todo o processo historico,
politico e pedagdgico.

Somos motivada, dessa forma, por varias objetigsladprofessora,
pesquisadora, leitora dos textos de Paulo Freigeém que trabalha e acredita, luta pela

Educacdo de Adultos. Dai surgiu uma identificagiediata com a personagem, cuja



aproximacdo reafirmou nosso interesse em conhedarex conhecer Elza Freire. Em
seguida, o cativamento e o amor, a admiracado eaqpor Elza, os quais ndo encobrem
na pesquisa académica e cientifica as objetividamheantes da nossa pesquisa.

Por razGes historicas e tedricas, nossa preocupag@tfesta em uma
investigacdo mais sistematica do processo de @gioyfundamentacdo e consolidacdo da
Pedagogia Freireana, cuja tematica é referenciatta gpmpromisso que nos move a
Educacdo e, em particular a Educacédo de Adultobusaa em ampliar o universo das
discussoes referentes a essa realidade e suampébioke, surge dai o interesse diferenciado
e especial por Elza Freire, que nos conduz a pesdmie apresenta-la como tema.

Para concluir, Elza ndo foi apenas o tema para stristho, Elza Freire € o
Nosso projeto de vida no ambito académico.

A pesquisa, que ora apresentamos, faz parte deajetqpde pesquisa em torno
de Elza Freire, juntamente com a luta para apr@uadormagao enquanto pesquisadora e
com o sonho para a Educacdo de Jovens e Adultosidesando que para nés Elza se
encontra inserida num escopo mais amplo e abramgknipesquisa, se faz estruturar e
conhecer em trés principais momentos: 1) Elza rof®¢€1916 a 1965); 2) Elza no exilio
(1965 a 1980) e 3) Elza retorna ao Brasil (1980986}, nesta dissertacdo o recorte
proposto, contempla o primeiro momento, compreendaperiodo de 1916 a 1965.

Por meio da andlise de sua trajetéria pessoal éisgiomal, buscamos
compreender o contexto histérico, cultural e s@ubitico onde Elza se insere. Assim, a
pesquisa passa a se desenvolver sob a perspeidigach, haja vista que o objetivo
principal € identificar suas contribuicbes e denramssuas influéncias para a Educacao
Brasileira e, em particular a Educagcao de Adultés. propormos a inclusao de Elza no
cenario educacional, entendemos que a mesma tpizita a Historia da Educacéo e, em
particular a de Adultos, entremeada a sua proptma se apresenta como participe desse
processo historico. Portanto, trata-se, de umaumsqcujo registro nos envolveu num
processo cumplice quao falar de histdria de vida é pelo menos pressupe isso nao é
pouco — que a vida € uma histéria..(BOURDIEU, 1998). Elza Freire esta personagem

historica que por amor dedicou sua vida a contripaia a Educacéo Brasileira. Entdo, no



decorrer desse processo, Nn0S assumimos como dat@esquisa e sua colaboradora. Elza
inscreve seu home na Educacao e, posteriormemestiaia da Educacéo.

Elza Maia Costa Oliveira nasceu em junho de 19®6Recife, Pernambuco,
Brasil. Elza amou a vida e as causas de sua viddhe¥] nordestina, normalista,
funcionaria concursada; pioneira da arte-educagdoemsino publico por meio da
alfabetizacdo infantil. Casou-se com Paulo Freine #944. Esposa, companheira,
educadora, intelectual; sistematizadora das paaeeadoras para a Educacao de Adultos;
precursora da formacdo de educadores. Dessa uméo filhos vivos, sendo as trés
Marias: Madalena, Cristina, Fatima, e também JoaguLutgardes. Mée, amiga, solidaria;
lutadora em prol das causas educacionais e ddhoallaertador, engajada nas atividades
sociais, politicas e culturais. Elza representodge saudade, profunda dor em 1986.

Elza foi mais que apenas professora e diretorasdela dedicou sua vida a
Educacao, acreditou no ser humano e, ao conjugdtidosl numa realidade de conquistas e
desafios. Elza, esposa de Paulo Freire, foi magssaggompanheira de todas as horas do
educador brasileiro. Como professora, ela desperomarido a vocacao para o trabalho
com educacdo, ao possibilitar a sua aproximacaicoereflexiva com as questbes
educacionais. Para além dessa contribuicdo, tantoémborou de forma decisiva para o
desenvolvimento da Teoria do Conhecimento formufaataPaulo Freire, cujos conceitos
sao conhecidos praticamente em todo o mundo.

Elza influenciou e concretizou com Paulo Freiresseonhos e suas utopias,
desde os primeiros tempos em Recife, depois coitmparto exilio pelo mundo, até o
retorno ao Brasil. Elza muito mais que companherorosa, esposa dedicada e
profissional competente, exerceu grande e decisfli@ncia no pensamento e na praxis
Freireana; bem como deixou importantes contribsigiz@a a Educacao Brasileira.

Relatamos isto, inicialmente, para dizer que unsapiieneiras descobertas que
fizemos com o referencial Freireano: ndo se tratard método de alfabetizagdo, mas sim
de principios e valores que passam a nortear sosmfde pensar e agir. Descoberta que
ganhou sentido amplo com Elza. Nosso grande amahalicom Elza é o de que de fato,
todos nos, independentemente de sermos alfabebizaatfabetizadores, mestrandos ou

doutores em Educacgdo, temos um "saber de expexiéeitd" como se constata no



conjunto da sua trajetoria pessoal e profissiopaé assume outra dimenséo ao lado de
Paulo Freire.

No decorrer da investigacao cientifica desencadeadenquietacdes pessoais e
agregadas a nossa atuacao profissional, o progepesijuisa foi se modificando ao longo
do processo académico. Fomos buscar Elza. Inicaénela aparece, desaparece, depois
re-aparece. Elza surge, se oculta, depois re-sds$in se estabeleciam os indicios de sua
presenca, mas como qualificar e/ou quantificar padicipacdo, sua importancia e
influéncia? Portanto, ao identificarmos Elza, aésado nome, ela se afigurava ao nosso
olhar como ponto faiscante a iluminar a noite escdesta busca, o firmamento
desconhecido. Por meio dos livros e textos, fommosigenciando os recortes e separando
as citacfes, quando ao término desta etapa, emologaifos sobre as letras que juntas
formavam Elza ali permanecessem, ela seguia coma@ gacamar, fulgurante, as paginas
que continuariam posteriormente nessa pesquisa.

Propomo-nos a apresentar Elza, identificar sua d0&m académica e
atuacao profissional, suas contribuicdes e inflisg&na construcdo da teoria e praxis de
Paulo Freire. Embora apresente aspectos signiftsata vida de Elza, ndo se trata de uma
biografia, vertente que pretendemos retomar futaraen Para isso, na tentativa de
esquivar-nos da iluséo e teelato apaixonado”, buscamos desenvolver a pesquisa como
se foss€é'... um conjunto coerente e orientaddBOURDIEU, 1998, p. 184). Ainda que
seja necessario reconhecer que em muitos momestosbjatividades fundantes da
pesquisa se mesclaram a subjetividade da pesqrasadiEsse processo, Elza nos conduz e
se deixa conduzir pelas méaos da pesquisa e daipadora, o que estabelece e permite a
relacdo e a conexao entre a objetividade do muedber a subjetividade do ser que as
realiza.

O nosso interesse pelo tema, entre outros, jusisctambém, pelo fato que
geralmente no contexto cientifico a partir do cettele época, dos lugares e da regido, de
outros autores e das fontes de pesquisa buscamotirafar o conhecimento ou o
entendimento em torno de acontecimentos ou persosagstoricos, com 0 objetivo de
compreendé-los melhor. Portanto, as indagacfesaader Elza foram se ampliando. Dai

estabelecermos possiveis inter-relagdes entre presanca na vida e sua participacdo no



trabalho de Paulo Freire. As inquiricbes formulavarseguinte hipdtese: se ndo ha como
promover a dicotomia Paulo Freire e Educacdo, edpsnte a Educagcdo de Adultos,

igualmente ndo podemos separar deste contextoeERaulo Freire; seguida por outra

hipétese: embora Elza n&o tenha sido, nem sejaam@aima, ao contrario, possa ser
discutida sob a perspectiva do desconhecimentanmegsie esteja implitica no conjunto

dos seus textos e no corpo de seus estudos, rdaeadpgarece ou recebe comentarios e
referéncias entre os leitores, pesquisadores;asig analistas de Paulo Freire.

Decorre dai, questionamentos que nos instigamesobrpossiveis motivos
desta realidade, desde o “aparente” desconhecina@toerto “descaso” para com Elza,
situando-a como mero figurante na Academia e nasusls0es concernentes a esse
contexto. Nesse sentido, SANTIAGO (2000), traz watge contribuicdo para esta
pesquisa, ao retificar:

Embora Elza ndo tenha sido, nem seja andnima, aimacio, esta presente no
conjunto da sua obra, pouco figura entre os leteranalistas da obra de Freire
como uma das grandes presencas no processo caogsisigmatizacao do seu
pensamento. N&do é de estranhar que ela figure syeeti@ aqueles que com ela
tiveram oportunidade de convivéncia, visto queemtido corrente atribuido aos

intelectuais e a vida académica ndo a incluiu, mepor impossibilidade
intelectual e mais por seu proprio estilo. (SANTIR&000, p. 76).

Elza além de participar das modificacbes e transdgbes que ocorreram na
Educacdo e na Sociedade, assume destaque commcefeeé Paulo Freire a partir do
casamento e quando da constru¢cdo do pensamentixie pdvindas dessa convivéncia.
Elza situa-se como participe de importante prochgtdrico, politico e pedagogico. Para
nés, era perceptivel a participacdo de Elza seddizpor meio dos documentos analisados e
das leituras empreendidas. Todavia, ao estabeleseas possibilidades de investigacao
nesse sentido, foram se confirmando o que havigedaslo em nds interesse diferenciado.
Entdo, a medida que a investigacao cientifica axamgodiamos observar e identificar a
producdo significativa proveniente de Elza, a gqoahstitui “foyer” dessa pesquisa.
Portanto, reforcamos que Elza é o sujeito de nossguisa.

Mesmo que as biografias sobre Paulo Freire ndefam maiores detalhes
sobre Elza, evidentemente é notdria sua presenfiarda marcante e decisiva. Até entéo,
ela era apenas citada nos estudos em torno de Paaite, em “fragmentos”. A pesquisa



qgue ora concluimos, apresenta o0 percurso que, fregsentos, vamos transformando
documentos em “monumentos”. Para tanto, fragmentoslicios, da presenca de Elza e,
por fim a re-construcdo de tempos e espacos queamotazer Elza novamente, que re-
criem Elza no texto e contexto académico.

Ressaltamos que o préprio Paulo Freire, fez quedéagegistrar em seus
trabalhos e escritos, ora na forma de dedicatdraspas citagdes, as contribui¢cdes de Elza
para 0 seu pensamento e a sua pratica politicagpgata que ficaram amplamente
conhecidos. Nessas referéncias, o educador redanlmx atributos intelectuais e
humanitarios da esposa e companheira, enfatizaretthugadora e intelectual. Tanto que
guando Elza faleceu, ele deixou lavradas as evid€rin seu significado ao escrever,

poética e nostalgicamente, dedicatérias no tumeila: d

Elza,

Quem me dera que eu pudesse
Passar de um tempo ao outro
Com a pressa e a maciez

Com gue as nuvens andam

No fundo azul do céu.

Paulo, 22.11.86.

Elza,

Corte fundo

Dor intensa

Noites sem amanh&

Dias sem sentido

Tempo coisificado, imobilizado
Desespero, angustia, solidao.
Foi preciso aceitar tua auséncia
Para que ela virasse presenca
Na saudade amena que tenho de ti
Por isso voltei & vida

Sem te negar.

Paulo, 24.10.91

Enquanto o contrario se efetivou a Paulo Freireg gode assistir a sua
imortalidade em vida, tornando-se celebridade feecida em todo o mundo, nome

respeitado e personalidade de destaque. Elza fieodida a sua renuncia e as suas

! Placas péstumas de Elza Freire: Acervo Pessddbdalena Freire, 2009.



escolhas, seguiu a participar e colaborar ness®$80, deu continuidade ao seu trabalho
em prol da educacgéo e da humanidade. Elza trilese eaminho e escreveu essa historia,
pois ha registros de que em muitos momentos, Haeloe reconhecia a participacédo de
Elza, ao partilhar com ela os méritos e as homearsages desafios e as buscas advindas do
trabalho politico-pedagdgico, 0os questionamentos escritos; seja nas salas de aula, nos
congressos, nos gabinetes, isso a pesquisa foétannlyestigar.

Absorvidos a essas conjecturas, identificamos epa EHm campo vasto de
possibilidades a serem percorridas. Diante destapgetiva, fomos encontrando por
intermédio da investigacao as justificativas papacalucédo desta pesquisa, bem como a sua
posterior continuidade.

Foram inimeras perguntas, interminaveis enfrenttoaebDesde a definicdo do
tema, a possibilidade de encontrarmos materiaisores para pesquisa, até o0s
guestionamentos quanto ao formato textual, poisdgralesafio seria compor um trabalho
académico, ndo um texto literario e poético, adedoarormas objetivas a possibilidades
subjetivas. Acreditamos ter iniciado o processoirdemper, sair de uma perspectiva
metafisica, do mundo das idéias e dos valores, iatgmseco a poesia e, encarnar-se na
descri¢do de praticas humanas, sonhadas e realizadisn, humanizar-se.

Entre um livro da bibliografia e uma péagina da elits;d0, um paragrafo e uma
citacdo, absortos na utopia de Elza e Paulo Ffiggamo-nos a recordébas Utopias”,

e desse mesmo Quintana, extrairidéia € a rotina do papel’idéias vao para o papel, do
papel voltam para as idéias, no que se constistiaguente a nossa rotina, por ser
igualmente a idéia que constitui o trabalho académiamos vertendo metodicamente para
o papel as idéias desta pesquisa, escrevendo-asuwaraxercicio do cotidiano. Encerra-se
um ato ao se iniciar outro, quase imperceptivgdasese de forma ténue e porque nao,
poética. Refletidas as idéias nas palavras, exgress como foi se delineando o processo
de pesquisar Elza.

E mister destacarmos que no decorrer do desenvatardesta pesquisa sobre
Elza, alguns momentos foram profundamente sigiifies, dentre eles salientamos para os

subitens: Cenarios de época e Recife — contextwigem, pois ao abordarmos Elza sob os

2 QUINTANA, Mério. Espelho Magico, 1948.



aspectos de recificidade, pernambucanidade, norikzste e brasilidade, tivemos a
oportunidade de deslocar o foco da grande maiam esquisas realizadas no Sul e
Sudeste do pais, que centralizam suas tematicagsnesyides, concentrando o maior
namero de pesquisas produzidas. Assim, fizemosmonb@ inverso, apresentamos uma
pesquisa realizada na regido Sudeste, no estafaalPaulo, cuja regido de abrangéncia é
o Nordeste e, o cenario principal Recife. Embostgja presente em todo o texto, Recife
merece este destaque, uma vez que devido as noagisEs Nndo avancamos muito neste
contexto de discusséo, é possivel identifica-la,pmr meio de Elza e Paulo Freire, ora por
si préprio em meio as suas instituicdes, cultunadicoes, seus intelectuais de época e sua
luta histérica.

Recife por meio da pesquisa sobre Elza Freire sigancondicdo de importante
centro cultural, ndo reconhecido e nao valoriza€lo gixo Rio de Janeiro e Sdo Paulo,
discutido e apresentado nesta pesquisa. Enfatizessas perspectiva historica, sobretudo
por que Elza contribuiu principalmente por meio Hducacdo, ndo apenas para o
desenvolvimento da cidade ou da regido, mas tang@m o nacional e, posteriormente
internacional. Este estudo oportuniza conheces@iim de Elza por meio da Histéria do
Recife e, descobrir mais sobre a Histéria da Edicag do Brasil, através dessas duas
histérias: Elza e Recife.

Neste trajeto, as reflexdes acerca das leiturasleturas das publicagdes de
Paulo Freire e sobre ele fundamentaram discus&d@esularam hipéteses e forneceram
citacbes significativas, que ao apontar possilmkda tedrico-metodologicas, nos
estimularam a continuar o percurso investigativo.réconhecer a relevancia de Elza, ele
faz inferéncias dela, registrando-as em dedicadléaseus livros principais:

“A Elza, minha mulher, cuja colaboracdo na leiturdeste trabalho foi
inestimavel’; na tese de doutoramento Educacao e atualidasiéebeg 1959.

“A Elza, minha mulher, a quem muito deyaio livro Educag¢do como pratica
da liberdade, 1967.

“Queremos expressar aqui 0 nosso agradecimentaa, Ele modo geral nossa
primeira leitora, por sua compreensao e estimulostantes a nosso trabalho, que também

€ seu.’, nas Primeiras Palavras do livro Pedagogia dondgo, 1968



“A Elza e a Nega, educadoras, conosco de nosshesfil no livro Sobre
educacéo (Dialogos), Volume I, com Sérgio Guimar&es2.

“A Elza, sempre’ no livro Aprendendo com a propria historia, Vokiimn com
Sérgio Guimaraes, 1987.

“Uma Ultima palavra, finalmente, de reconhecimerdode agradecimento
péstumo, devo a Elza, na feitura da Pedagogiad livio Pedagogia da Esperanca, 1992.

De acordo com o préprio Paulo Freire, a Pedagogiadana traz em seu bojo
um conteudo significativo de Elza, o que nos am#oa reconhecer indicios de que existe o
registro pessoal e profissional dessa convivéneltign-pedagdgica, sobretudo amorosa
entre ambos.

Como o préprio Paulo Freire destata:fizemos um bem enorme um ao outro.
Vivemos 42 anos juntos{FREIRE, 2005, p. 288). Posteriormente, em meadodédada
de 90, Paulo Freire da continuidade a série dediumtitulados com a Pedagogia, como
Pedagogia da Esperanca (1992) e Pedagogia da Awitr{®997). E outros pdstumos:
Pedagogia da Indignacao (2000), Pedagogia dos sqmbgsiveis (2001), Pedagogia da
libertacdo em Paulo Freire (2001) e Pedagogia trdreeia (2003). Mas, na Pedagogia do
Oprimido, Paulo Freire expressa.. devo a Elza, na feitura da PedagogiaFREIRE,
1996, p. 64), e completa sobre sua convivéncia Etma: “Acho que uma das melhores
coisas que podemos experimentar na vida, homem utbem é a boniteza em nossas
relacdes... Foi esta a experiéncia que com Elz& v(FREIRE, 1996, p. 64).

Convivéncia e Pedagogia que oportunizaram a EdacdedAdultos atual,
influenciando o pensamento politico-pedagogico nalndm torno de uma educacao
libertadora e transformadora. A afirmacdo destasipdslade € vislumbrada ao
discorrermos sobre a Pedagogia da Convivéncia edstadta entre Elza e Paulo Freire,
convivéncia politico-pedagdgica, convivéncia amaroSonsideramos essa aproximacao
inevitavel para o desenvolvimento da pesquisa. E@&eorrermos sobre essa questao,
apontamos as consideragdes fundamentadas por ($86@), explicando que género, ao
contrario de sexo, era socialmente construido letieefsobre todos os aspectos da vida,

incluindo sexualidade, identidade, politica e divisdo trabalho. Destaca Sciit:)as



mulheres e 0os homens eram definidos em termogoeofpe nenhuma compreensdo de um
deles podia ser alcancada por um estudo separad®90, p.5).

Entendemos ter conseguido encontrar na formacadéatea e na atuacao
profissional de Elza, elementos e informacgdes qumpiram a identificacdo da educadora
e intelectual, sobretudo de sua pratica politiodagégica, as quais se imbricaram ao
pensamento Freireano, marcado a partir do casanisatodenota que ao se estabelecer a
Pedagogia da Convivéncia entre Elza e Paulo Fiddrse a consolidacdo das experiéncias
com Educacdo de Adultos, o que nos remete a gé@essa Educacdo no Brasil. Assim,
afirmamos que Elza e Paulo Freire foram vanguaslisomo pensadores da Educacéo na
aludida linha de pesquisa.

Diante do exposto, a escolha do titulo para essedacdo: “Pedagogia da
Convivéncia: Elza Freire - uma vida que faz Educaca

A pesquisa assume uma perspectiva histérica eggiieatemente estaremos
re-escrevendoa Histéria — (1916 — 1965). Isso fundamenta nosstendimento ao
salientarmos que, se nao fosse Elza, a Historia s&lo diferente. Afinal, ndo existe o
ponto final na Historia, porque a Histdria continu@ai extraimos a importancia da
coeréncia de Elza entre o pensamento e sua pb@&iscomo em suas estratégias de acao.
De um lado, ela revela o principio dialético de tpa nova realidade é gerada no seio da
antiga. De outro, conota o fundamento de que toddsomens e mulheres sdo competentes
em algo. De acordo com Roma&o, ninguém é nulo eno, tbém como ninguém é
competente em tudo e, por isso, todos sdo capazaprdnder e ensinar. (ROMAO apud
FREIRE, 2001).

A partir do momento em que aconteceu a aproximdedBlza e Paulo Freire,
promovendo a interacdo entre o teorico (intelerteia pratica (sentimental), inicialmente
por intermédio do encontro e, depois, pelo casaménit possivel identificar como foram

se estabelecendo as influéncias, o despertamdtitm & consciente de Paulo Freire. Ha

% Paulo Freire e o pacto populista (ROMAO, 2001)XMediante essa contextualizacdo optamos em adota
o termo re-significado. Usaremos a forma verbal apfine” separado por hifen, pois conforme o audor,
nossa intencdo é destacar a énfase deste sufpbsenido em que todos os seres humanos sabem mpode
algo e, por isso, quando aprendem uma nova idéiadmgam uma nova pratica, na verdade estdo re-
elaborando uma idéia e uma pratica de que ja ecatadores.
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outras possibilidades as quais a convivéncia paseluzir e conduz. Como podemos

observar:

Descobri, por causa de Elza, que o que eu estaenda, quando ensinava
portugués, era algo mais que ensinar, era precigameducar. Nao quero separar
o ensino da educacdo. Nao faz sentido. O que glieeo € que, objetivamente,
qguando eu estava ensinando a Lingua Portuguesa exiacando. Mas eu nao
sabia disso e foi Elza quem me iluminou com relagdeso. Subitamente eu
comecei a juntar sonhos antigos e a reconhecex@esentre eles. Ficou claro
para mim que eu tinha um gosto por fazer perguptassaber, por ensinar e tive
certeza de que era um educador ou que teria querns um educador. Essa foi
a primeira grande influéncia da Elza sobre mim. FEE(FREIRE & HORTON,
2002, p. 83).

A citacdo acima retifica nosso propésito e, aceedds que a Pedagogia da
Convivéncia se aplica a outros contextos e, a ®u#raas do conhecimento, ao contribuir
de um lado, para as questdes tedricas que, no dnmiélectual assumem critérios
cognitivos; de outro, para as questdes praticas goeambito sentimental assumem a
dimensado afetiva. Enfim, esta pedagogia prop&e wliledo e desenvolvimento dessas
vertentes por meio da coeréncia estabelecida desiraaaritico-reflexiva, solidaria na
convivéncia. Paulo Freire sintetiza essa possdiikd ao mesmo tempo justifica e

fundamenta nossa escolha do titulo:

Ela era uma *“artista” cujo respeito por mim moldguem eu sou. Ao me
respeitar, ela desenvolveu muitos aspectos do redil. gfPor causa disso, sem
Elza é possivel que eu nao estivesse aqui falasitle $sso — é possivel, mas nao
tenho certeza. E possivel que eu nfo estivessesaqudio tivesse sido pelo amor
gue tinha pela vida. O amor por mim, pelas crianpak povo, pelos alunos e
alunas. Sua coragem de criar coisas nunca pamestou analisando alguns
momentos no processo do meu desenvolvimento esporestou pensando sobre
sua influéncia e suas sugestdes. (FREIRE & HORTZDNZ, p. 83).

A Pedagogia da Convivéncia se fundamenta nas c@sdereireanas, as quais
se agregaram as categorias de analise, surgidas acgmesquisa, denominadas de
Elzanianas. Esta pedagogia tem como referénciaeasg”, o “fazer”, o “falar” e o
“sentir”. Parte do principio de que a convivénaiopencontro em si € uma relacéo que por
sua natureza, requer respeito e coeréncia. O gaidizenos foi estruturar esta reflexao

para 0 contexto pedagogico, mediante critérios éoambs. Ou seja, é através desta
convivéncia e dos “saberes diferentes” que o camteeto é compartilhado, estabelecido
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pelo processo ensinar-aprender, pautado na “andewtesi, “criticidade” e, sobretudo na

“conscientizacdo”. A pesquisa ainda aponta que Redagogia da Convivéncia, fundou as
bases para 0 pensamento e a praxis de Paulo Erepessibilitou a estruturacdo e a
consolidacéo da “Pedagogia do Oprimido”, dentreasut

A principal categoria de andlise proposta é o itnédavel’, uma das
categorias mais importantes porque provoca reflexd@bretudo nos escritos da Pedagogia
do Oprimido. Embora, receba poucos comentarioguel@s, essa categoria encerra nela a
crenca no sonho possivel e na utopia que vira dgsdeos que fazem a sua historia
queiram. As demais categorias foram sendo defimdagecorrer da pesquisa (ANDRE E
LUDCKE, 1986).

Com o tema da pesquisa definido e apresentado,asabdo investigativa
discutimos as possibilidades teorico-metodoldgicas delineamos as estratégias
empreendidas para o registro do processo e deseaneoto. Como metodologia,
descrevemos o levantamento das diversas fontessdgiiga incorporadas ao mapeamento
bibliografico, as descricbes e analises dos maiosale Elza e, por fim a técnica da
entrevista em forma de narrativa®s aportes da abordagem qualitativa foram utibsee
estruturados segundo uma légica indutiva. Decidimgmr as décadas compreendidas no
recorte, em ordem cronoldgica, utilizando fontesnagraficas inseridas ao texto para a
composicao histérica, que possibilitou movimentignificado entre documentos, fatos e
fragmentos, pois Elza € o sujeito que regula eigord as temporalidades da pesquisa

A pesquisa aponta para o avanco no estado deeartam ambito de questdes
na area de Educacgédo de Adultos ao contribuir paanco cientifico nesse contexto. I1sso
se deve principalmente a divulgacdo e andlise dasustritos de Elza, os quais se
apresentam como preciosidades historicas, queueaeq as descobertas e discussbes no
que concerte a Educacéo e, em particular a EduckcAdultos.

Ha manuscritos que sao referéncias necessariasgseegido, especialmente por
demonstrarem a sistematizacdo dos registros e trrpensamento e da praxis de Elza.

* Consultar Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2006 R¢eagogia da Esperanca (FREIRE, 1992).

® Adotamos as conceituacdes de Walter Benjamin (1¥rtendemos assim como o autor que Paulo Freire
ao ser o principal narrador sobre Elza, objetivaesmiperar o que foi perdido, sobretudo por meio da
rememoracgao poética, de quem sabe lidar com aglémn esquecimento.
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Alguns foram apresentados no decorrer do textoligadms pela primeira vez. Por meio
deste trabalho, tais documentos, classificados clomigs histéricas de pesquisa trazem
agora as novas geracOes as possibilidades de @ons@studar referidos materiais que se
tornam publico e disponiveis para fomentar as ds@es posteriores, bem como ampliar as
ja existentes.

Seguindo a proposta para a estrutura de desenwitondeste estudo, o texto
esta dividido em quatro partes. A primeira partegeende 0 resumo e 0s prolegdmenos.
A segunda parte exp0e os capitulos. Capitulos gueidam com epigrafes extraidas de
frases da propria Elza e ilustradas por fotos ooueh@ntos contextualizados para a
discussdo proposta. Ressaltamos que os tituloamusspiracdo na producgédo intelectual e
afetiva de Elza, deixando-se revelar, ora pelaaledzdo e visualizagdo, ora entre a
participacdo e presenca, que marcam a historia.

O resumo sintetiza 0os pontos relevantes e 0s pdaigcapontamentos, enquanto
que os prolegdbmenos contemplam a apresentacdo d@ralesquisa; evidenciando o
periodo de abrangéncia do estudo, informacdes soim@ortancia e natureza da tematica,
destaca os principais topicos, aproximacdes, ouestientos e, justificativas que
objetivam situar o tema do trabalho.

No primeiro capitulo “Leitura do Mundo, Leitura &alavra”, iniciamos com
um capitulo intenso, onde e quando 0s cenariospdaaéacompanham a génese e o
percurso da pesquisa, acompanhados igualmentelquonas discussfes e conceituacoes
metodoldgicas. Ao assumirmos a autoria da pesqresanhecemo-nos colaboradora de
Elza.

No segundo capitulo “Elza: viver e conviver a vidacrever a histéria”, nos
deparamos com um capitulo tenso. Dedicamo-nos eéseqacdo de Elza, sua infancia e
adolescéncia, depois destacamos sua escolariZagg@acado e atuacao profissional, cujo
enfoque se estende a discussdo do contexto hgstérieducacional, desdobrando-se as
instituicbes e intelectuais de época. Encerrandggesentamos resumo das principais
atividades desenvolvidas e cargos exercidos per &z Recife.

No terceiro capitulo “Pedagogia da Convivéncia’nfomntamo-nos com um

capitulo intenso e tenso. Como se fosse o “coragagiesquisa, abordamos o encontro e o
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casamento entre Elza e Paulo Freire. Depois ampéiandiscussao, por meio das primeiras
aproximacfes politico-pedagdgicas realizadas ctenjuente entre eles. Tentamos
demonstrar e analisar o contexto familiar, com atpst aos filhos e, discutimos as
multifaces de Elza.

No quarto capitulo “Elza Freire: Educadora dos Bdoces”, nos defrontamos
com um capitulo denso. A principio, discutimos @esdsurgimento do “Sistema Paulo
Freire de Educacdo” até a saida para o exilio. @ofase a participacdo de Elza,
perpassamos o SESI, os Movimentos MEB e MPC, enfeRe@ngicos, depois Sdo Paulo
e Brasilia com o Plano Nacional de Alfabetizacdpdé#\ o Golpe Militar, destacamos a
posicao politica e solidaria de Elza com relac@oisio de Paulo Freire e os bastidores da
saida do Brasil com os filhos.

No quinto capitulo, intitulado “Consideracdes psovias: Elza sempre”,
finalizamos com as conclusdes prévias acerca de Btzapontarmos de maneira critica e
reflexiva para a continuidade da pesquisa, bem comtlizacdo da mesma para subsidiar
novas investigacdoes. Apresentamos breve biografidlda como resultado parcial da
pesquisa, cujos dados e informacdes foram estddsira partir da pesquisa, contemplando
assim o periodo proposto.

A terceira parte contém as fontes da pesquisazaej dividida em
bibliografia, outras fontes (impressas e acervossalbados), fontes orais e escritas
(narrativas). Enfim, na quarta parte, esta insesid@éndice com o roteiro das entrevistas e
0 anexo com o0 poema Recife sempre.

Como terminar esta introducao, frente a complexadiapesquisa, esquivando-
se as imensas dificuldades e possibilidades retagpara prosseguir o texto?

Talvez seja 0 momento de escrever que cada umgleemdde auferir as suas
proprias ilacbes. Devemos procurar outras introdsic@screver outros capitulos em
dissertacbes e teses, ou desenvolver novas pesgaisaentido de que Elza nos permita
um novo olhar sob Paulo Freire, a fim de avancaaz®es de ser e de existir da Educacao
de Adultos.

Desde o inicio da pesquisa, encontramo-las apestsnttdo bem por Paulo

Freire nas palavras iniciais do seu livro “Pedagadp Oprimido”: A construcdo de um
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mundo onde seja mais facil amar. Palavras que m@letam ao serem lidas assim juntas
nessa pesquis&ueremos expressar aqui 0 nosso agradecimentoza,Ele modo geral
nossa primeira leitora. Por sua compreensao e egtismconstantes a nosso trabalho, que
também é seu.(FREIRE, 2006, p. 29). Ao parafrasearmos Pauldrdsregueremos
expressar igualmente a nossa gratiddo a Elzatnagie® que esse trabalho também lhe
pertence. Assim como Elza e Paulo Freire, contimmsaaluta em prol da humanidade, por
meio do amor e da educacao.

Convidamos, nesse sentido a buscar e encontray fitizaneio dos resultados
da investigacao cientifica que se marcou pelo &mehto intelectual e afetivo, capaz de
conduzir e se deixar conduzir para identificarcpber e sentir as suas contribuicoes e as
suas influéncias para a Educacao e, em particuledugacdo de Adultos, num processo
permanente entre nos. Re-constituir esse cen&ioriao, cultural, politico e pedagogico
compartilhado por e com Elza, a partir de Recifdy a perspectiva da configuracao de
saberes e préaticas compartilhadas, identificandgatticipacdo no legado para a Educacéo
e, posteriormente para a Historia da Educaciosifnague apresentamos com entusiasmo
nas paginas que se seguem, a pesquisa que nas$orgd realizar com amor e dedicacéo,

lavradas aqui a sangue, suor e lagrimas.
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CAPITULO |
LEITURA DO MUNDO E LEITURA DA PALAVRA

“Fiz 0 que queria, o0 que pensei, porque realmenteeim ...”
Elza Freire (apud COSTA, 1980, p. 200)

Figura 2- Elza Freire crianca (Década de 1920).
Fonte: Acervo Pessoal de Lutgardes Costa Freire

Elza MaiaCosta Oliveira nasceu em junho de 1916, no Reledgenambuco, Brasil. Fill
de Alberto Melo Costa Oliveira e Josefa Maia Cd3laeira, teve dois irméos: José
Melo (Zé de Melo) e Elba Maia (Bila). Familia quahta a educagéo e cultura cc
valores — simbdlicos e de consumo; bem como pgaéisauturantes do cotidiano.
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CAPITULO |
LEITURA DO MUNDO E LEITURA DA PALAVRA

“Fiz o que queria, 0 que pensei, porque realmeizte f
bem.”
Elza Freire (apud COSTA, 1980, p. 200)

Posterior a introducdo, com o tema apresentadoermdo definido e as
consideracgdes iniciais, adentramos o primeiro ghpitnicialmente tentamos ilustrar essa
época, com enfoque compreendido entre o final dad#&de 1940 até 1965, recuando para
acontecimentos das décadas de 1920/40 importaatasampliar a compreensédo, dando
certo destaque aos movimentos sOcio-politicos enGepiro-culturais necessarios a
compreensao de um cenario que se constituia no ntoniestorico demarcado. Em
seguida, a génese da pesquisa € descrita ao tmscardespertar para buscar Elza e 0 nosso
interesse em estuda-la, seguida pelas aproximagdpsentes contidas na literatura
Freireana.

No decorrer desse capitulo apresentamos alguns nténos sobre o
procedimento metodoldgico, ja contemplado na intgd, com destaque para as fontes de
pesquisa. Prosseguindo em seu desenvolvimento agosg questdes importantes,
discutidas por alguns teéricos como Benjamin (19Bépdan e Biklen (1994), Bourdieu
(1998), Denzin (1984), Freire (1992; 2006 a), Que(1988), dentre outros.

Considerando a abrangéncia que as décadas de 11BHb gossibilitam, ndo
realizamos uma andlise completa dos movimentogos fastoricos que marcaram esse
periodo. Pretendemos, apenas, apresentar posxileitidde interpretacdo do empenho
pessoal e profissional de Elza ao participar dessmento até seus desdobramentos nesta
época. A bibliografia principal utilizada para edépico se baseia em: Mazza (2004);
Pécaut (1990); Chacon (1977), com destaque pam@ugdio regional: Rezende (2000);
Bello (1978) e Rosas (2000).

A medida que o texto se desenvolve e a investigam@mnca, fomos

estabelecendo relacbes entre memoaria e experiéua@jvéncia e historia. Atribuimos
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énfase a narragao, cujo movimento alicer¢cou-seipaimente em Paulo Freire e modelou-
se conforme as especificidades das fontes de pasqim seguida, destacamos a
necessidade e importancia das entrevistas, bem osroatérios de escolha e selecédo dos
narradores.

Para encerrar esse primeiro capitulo, temos o psercda pesquisa, onde
explicitamos a dinamica que envolveu o processo@iacipais etapas realizadas.

A musica mais dificil de compor é a que se origlaanusicalidade do siléncio.
Elza traz a sua musicalidade como percurso tempwaetando essa noc¢ao de siléncio que
flui em varios elementos de sua personalidade sudanatureza que surgem ao longo de
sua vida, dentro de um fluxo mais amplo que é awapropria melodia. Entdo, se na
epigrafe do capitulo lemosEiz 0 que queria, 0 que penseaiXplicita-se o canto em busca
do inefavel, e defini-se como afirmacdo do promanto: ‘porque realmente fiz bem...”
Evidentemente ndo de anonimato ou silenciamentastop mas de reflexdo sobre o
humano e a sua condicdo, que derivam do apelo eerdmcia, que foi sua vida pela
Educacdo. Vida e Educacdo compartilhadas ao latRad® Freire, porém, que se refazem
através da Historia, perfazendo-se como canto eucbéo de inesgotavel densidade
poética e libertéria.

Na tentativa de estabelecermos uma analise maisacda expressatFiz o
gue queria, 0 que pensei, porgue realmente fiz bemqual se destaca como epigrafe do
capitulo, apontamos para a possibilidade de qua Etamonstra seu objetivo de vida,
traduz suas intencbes e manifesta-se como quedazirasi propria, sem amarras ou
preconceitos, numa intensidade que lhe demarcoareomn as atitudes.

Elza Maia Costa Oliveira, apos o casamento comoPReblus Neves Freire,
passa a assinar Elza Maia Costa Freire. Todavidenorrer da vida, a Historia vai sendo
escrita e pela Educacédo transformando-os. Portamibps passam a ser identificados e
conhecidos mundialmente como sendo: Elza FreireawdoPFreire. Ao longo do texto
optamos por usar Elza para nos referirmos ao sujaipesquisa.

Os primeiros anos no Recife, sua formacao profisséiem meados da década
de 30. Os anos do casamento e a chegada dos ridhdécada de 40 e 50. Os anos de

servicos prestados ao ensino publico do Estadoedeambuco, entre 43 e 64. Anos
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vivenciados paralelamente com as experiéncias de: bRICP, Plano Nacional de
Alfabetizac@o em Brasilia, Angicos e outros, commotado entre os anos 50 e a metade dos
anos 60, e que foram drasticamente interrompidos coGolpe de Estado ocorrido em
1964. Os anos do exilio, 16 anos a comecar pelle,Glassando pelos Estados Unidos e a
Suica, juntamente com a experiéncia na Africa. @ss alo retorno para “re-aprender o

Brasil”®

, na década de 1980. Como a medida dos tempos eaicandesta cadéncia de
acontecimentos a “musicalidade” de Elza vai serefoahstrada por sua propria regéncia,
a qual traz consigo o pressuposto dinamico, poléipedagdgico do ser humano.

Essa musicalidade de Elza requer a sensibilidaglergticidade investigativa
capazes de buscar identifica-la, compreendé-lang-lse transforma-la em conhecimento
através dos instrumentos de pesquisa, extraindw dgdorte técnico e cientifico para
preencher os requisitos e critérios da academia.

Nesse processo, Elza nos conduz e se deixa conpllag maos da pesquisa. E
as paginas que se seguem sdo marcadas por megotaa ebjetividade do mundo real e a
subjetividade do ser que as realiza. Ou seja,ilo gstetico sem ser metafisico descreve-se
nas praticas humanas. Entdo, sem subtrair-n@®adeixamo-nos imergir nesse processo
de investigacdo que se desenvolveu no corpo do ¢ex¢ estruturou na forma de capitulos.

Ao assumirmos a autoria dessa pesquisa, que satenatserida num projeto
mais amplo, trazemos fatos, indicios, fragmentos iconstruam Elza, re-escrevam a
Histéria da Educacdo. Embora para o desenvolvimeotoprocesso as objetividades
fundantes da pesquisa se permitam fundir as subgdties da pesquisadora, durante o
desenrolar dessas situacdes, houve a preocupapétame para que a objetividade da
pesquisa, isto que a torna cientifica, ndo se comgtesse diante do envolvimento e
cativamento da pesquisadora com o sujeito da pEsqui

Ao reconhecer que nao € possivel fazer desapasiedienensado individual de
cada sujeito historico que se experimenta socigknétiza e a pesquisadora tém algo nas
suas individualidades que faz com que sejam Elagesquisadora, e que ninguém mais

podera ser. Segundo Freire (2002):

® Expressédo de Paulo Freire, quando retorna aolBiasado de Elza, em 1980, conforme recorte deajor
pertencente ao Acervo do VEREDA. Consta tambéninko http://www.projetomemoria.art.br/PauloFreire.

20



Esquecer essa subjetividade, ndo reconhecer o patelno aprendizado, na
feitura da historia - que, inclusive, é fazendddnia que a gente aprende historia
— esquecer isso, esquecer o papel nisso, da cocisGié cometer, para mim, um
baita erro, um imenso erro, que foi 0 erro do metemo marxista. (FREIRE &
GUIMARAES, 2002, p. 27).

Buscaremos Elza, que vai nos permitindo conhecgereeber suas marcas,
identificadas nesse ato de pesquisar, cujo ofieicescrever vai se moldando. Marcas
deixadas por suas contribuicdbes para a Educacasildd@a e, sobremaneira, sua
participacdo e influéncia na vida e obra de Pauleiré; despercebidas na Historia.
Musicalidade travada entre pesquisadores e pesaxsaida da melodia dissonante que
muda e se executa a todo instante, executada pquipadora e pesquisada, marcando as
paginas deste texto. Marcas perceptiveis e evidenpelo carater académico, cujo
movimento de investigacdo e observacdo perpasemjgot 0s lugares e as experiéncias,
fundamentando-se entre um e outro para se legiamadquirir musicalidade nas pessoas:
“Ela me deu um apoio extraordindrio me deu sempra fanga enorme. Eu costumo dizer
que Elza me provocava e me desafiava até em gawisil” (FREIRE, 2005, p. 288).

Sons que existem devido ao siléncio. Na partituea dbcumentos e
depoimentos sobre a vida e obra de Paulo Freireedamos buscar também as notas da
participacédo de Elza. Sons e siléncios, composieswovimentos de Elza, executados na
vida e obra conjunta de Elza e Paulo Freire. Bmmneallegro:“E fizemos um bem enorme
um ao outro. Um apaixonamento profundo€’ um adagio:Vivemos 42 anos juntos.”
Acontece o0 andantéElza era... de um senso, uma sensibilidade pragisarme, com uma
capacidade também, muito sensivek. finalmente, o presto: “no gosto do seu siléncio.”
(FREIRE, 2005, p. 288).

A citacdo anterior de Paulo Freire referente aaateristicas de Elza endossa
uma descricdo de seu modo de ser. Isso nos pdssidialisar valores e identificar
capacidades que lhe marcavam a existéncia, coafrdotos no decorrer do texto com
outros autores que fundamentam o estudo. E assirflga surge por si s0, isso é explicito
nos momentos registrados pelas citacées, onde dugiio se constitui e as influéncias
exercidas reveladas, principalmente por intermétfobibliografia de Paulo Freire se

complementam pelas fontes da pesquisa.
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Siléncio, sons, musicalidade! Educagdo de Adulesjagogia, Convivéncia!
Amorosidade, Dialogicidade, Praxis! Marcas ideaéiflas pelas contribuigdes e influéncias
de Elza, marcas deixadas na vida e na obra de Peeile, que a partir de agora passam a
ser percebidas como instrumento cientifico, quesneetratamento especial e que polariza
as atencoes pela possibilidade de utilizagcédo egafudos objetivos fundantes da pesquisa.

Siléncio, sons, musicalidade:

Para vocé ter uma idéia, quando eu falava, eu émica pessoa que, falando
inglés, Elza ndo precisava de traducdo. Elza eieadminha musicalidade
nordestina falando inglés. E como ela conhecia a pensamento, uma coisa
batia com a outra, ndo precisava de traducdo nemhufRREIRE &
GUIMARAES, 2002, p. 81).

Extraimos dai, uma das palavras-chave de Elza pmse capitulo:
“musicalidade”. Apercebemo-nos da sintonia e demimento entre Elza e Paulo Freire,
confirmando a sensibilidade que l|he era peculisembcomo a cumplicidade da
companheira, quando salienta que, independenterdenterbalizacdo, Elza e Paulo Freire
estabeleciam outras formas de comunicacdo, at@daésonvivéncia e da interpretacao.
Essa citagdo concede fundamentacdo para o paragrafabre esse capitulo, e aponta para
o aprofundamento das analises. Ou seja, ela éfisagivia e exemplificadora das
caracteristicas de Elza, buscando elucidar queg@eisulares e em torno de um leque
tematico bastante vasto. A titulo de exemplo: etaftyda nordestinidade; exilio, idioma e
cultura diferentes.

Aliados a esses aspectos tematicos, a tessitumagemdra pelas caracteristicas
formais fazendo com que certa “musicalidade” sejantificada pelos paragrafos da
pesquisa. Vai se alinhavando conceitos cientifiedsindamentacdes metodoldgicas ao
tema da pesquisa. Assim, a “musicalidade” vai seafddda pelo grau de cientificidade
empreendida no percurso dos arremates.

Através da leitura do mundo e das palavras, quefaigsermitido entrever &
que procedemos a apresentacdo de Elza no deseneotei da pesquisa. Caminho
cientifico que as vezes requer siléncio e musiadéid a fim de poderem ser ouvidas,

escritas, sentidas, pois assim se revestem a npssquisa. E o momento de,
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academicamente, dar vez e voz a Elza que por shajesi rompendo os involucros, pois
se fez mister, critério e método, para realizacagstulos que se seguem. Leitura do mundo

e das palavras, dai a feitura dessa pesquisaEtdare

1.1 — CENARIOS DE EPOCA: ENTRE AS DECADAS DE 1920/265

“Os sébios que classificam as pessoas em intrdesrg
extrovertidas poderiam classificar as cidades delamo
semelhante. Pois, na verdade, enquanto umas se
entregam ao primeiro olhar de turista empenhado em
conquistar donjuanescamente paisagens, outras se
escondem do curioso ou do estranho como se fossem
umas mouras: mouras encapuzadas. O Recife é assim:
cidade que antes se esconde dos admiradores que se
oferecem a sua curiosidade.”

Gilberto Freyre (1959)

O Nordeste brasileiro, particularmente o Recife didsadas de 1940/1965, se
beneficiou de um novo impulso civilizatorio queidese esbocado nas décadas anteriores.
Incursionamos por alguns acontecimentos dos ar¥3® que consideramos importantes
para que possamos desenvolver com énfase seusnmmntotelectuais, econdmicos e
politicos a partir do periodo referenciado por esserte, compreendido entre 1920/1965.

Segundo Aranha (1996, p. 194-203) na década de, Eetidiram no Brasil
movimentos politicos, econdmicos, sociais e cuburague se aprofundaram e
possibilitaram a passagem de uma sociedade prepotel@ente rural-agricola para uma
que tentava viabilizar-se como urbano-industriabvivhentos, como dodernismo no
contexto da literatura e das artes plasticas, g&zam importante repercussao na histéria
contemporanea do Brasil.

O Recife absorveu essas mudancas de modo poléeniconforme Rezende
(2000) a tradicdo de Pernambuco e do Recife acwanulaconflitos histéricos entre os
defensores da independéncia nacional, da implamtdearepublica e da abolicdo da

escravatura.
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As experiéncias no aspecto intelectual-pedagodfieoconferiam destaque no
contexto nacional. No ensino médio, o Ginasio Remecano (1866) e a Escola Normal
(1864) que teve como professor Ulisses Pernambundador do Instituto de Psicologia
de Pernambuco, em 1925; segundo Bello (1978, per@) referéncias nacionais.

No ensino superior, 0 Recife contava nos anos 1@#fl a Faculdade de
Direito, pioneira no Brasil, criada juntamente carfRaculdade de Direito de Séo Paulo, em
11 de agosto de 1927; a Faculdade de Engenharide(flBhho de 1895) e a Faculdade de
Medicina (fundada em 05 de abril de 1915 e instatad 1920). A Faculdade de Direito do
Recife fora, ainda no séc. XIX, palco de intensaidide intelectual e politica, com a
participacdo de Castro Alves, Rui Barbosa e, poaloiente, de Tobias Barreto e Silvio
Romero, icones da chamada “Escola do Retif¢ds anos vinte e nas décadas seguintes a
Faculdade de Direito do Recife continuaria a semarnco na formacao de humanistas, nas
disputas filoséficas, politicas e na defesa daaitds humand's

O periodo compreendido entre 1930 e 1945, foi datip por acontecimentos
politicos, em sua maioria de amplitude nacionam @oevitaveis repercussdes em Recife.
Inicialmente a “Revolucdo de 307, quando Vargas ¢onduzido a Presidéncia da
Republica, o primeiro governo de Vargas se estenélel945, sendo instalada a fase da
ditadura em 1937, chamado o Estado Novo. Nas @aale Aguiar (1993) essa deciséo
politica em prol da industrializacdo do pais e dacdo de um regime autoritério,
demonstra dlideranca de um chefe de Estado forttAGUIAR, 1993, p. 51). Continua
Aguiar (1993), salientando que em Recife a terdatle tomada de poder pelo Partido
Comunista alcangcou algum resultado, mas a intagiietde uma tendéncia de esquerda,
serviu de pretexto para prisdes e torturas, alépedseguicoes, tanto que em novembro de
1934, se realiza em Recife 0 1° Congresso de EstAflo-brasileiros, ocasionando a

perplexidade da burguesia pernambucana.

" Chacon, V Histéria das idéias sociolégicas no BrasBao Paulo, EDUSP, 1977, defende que ndo adianta
discutir se houve ou ndo, uma “Escola” do Recites® seus personagens principais tiveram maioremom
influéncia na cultura brasileira. Principalmentebis Barreto, Silvio Romero, Artur Orlando e Clovis
Bevilagua emergem com destaque em varios setorg&gdacultural, trazendo significativas contribues)
embora as vezes paradoxais.

® Consultar REZENDE, A. P. (2000) e BELLO, R. (1978)
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Esses movimentos apontaram para o processo ddotramgsdo cultural e
educacional da Primeira republica, envolvendo éatelais. Sugeriu Pécaut (1990) que essa
geracdo dos anos 1925/40ao solicitou a méao protetora do Estado, ao comima
mostrou-se disposta a auxilia-lo na construcao dmiedade em bases racionajs”
denominando déuma vocac&o para elite dirigente{fPECAUT, 1990, p. 22). Esse autor
menciona que a tomada de consciéncia das raizesatsilde um povo ndo excluia a
intervencao do intelectualismo no sentido de comduingresso da populacdo na era da
civilizacao.

Nos anos de 1930 a 1940, sob o Estado Novo, Rewite o conflito entre a
cidade moderna, que lutava por niveis mais conabese de desenvolvimento e a
proliferacdo dos mocambos, que lutavam pela sol@eeia: Veneza Americana X
Mucambaopoliscomo escreveu Zélia Gominho (apud. Rezende, 20@E3).

No que concerne a educacdo em Recife, de 1930 &, Iregjistra-se
significativa expansdo do ensino médio, sobretudoriazdo de escolas de iniciativa
privada. O ensino superior também se amplia, coratalacdo em 1932 da Escola de Belas
Artes. Em maio de 1940, funda-se a Escola de SerSmcial de Pernambuco, e em
novembro do mesmo ano Vargas assina o Decretoizarido o funcionamento do
Instituto Superior de Pedagogia e Letras “Paulestnetti”, a partir de 1941, denominado
Faculdade de Filosofia do Recife. Ainda nesse gerifoi instalada a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras “Pe. Manoel da Nobtepartencente aos Jesuitas, precursora
da Universidade Catélica de PernambBuco

Conforme Rosas (2000) entre os anos de 1930/4%lecacdo da 12 edicao das
obras mais expressivas de Gilberto Freyre, rept@séo uma inovadora interpretacao da
sociedade patriarcal brasileira e nordestibasa Grande & Senzal@l933); Sobrados e
Mucambos(1936); Nordeste (1937); Problemas brasileiros de Antropologi¢gl943) e
Brazil: na interpretation(1945). Nogueira (apud MAZZA, 2004, p. 49) salegtie a partir
da década de 1930 teriam se originado as pioneingativas de interpretacdo de conjunto

da histéria, da economia e da sociedade brasi®ija,referéncia néo se afirmavaraga

° Para aprofundar a questdo consultar REZENDE, Amt®aulo.Recife — histdria de uma cidadeecife: JC,
2000. BELLO, Ruy. Subsidios para a histéria da adéic em Pernambuco. Recife. Sec. da Educacéo, 1978.
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ou meio tropical] que marcaram as pesquisas anteriores. SegundpaMa@04, p. 49)
escritores como Gilberto Freyre, Caio Prado Jémgi8 Buarque de Holanda, e suas obras
influenciaram geracgdes futuras, tornando-se autdéssicos.

Assim como ocorreu na vida politica, o periodo €80la 1945 apresenta, em
matéria educacional, fases bem diferenciadas; teafklse na esfera educativa as
transformacdes do regime politico. Segundo Paiv@3R os temas e as posicdes
correspondem aquelas firmadas na Primeira Repuldica “analfabetismo aparece
novamente como o principal problema da Nacéo, cales#odas as nossas dificuldades”
(2003, p.131). Fundamenta-se a base teorica p&azada Nacional de Educacdo em
fevereiro de 1932, segundo acreditavam os orgamiead por exemplo, “a campanha
contra o analfabetismo precisava ter carater deaga@b publica” e o objetivo de sua
atuacdo era, portanto, “lutar para apagar a mawmehgonhosa do analfabetismo que
degrada e avilta o Brastf’(2003, 131).

Importante ressaltar que estas campanhas, de gGeuzada é legitima
representante, chegaram até os dias atuais, erabfesguecidas, anacronicas e reduzidas
em suas atividades e influéncias e, conforme R@®@3) sua atuacdo se desenvolveu ao
longo do tempo ndo somente através da intensaganga em favor da difusdo do ensino,
mas também através da criacdo de escolas paraosdelltcriancas mantidas pelas
contribuicbes de soécios, festivais e doacdes; ostaplo a autora afirma que
“violentamente criticadas pelos profissionais daiedcéo, elas mantiveram-se fiéis ao seu
carater alfabetizador” (2003, p.131). Podemos constatar que a sobrevavémestas
campanhas se da em torno de uma concepcdo “figcderoda educacdo, apoiada num
entendimento deformado da realidade social, ond=lwcacdo, sobretudo de adultos,
aparece como causa de todos os problemas o queederto preconceito contra o
analfabetd".

19 Manifesto da Cruzada Nacional de Educacdo aosldiras em 1933. Cruzada Nacional de Educagéo.
Revista do Ensindelo Horizonte, 1958.

1 Segundo Paiva (2003) a sua retomada na décad@3@enfio se estabeleceu mais, como nos anos 10, ao
problema da recomposigdo do poder publico. Enti@tardio se exclui a hipotese de que uma causacpolit
esteja na base, aliada a difusdo do humanitarislacaeional do final dos anos 20. Se as justifieatisos
movimentos dos anos 10 incluiam a defesa da demiaatamo um de seus pilares (e, em consequéncia, a
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Ao ampliarmos o debate historico e a contextuafiaade uma época, referimo-
nos a génese da educacdo popular no Brasil, aondé&mao que a problematica do
analfabetismo influenciou a formacdo do pensamentondamentou as experiéncias da
educadora e intelectual Elza que, ao se casar @uio Freire, construiram juntos uma
Pedagogia voltada para a Educacdo de Adultos, apjagimacdes iniciais e seguintes séo
apresentadas e discutidas nos capitulos seguintes.

O cenario mundial foi marcado pelo fim da Segundar@& Mundial, enquanto
no Brasil, o fim da ditadura Vargas anunciava @&meatratizacdo das instituicdes politicas
e a ampliacdo da participacdo dos diversos setd@esociedade. Ghiraldelli (2006)
comenta que o periodo de 1945 a 1964 se caracterno uma nova fase de retomada de
experiéncias democraticas na historia da socieoiaddeira.

A partir da redemocratizacdo do Brasil, houve unwvoncesforco de
modernizacao do ensino superior em Recife. Em 1f®46riada a Universidade do Recife,
gue passaria a se denominar Universidade Fedeeaimmbuco. De acordo com Rosas
(2000) em sua origem, a Universidade do Recifeiveafraculdade de Direito, a Escola de
Engenharia, a Faculdade de Medicina, a Escola ths Betes e a Faculdade de Filosofia
do Recife, esta manteve sua autonomia como irggtiydrivada confessional. Nas décadas
subsequentes a Universidade Federal de Pernambueplioa e diversificou
consideravelmente seus cursos, inclusive pos-gcadupesquisas e extensao.

Nos anos de 1950, ao lado da Universidade CatdécBernambuco, o Recife
passou a contar com outras instituicdes que ohjedim a pesquisa social, educacional e
politica. Destaca-se entre estas, o Instituto Joabjlabuco de Pesquisas Sociais, criado em
1949, hoje sob a denominacdo de Fundacdo Joaqubucblee o Centro Regional de
Pesquisas Educacionais do Recife, integrante dotr€CeBrasileiro de Pesquisas
Educacionais, vinculado ao Instituto Nacional deudiss Pedagdgicos (INEP) (Rosas,

2000, p. 20). Costa Pinto e Carnéfroealizaram o levantamento dessas instituicdes,

ampliacdo das bases eleitorais), os novos movimefgsenvolvem muito mais justificagbes humanitarias
apoiadas na crenca da “educac¢do salvadora” e @tfdaerto incapaz”.

12 COSTA PINTO, L. A. & CARNEIRO, EAs ciéncias Sociais no BrasRio de Janeiro: CAPES, 1955.
Estudo realizado para a CAPES, denominado comolaltomentada do inquérito realizado em 1954, sobre
0 estado atual das ciéncias sociais no Brasil. abalho representou entre um ensaio de integieta
relatério de pesquisa.
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demonstrando o perfil e corpo docente, pormenadizas seguintes itens: Faculdades de
Filosofia, alunos, Centro de Pesquisas, treinamelgtoprofessores, Instituo Joaquim
Nabuco, publicacbes da Universidade e discussd@STB PINTO & CARNEIRO, 1955,

p. 81-84).

Aguiar (1993) afirma que o processo de redemoagdiz representou uma
nova e insegura aprendizagem politica. A criacdonadeos partidos politicos, cujos
discursos divergiam com as praticas observadas.rdprip composicdo social da
Assembléia Legislativa Pernambucana, em 1947 izaval persistir o poder, sobretudo nas
maos de proprietarios de terra, usineiros e desuteputados, conservadores (AGUIAR,
1993, p. 64-67).

A partir de 1950, a economia da regido ganhou moypulso, dessa vez com o
fomento de industrias. Por fim, a grande vocacaBeitfe: o turismo e riqueza cultural, de
Brennand a Jodo Cabral de Mello Neto, das letrdslalore, da Prosopopéia ao Carnaval,
Cabe ressaltar que o cenario cultural do Nordestengparticular, do Recife, foi marcado,
com a atuacédo da Superintendéncia do DesenvolvintenfNordeste (SUDENE). Criada
como meta especial do governo Kubitschek, com seatd&ecife, e a indicacdo de Celso
Furtado como superintendehte

Aos poucos, o0 antigo conflito entre conservadorgsragressistas ganhava
novas dimensdes. No periodo compreendido entre 94854, segundo Rosas (2003), no
Recife, consideravel parcela dos progressistasdidos por suas origens (catélicos,
comunistas e socialistas) comecaram a assumic@satiais tolerantes com as divergéncias
consideradas nao essenciais e, na medida em gae @&#sides se mantiveram, alguns
grupos se fortaleceram. Como exemplo, Favero (199%) a Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), quando promoveu os Seminarié¥eflarma Universitaria.

No inicio da década de 1960, teria se configuratia wvadicalizacdo e uma
polarizacdo das forcas, periodo compreendido conu®cada do “engendramento do
conflito irremediavel” segundo Fernandes (1975).aberdo com Mazza (2004) o golpe de

13 Criada pela Lei n° 3692 e sancionada em 13 demi®pede 1959, a SUDENE era definida como uma
agéncia de desenvolvimento regional, incumbidaldeejar e coordenar os programas sécio-econémieos d
interesse do Nordeste, sendo-lhe conferido o pddeatuar como 6rgédo centralizador dos investimentos
federais na regiad@icionario Historico Biografico Brasileiro pés 193®Rio de Janeiro: FGV, 2001
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1964 teria, paulatinamente, desmantelado e destra& organizacdes e entidades
democréticas e populares. Em abril de 1964, emfd&leas experiéncias de educacao
popular com Paulo Freire, seriam proibidas e repeas) professores cassados e todo um
contexto obscuro se formado.

O cenario sécio-cultural do Brasil, como aconteregeral, no Nordeste e no
Recife, foi entdo e ainda o € edificado conformad@h (1977), citando a Escola do Recife
e a Sociologia como resultado de um diagnosticetivoj, inflexivel, quase cruel, do
latifandio, da pobreza e da insuficiéncia de remsirso que posteriormente seria
denominado de subdesenvolvimento.

Cenario que os personagens se adaptam as cataesré®ciais e geograficas
do Capibarib¥, que se encontra ligado da maneira mais intimatérta da cidade e seu
povo. O rio, 0 mar e 0s mangues. Assassinatosiuges, enchentes, fugas de escravos,
pontes monumentais, folclore, Elza e Paulo Frdaeem da historia do Capibaribe a
historia do Recife.

Recife como centro cultural muito importante, dsetdgue no cenario nacional,
que padece de reconhecimento e requer ser valoripais foge ao eixo Rio/Sao Paulo.
Recife que tem historia, tradi¢cdo, cultura e ingtdes de prestigio e relevancia; Recife que
fez diferenca na Historia do Brasil.

A temética regional do Recife, a preocupacdo cdrmaroem e a vida social, se
observam diante da diversidade tematica de JoamalCajue expde de forma incisiva a
vivéncia nordestina, dentro de um contexto sooémininado: as migracdes nordestinas
nas décadas de 1950/@@orte e vida Severiid é bastante indicativo ao demonstrar a

natureza da realidade e a preocupacao em adagdgHdta regido.

4 O Rio Capibaribe nasce na Serra de Jacarara, e@ioPBE. Antes de desaguar no Atlantico, divideea &
central do Recife e atravessa varios bairros. Qb@ape foi um fator geografico determinante nadrisa de
Pernambuco e do Nordeste. Foi através da sua v@ueese formaram os primeiro engenhos de canajalevi
ao solo massapé; serviu de acesso para o0 agresteeddo, onde se desenvolvia a pecuéria. Consultar
Chacon, VO Capibaribe e o Recife: historia social e sentitabde um rio Recife: Secretaria de Educacéo e
Cultura de Pernambuco, 1959.

> MELO NETO, J. CMorte e Vida Severina e Outros poem@® de Janeiro: Vozes, 1994. De acordo com
a Historia da Literatura Brasileira, Jodo Cabr&nguadrado como poeta da geracéo de 45, levaneiose
conta o critério cronoldgico, pois esteticamenfasta-se do contexto da poesia brasileira modeqrois,
segundo o proprio poeta, tornou-se um caso paaticdlodo Cabral de Melo Neto nasceu em Recife,
Pernambuco.
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E somos Severinos

Iguais em tudo na vida, morremos de morte igual,
Mesma morte Severina:

Que é a morte que se morre

De velhice antes dos trinta,

De emboscada antes dos vinte,

De fome um pouco por dia...

O objeto de discussdo no poema, é fundamentade®almlade geogréfica,
econdmica, social, politica e historica, atravésaiofronto ideoldgico. Ao mesmo tempo
em que nos possibilita uma melhor compreensdo dastwas sociais do Nordeste,

contextualizando o cenario onde Elza da iniciaapedagdgica e ao trabalho libertador.

1.2—- ELZA: LER O MUNDO, ESCREVER AS PALAVRAS
GENESE DA PESQUISA

“Para entender tem que saber sentir. O conceito é
representacdo abstrata do concreto.”

Elza Freire (Manuscritos/Acervo Pessoal de Madalena
Freire)

Nosso interesse em pesquisar Elza, surge em compmlestudar a Pedagogia
libertaria e transformadora de Paulo Freire, ppiacido pela Educacdo de Adultos, para
depois abranger a sua Pedagogia de forma mais awaaplexa. Na tentativa de buscar
respostas e entendimento as inUmeras questde®sgerscrutavam o ser e inquietavam o
raciocinio, Elza foi despertando a nossa atencfoo@orcdo em que se destacava a cada
leitura em torno dessa tematica. Isso foi cresceénohedida que nos propunhamos romper
com certa superficialidade identificada em algundéscussfes e estudos sobre essa
tematica.

Além disso, sempre questiondvamos as situacdesrmyadviam a Educacao de
Adultos, principalmente o surgimento da Pedagogear&ana, que marcou e influenciou
essa modalidade de ensino, sobretudo no contexionah e apds o exilio alcancando

destaque mundial. Nesse processo, Elza foi desgeram nds outros questionamentos e
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instigando outras indagagfes quanto a sua padg@ipae contribuicbes para o
desenvolvimento da referida Pedagogia, refletiretnsivamente na Historia da Educacéo.
Foi assim, sensibilizada por Elza que ficavamoastdidessa possibilidade, que
se interrogava sempre acompanhada pela problengghicaacional do adulto, da condicéo
dos oprimidos e esfarrapados, pelas questdes goé/eim aquela personalidade. Ao fazé-
lo, reforcava-se em nds os propdsitos de re-esceeMéstoria, com enfoque principal sob a
Educacao de Adultos. Outro caminho ndo nos ocosengo o da proposta em pesquisa-la.

As indagacdes iniciais que nos ocorreram em toreoEtka, foram uma
constante, conduzindo-nos a leituras especifisr@ngentes, a buscar fontes, cujo tema
fosse Elza. Estabeleciamos um raciocinio légicevaritavamos a seguinte hipotese: se ha
Paulo Freire, devera haver Elza, mediada por ootrao seria Paulo Freire sem Elza ou
ainda, Elza antes de Paulo Freire, mas semprermartas em Elza.

E justamente nesse contexto inseparavel entre aaE@ilo de Adultos e seu
maior icone e referéncia: Paulo Freire, que a fpiadomos buscar nas linhas da Histéria
dessa Educacédo, marginalizada e excluida, e eaco@is entrelinhas o sujeito da pesquisa:
Elza. Eis que, Elza vai surgindo, ressurgindo. D@®es, nas linhas de Paulo Freire, de
outros tedricos e autores, descobrimos Elza ndsubas nos paragrafos, nas referéncias e
notas de rodapeés; identificamos Elza nas dedieatonias entrevistas, na iconografia. Elza
timidamente vai sendo burilada pela nossa busgapsanos apercebendo que ela
demonstra presenca, confirma participacao e apasisibilidades.

Salientamos que Elza tem papel fundamental enqu@otsocial, inicialmente
num contexto nacional e, em seguida Freireano nocepso de formulagao,
desenvolvimento e implementacdo de questdes educdsi Apontamos a partir desta
discusséo as evidéncias acerca das possibilidadgsedElza desempenhou papel tacito, ou
seja, que nao esta declarado, mas que se subentandestado de maneira implicita.

Para percorrer esse trajeto de aproximacoes dfidapbes em torno de Elza,
estabelecemos apropriacdes muito particularesitérdedo mundo e leitura da palavra que
foi sendo empreendida no decorrer de sua trajet@assibilitava-nos extrair sua
musicalidade, melhor percebida e confirmada peknmadeitura de Paulo Freire, ainda que

até entdo nivelada as bibliografias e depoimergdBatilo Freire, num primeiro momento.
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A leitura do mundo de Elza se inicia em Recife,eduta de sua palavra
percorre o mundo, Recife e o mundo vao escrevenda kistoria, agora re-escrita pela
pesquisa. Cabe salientar que isso vai sendo caddia medida que Elza surge e re-surge
como ela propria, envolta nessa Historia. Comotat€rnelas num trecho de seus
depoimentos:“Elsa una mujer excepcional quien atraves de su inteligencia, de su
conocimiento y de su compromiso con los desarrapaeéb mundo pudo acompafiar a um
hombre cuya ideologia empataba com la de el@RNELAS, depoimento 2008). Essa
Elza que a pesquisa intenta re-constituir e retasinsdesocultando o que pelo tempo se
encontra guardado e pela Historia desapercibido.

Essa pesquisa vem oportunizar a insercdo de ElereFno cenario
educacional, porque traz implicita a Historia dad¢agtdo de Adultos entremeada a Histéria
da Educacdo e a Brasileira. Outra caracteristicaprdaente pesquisa é possibilitar o
conhecimento de novos aspectos e novas analisessaiesmo tema: Paulo Freire.

Nesse processo de producdo do conhecimento aiendgifie marca uma e outra
descoberta, leitura e re-leitura, avancando nalesia arte em torno dessa pesquisa, Elza

vai demarcando profunda e amorosamente, pedagégichticamente o processo.

... havia uma consolidacdo da maneira de ser, deequle pensar, de encarar a
vida... mas talvez por temperamento meu, que relsoljue seja, pensado que seja,
vivido que seja, é aquilo. Ha talvez uma solidif@a da coisa. Os valores
permaneceram, oS mesmos valores, a mesma percgpgdda. (ELZA FREIRE
apud COSTA, 1980, p. 205).

Foi durante essa aproximacgdo, que percebemos caigdhgue nos une a Elza.
Algo que desperta o interesse, diante da imposidie de definicdo absoluta e
compreensao imediata, se manifesta intensa e fentenvivo. Existe uma incognita, ha um
enigma, mas igualmente ha perspectivas. Algo queimiermédio da pesquisa e do
processo de investigagao foi dissipando questiontnee apontando possibilidades. Como
nas proprias palavras deldda talvez uma solidificacdo da coisa...Mas entdo, que
“coisa” sera essa?Coisa’ que envolve o ser, 0 querer, 0 pensar, a Vidaisa” que

solidifica e permanece, embora guarde em seu bpgre@epcéo:Coisa” de Elza que se
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transforma em coisas da Historia e da Educa¢cé@easaa pesquisa que se desdobra em
Elza.

Elza realmente tem um&oisa”, algo que nos inquieta, obsta a indiferenca
diante dela. Com certeza, quando nés a encontrajuasdo lhes somos apresentados, nos
apropriando de sua presenca, a impressao que volserseja pelos livros e depoimentos,
fotos e documentos, é o que poderiamos dizga vu” *°.

Referimo-nos a essa sensacao misteriosa que pdssaitar” em nés, quando
acabando de conhecer uma pessoa, ainda que puraggatal imagens, parece que a ela
estamos unidos, ligados por uma antiga amizaderiantafeicdo. Interessante observar
como as vezes se da o mesmo fenbmeno entre n@um &lgar do mundo, livro ou
alguma musica. Quando encontramos Elza pela panveiz, a sensa¢do que nos invadiu
foi a de que lhe voltdvamos e ndo a de que |lheasla@gos. E como se o fato agora,
suficientemente concreto, de havé-la conhecidaefgmra nés, a confirmacgéo e a certeza
desse“déja vu’. E como se encontré-la pela primeira vez fosseeadidade um re-
encontro ha muito esperado e preparado.

Paulo Freire (2005) se convence dessa experi@@aando-a dgarentesco
intelectual” entre pessoas estranhas entre si do ponto deceissangliined’Parentesco
intelectual que, envolvendo similitudes na formaadeeciar os fatos, de compreendé-los,
de valora-los, envolve também dessemelhancas erdpassos.[FREIRE, 2005, p. 245).

No trajeto inicial da pesquisa tivemos a oportudéae separar citacbes e
realizar grifos. Enquanto estagidvamos na busc@adeseferéncias a Elza, muitas
reforcavam nosso interesse e proporcionavam is@ness aproximacoes, de certo modo
nos surpreendiamos diante do conteddo e do resulladtificando tal procedimento em
razdo do interesse desse tema nos deparamos catadIr(R006):“Desde que conheci
Elza, nunca a esqueci(ORNELAS apud GADOTTI (Org.), 2006, p.151). Recrb-nos

da sensacdo que essas letras desencadearam efncod®) se elas saltassem aos nossos

16 (deja vii) . [Fr., da loc. C’est du déja vu.] Aquijue d& a impresséo de ja ter sido visto. Senseid
haver estado em determinado lugar ou certa situgigdiodo isto, na realidade, ndo aconteceu.

7 Arturo Ornelas Lizard, professor e diretor de Réés Internacionais da Universidade de Morelos,id#éx
(UAEM). Membro do Conselho Internacional do IPF.il&ko do México, retornou no inicio dos anos de
1980, trabalhou na ONU e atuou com Elza e PaulioeFeen Guiné-Bissau, Angola e S&o Tomé.
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olhos, pulsando em seguida nas palavras desse #&expartir de entdo, a frase se fez
referéncia para nossos propdésitos em dar prossegtorao tema incipiente dessa pesquisa.

A nossa opcéo por Elza e, em seguida a decisdelp@e atribui ao desejo e
interesse que a principio surgiu pela aproximagio & tematica da Educacédo de Adultos,
em seguida assume-se como desafio académico, galthaamplia-se e define-se também
como compromisso profissional e pessoal. Pois ltanip quanto para Ornelas cabera a
pesquisa a grande responsabilidade de demonstliaioim de que ao conhecer Elza sera
impossivel esquecé-la. A pesquisa e a pesquisadevardo trazer fatos, indicios,
fragmentos que re-construam Elza para o leitoaeademia, para a Histéria e a Educacéo.

Ainda nesse contexto do re-encontro com Elza, mxipais referéncias tém
origem em Paulo Freire, pois ele mesmo afiri@utra influéncia importante foi minha
mulher, Elza. Ela influenciou-me enormemente. Assiigus estudos linglisticos e meu
encontro com Elza conduziram-me a pedagog(&REIRE & MACEDO, 2002, p. 109).
Portanto, se Elza o influenciou, conduzindo-o dessmeira, igualmente ela devera
proporcionar contribuicdes, influéncias e direcioeatos a nés outros.

Apesar desses indicativos, que foram se fundamdémtaro decorrer da
pesquisa, nos era apresentada uma lacuna na Ped&geigeana, as discussdes sobre as
influéncias recebidas por Paulo Freire e por elertelas em prol do seu pensamento e da
sua teoria, da sua pratica politico-pedagdgicaarkiza de forma intrinseca, implicita
Apé6s a pesquisa, um podera conduzir ao outro, eogntonduzirem a Histdoria da
Educacéo.

Oportuno lembrar, que a abordagem de conteudo al&#alagogia Freireana é
restrita a outras referéncias de autores e peidadab. A sua experiéncia pessoal e
profissional, Paulo Freire durante a sua trajet@atou com a participacdo de incontaveis
pessoas e reconheceu as influéncias e contriburg@ebidas. No aspecto intelectual e
afetivo, Elza vai sendo apresentada de maneiraidacdiferente, e se afigura como parte
integrante desse processo. Elza requer ser pedquisar sua trajetdria pessoal e
profissional aprofundadas, isso instiga a busayservacao e a investigacdo. A pesquisa
reafirma tal possibilidade devido a importancia g@nuscritos produzidos por Elza, visto

gue 0s mesmos revelam o pensamento da educadelecinal e a sua pratica politico-

34



pedagodgica, bem como a sua presenca na obra (pamsam praxis) de Paulo Freire.
Assim é que apds o inicio da pesquisa consideraendsoje uma compreensdo ampliada
sobre Paulo Freire e a Histéria da Educacdo degqdelaa que revelamos em nossos
primeiros estudos e ensaios académicos, a quaveeas novo enfoque em torno de Elza
sob outras possibilidades.

O levantamento do material teérico e da bibliogrédi sendo constantemente
ampliado e melhorado ao se agregar diversas fool¢islas ora através de manuscritos e
documentos, fotos e arquivos, ora por entrevidtagliamos constantemente registrar o
aprofundamento dos pressupostos a medida que @siarsatde pesquisa surpreendiam,
expondo novas fontes de pesquisa.

Tais procedimentos contribuiram ndo apenas patatireobre os estudos
tedricos, como também para identificar e analisama a pesquisa sobre Elza se
desenvolvia. Nosso intuito a partir desse momeuitoeunir 0 montante de informacdes e
formar critérios para as etapas subseqientes, addsmem leituras e pesquisas pertinentes
aos objetivos da pesquisa e a problemética apeskenRessaltamos a auséncia de
pesquisas e trabalhos académicos que contemplastsnatica proposta.

Importante salientar que a pesquisa constanteittonst desenvolvimento do
trabalho norteando-o para acdes e discussdes gredmque, por sua vez, conduziram a
outros estudos e bibliografias complementares. éOgrande dificuldade enfrentada,
durante todo o processo, era fundamentar e demaorastrcontribuicées e influéncias de
Elza, capazes de possibilitarem a melhor compreerdds questdes que se nos
apresentavam. Embora a pesquisa tenha tido infoidPaulo Freire e a Educacdo de
Adultos, é Elza o sujeito que regula e direcion@asinhos do pesquisar. Primeiramente
temos Elza enquanto professora e diretora de esu@dormacao intelectual e académica,
e depois o casamento com Paulo Freire, intermed&las idéias e praticas que
conduziram ao desenvolvimento da Pedagogia Frairean

Debrucavamos sobre as declaragbes que aparecieaidastpela nossa busca,
da pesquisa que ja se iniciara, algumas de formigiémte outras ainda embrionarias...
Linhas e entrelinhas vindas de pessoas que cothpaatin com Elza diversas experiéncias

pedagogicas no nordeste e no sudeste brasileissessorias no exterior, que dividiram
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desde as amarguras e os aprendizados do exilersisectivas e desafios de “re-aprender
o Brasil”.

Necessario assinalar que em certo sentido, inquisaas razdes e porqués de
realizar uma pesquisa sobre Elza, indagando e seddgados se teriamos 0s instrumentos
suficientes de fundamentagcédo para o cumprimentandasas, e até se conseguiriamos o
arcabouco tedrico-metodoldgico, bem como se eigistimateriais e fontes.

Queremos assinalar novamente que nosso propositpesguisa, € Elza.
Procuraremos ndo nos deter na analise conceitudlifdhetizacdo de Adultos ou da
Educacdo Popular, que embora ocupando-se do alittegrando a arena ideoldgica de
Elza, optamos em utilizar o termo Educacgao de Adujpor se nos apresentar como 0 mais
adequado ao contexto de desenvolvimento da pesquisa

Ha de haver o tempo da espera! Pois ha de vir pdefa descoberta... Eis que
Elza desperta e se deixa descobrir. Num processmwckento, por deveras intenso e forte,
mas mesclado de aflicbes e emocgdes... Alias, é aminbar, que embora solitario e
silencioso, transcende o individual para se aptasesolectivo. Elza vence o sentido
restrito de pertenca e compartilha o sentimentfraternidade. Eis o tempo de pesquisar

Elza!

1.2.1 - LEITURA DO MUNDO DE ELZA:
MARCAS NAS PALAVRAS DE PAULO FREIRE

“A leitura da palavra flui da leitura do mundo..or@o
vem sendo e se dado a leitura do mundo. Nao hs&rpala
sem tema, ndo ha palavra sem mundo.”

Elza Freire (Manuscritos/Acervo Pessoal de Madalena
Freire)

Desenvolviamos assim a maturidade e a compreensadaanova leitura, a
cada nova descoberta. A medida que o carater atiperldeste tema apresentava
possibilidades, avancava sobremaneira 0 nosseastere o0 propésito em torno de Elza.
Entdo, a hesitacdo inicial diluia-se a proporcdogem a pesquisa se desenvolvia, pois
Nnosso intento era ampliar o0 escopo acerca de &lzda que para isso fosse indispensavel
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fazé-lo por intermédio de Paulo Freire e, sobretadribuir e aprofundar conhecimentos
em torno da Educacdo, re-escrevendo a Histéria.

Inicialmente, nessa perspectiva, fazia-se necessamestigar o mundo de Elza
nas palavras de Paulo Freire. Mediante os manosaé Elza, no enunciado do subitem,
fundamentamos:N&o ha palavra sem tema, ndo ha palavra sem murle¢ontramos o
tema: Elza, consequentemente tema, palavra e msmamcadeiam. A partir do acervo
particular, sobrevivente aos pertences de Elzaermgossivel ir estabelecendo a analise
dos fatos, em consonancia com o seu pensamentegestro de Paulo Freire.

Dai, através das leituras, acrescidas pelas fofae®ss instituindo analises
mais profundas e complexas sobre Elza, fundamentaosl principalmente no fato de que
Paulo Freire € incontestavelmente um dos maiora®aes importantes educadores,
pensadores do mundo, inclusive do Brasil, nos apercdo que poderia existir algo envolto
as suas pesquisas e aos seus pensamentos, ateaaeps@as experiéncias. Inquietava-se
em nos essa indagacdo e varias suposi¢cdes acersavdmpandindo a localizacdo de
fontes, tivemos os procedimentos metodologicos izchq.

Quem compartilhou com ele a vida e a producaacali@&? Quem escreveu a
quatro mados essa histéria, testemunhando momentm®vémentos politicos, sociais,
culturais, que traz intrinseca em seu bojo a héstfe Educacéo, da Educacdo de Adultos,
da Alfabetizacdo, da humanidade em si? Prossegui@asm 0 acompanhou nessa
trajetéria? Quem com ele vivenciou conquistas emupdesafios? Quem ao longo desses
registros permaneceu enfrentando adversidades easem esperanca? Quem teria sido a
primeira leitora dos primeiros e dos ante-penudlimescritos, apontado criticas e
reconhecimento? Quem deveria ser a parceira ndreo@is dessa pedagogia libertaria e
transformadora? Avolumavam-se assim: Quem ousgrinao entre a duvida de ser
advogado ou educador? Quem acompanharia particgpfetivamente de uma experiéncia
em processo de Alfabetizacdo de Adultos em Angizoso Continente Africano? Quem
ter4 sido essa presenca, firme, forte, meiga éveRQuem suportaria a prisao e o exilio?
Quem resguardaria a familia, passando a ser aidaddl adotados pelos caminhos do
mundo? Quem suportaria a distancia dos oceandierargta dos idiomas, a multiplicidade

das culturas para retornar, e juntos “re-aprendeBrasil? Quem? E ainda, quem seria a
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parceira na elaboragdo do conjunto de principiaagégicos ora denominadMétodo
Paulo Freire”, ora “Sistema Paulo Freire de Educacdp”’observando com caréter
pedagogico e inferindo com a experiéncia de profaspara a escolha das palavras
geradoras para adultos? Quem renunciaria sua reapeifissional e educacional, como
diretora de escola e voluntariamente seguiria pargilio acompanhando com os filhos ao
militante da conscientizagdo e da libertacdo? Qsewaria a vida de Paulo Freire com um
simples gesto de amor ao colocar em seu bolso ontE@o de identidade brasileiro?
Quem com determinacdo opinaria idas e vindas, sixow@ando como andarilhos pelo
mundo? Quem poderia transformar a simplicidadep#mgienos gestos na grandiosidade
das atitudes que conseguem mudar a histéria, atidavésensibilidade de reconhecer no
outro o seu semelhante? Quem?

Ela, que a pesquisa aponta contribuicbes para@uePaulo Freire as atitudes
mais decisivas nédo acolhessem as possibilidadégoegdas, que conviveu com ele desde
a alegria contagiante de viver a tristeza das ipceansdes humanas. Elza, quem politica e
pedagogicamente, com amor e sabedoria vivenciouRauro Freire desde os manuscritos
iniciais da Pedagogia do Oprimido as idéias queosgorificaram na Pedagogia Freireana.
Retomamos, e Elza? Embora Elza ndo seja rendidananimato, ao contrario, esta
presente no conjunto das suas publicacdes, poudazseeferéncia entre os leitores e
analistas da producéo de Paulo Freire. Portanga f&8 outra questdo interessante que
passou a nos inquietar. Elza foi nos deixando @afpelo interesse em saber por que ela,
apenas e as vezes figurava entre aqueles que caoo Peeire conviveram, seja
profissional ou pessoalmente, dentre outros, a&aanclusdo no contexto académico.

Ao assumirmos a autoria da pesquisa, assumimosoetrapartida que somos
colaboradora de Elza, a fim de que ela saia dalisghe se desatque sob holofotes, saia
do “anonimato” e se inscreva na Histéria da EduzaP@rtanto, essa dissertacao intenta,
sobremaneira, fazer justica a vida de Elza, essopagem historica que ndo demonstrou
interesse ou sequer fez questédo alguma de apg@aeedivulgar ou expor o muito que fez
pela educacéo, demonstrar suas contribuicbesu€idias.

Iniciamos conjecturas extraidas das leituras debeesPaulo Freire, as quais se

afirmam como sendo inevitaveis dentro desse proagssnvestigacdo cientifica. Ao nos
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enveredar pelas aspiracbes em pesquisar Elza, famsseguindo nas eidéncias de
resgatar Elza da condicdo de apéndice e insed-ti@po da Histéria da Educacgédo. Afinal,
0 que deveria estar reservado a Historia, atragkes? dAssim, Elza vai sendo incorporada
no decorrer do texto, ora por Paulo Freire, oragubros autores, as vezes por fontes orais,
outras por fontes priméarias. Portanto, nos apoianeos citacdes, dedicatorias,
fundamentando a utilizacdo do pensamento exposto gaesenvolvimento da pesquisa.
Diante desse processo, salientamos que Elza déwgméssar, de forma definitiva, os
estudos e analises concernentes a essa tematgsibilftando o aprofundamento das
discussbes e a ampliando os niveis de compreens@alida que as lacunas enumeradas
nos paragrafos anteriores foram sendo preenchidas.

Ao realizarmos a leitura de Elza, através da tesiiinvestigativa do seu
mundo e de suas palavras, tendo como ponto dalgatpalavra e 0 mundo de Paulo
Freire, encontramos embasamento na propria epidoaseibitem, pois conforme EIZ&
leitura da palavra flui da leitura do mundo... Cormem sendo e se dado a leitura do
mundo.” A evidéncia do movimento coerente entre o fazepensar, o viver e o conhecer,
€ estabelecido entre a Pedagogia da Convivénc@gte pela nossa pesquisa, a qual se
fundamenta em uma das premissas basilares da Rga&geireana, exposta como titulo
desse primeiro capitulo.

Paulo Freire declara incisivament&lza exercia uma influéncia fantastica
sobre mim, eu diria que ela € um dos marcos emanida. Eu deveria dizer “antes de
Elza” e “depois de Elza."(FREIRE & HORTON, 2003, p. 85). Destacamos essa&;&d
para frisar a relevancia da teoria Pedagogia davi@@mcia discutida posteriormente no
terceiro capitulo, o qual reforca a tese do estrdoquestdo. Talvez assim também seja a
nossa pesquisa ante o0 mundo acadéniaues de Elza”e “depois de Elza’ pois das

palavras de Paulo Freire a leitura do mundo de Elza
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1.3— NARRAR O MUNDO E AS PALAVRAS:
OUTRAS FONTES DE PESQUISA

“O narrador conta 0 que ele extrai da experiéncaia-

prépria ou aquela contada por outros. E, de velaa

retorna experiéncia daqueles que ouvem a suaihistor
Walter Benjamin (1994, p. 201)

Para lembrar um tempo em que, durante anos namds/@ oportunidade de
viver fisicamente, escrever relatos e transcrevepomnentos, fatos que estiveram
envolvidos por nossa busca em torno da Educacadddi#os, num contexto histérico,
perpassamos acontecimentos pessoais e profissienamgesentamos um foco de vida
principal: Elza, e por isso mesmo, talvez, impreignde nos.

Visitamos a memoria dos mais e dos menos velhosuseamos 0s arquivos
pessoais, oficiais ou extra-oficiais; vasculhamas kabliografias e as bibliotecas;
Providenciamos releituras nos jornais e leituraartigos; ldentificamos fontes primarias e
localizamos documentos inéditos; buscamos fotagergramos fatos; Possibilitamos o re-
encontro de materiais esquecidos, perdidos e descmos. Assim procedemos para a
leitura de palavras e de mundos, sobretudo pagduasd e re-leitura de um tempo vivido,
sentido, escrito e dito, para lembrar e relembeanm tempo pensado, falado, renunciado e
ocultado.

Por deveras, muita coisa se perdeu, se esquecaumex®u em algum outro
lugar. Mas aquilo que ficou lavrado nos livros, vg@@o nas pessoas nos possibilita
aprender, apreender e compreender um tanto mém, de se guardar para sempre. ISso
sim, venceu a auséncia e a saudade, o tempo &aciks

Deixamo-nos imergir nesse processo de investigap@@se que num crescer
sem fim, onde inevitavel fora que se estabelecetsgrs e vinculos afetivos, cumplicidade
e solidariedade intelectiva, ir as casas e unidadss, aos institutos e centros de memoria,
orgaos publicos e instituicdes privadas. Entraraidades e nos lugares, pedir permisséo
para as pessoas adentrar.

Durante todo o tempo em que dedicamos a esta ipasgmpenhamo-nos em
buscar fontes e materiais, conjuntamente com apwhiéografico obedecendo a uma
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abordagem qualitativa. Desde a introducao, coresmies que a presente pesquisa pautou-
se na utilizacdo de diversas fontes, cujo moviméritempreendido através de narrativas
de pessoas que conviveram com Elza, tendo Paulee Fi@mo principal narrador, que
nesse trabalho passa a ser coadjuvante, pois brap#pal € de Elza.

No que concerne ao aspecto da abordagem qualjtatevaai se afirmando no
decorrer do processo, pois a pesquisa ndo vaigroab se apresenta como acabada e
definitiva, restrita, muito ao contrario, ela vensglo construida, re-construida ao longo do
processo, no contexto da Educacao, quando Elz&osdgepesquisa, regula e configura os
periodos e as citagdes.

Entendemos que a presente pesquisa seja classiftcawlo qualitativa, tendo
em vista que seus apontamentos provém da obserdac@omportamento dos sujeitos
envolvidos, que ndo se pode ser mensuravel. Aoropsapor essa abordagem, ressaltamos
que atualmente a influéncia dos métodos qualitatimo estudo de varias questdes
educacionais vem conquistando espaco e respertaundo académico.

Entre suas caracteristicas encontram-se as mede®mer Chizzotti (1991),
quais sejam, a imersao do pesquisador nas circuessée contexto da pesquisa, a saber, 0
mergulho nos sentidos e emocgdes; 0 reconhecim@st@tdres sociais como sujeitos que
produzem conhecimentos e praticas; os resultado® douto de um trabalho coletivo
resultante da dinamica entre pesquisador e pesigyiaaaceitacao de todos os fendmenos
como igualmente importantes e preciosos: a const&a ocasionalidade, a freqtiéncia e a
interrupcao, a fala e o siléncio, as revelacfes @caltamentos, a continuidade e a ruptura,
o significado manifesto e 0 que permanece oculbotaRto, sera dada énfase a abordagem
gualitativa de pesquisa, que, segundo Antdnio ©ltizA abordagem qualitativa parte do
fundamento de que ha uma relacdo dinamica entrenodm real e o sujeito. Um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetisted do sujeito.”(CHIZZOTTI, 1991,
p.79).

A pesquisa qualitativa abrange, segundo BogdarklerB(1994), a aquisi¢éo
de dados descritivos, conseguidos pelo pesquisadicgfamente como fato a ser
pesquisado, com maior énfase no processo de cog&btitdo que em seu produto final,

preocupando-se também em destacar as perspeativasjditos:
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(...) um campo que era anteriormente dominado pplastdes da mensuragéo,
definicdes operacionais, variaveis, teste de hggdte estatistica alargou-se para
contemplar uma metodologia de investigacdo queieafa descricdo, a inducao,
a teoria fundamentada e o estudo das percepcdssamesDesignamos esta
abordagem por “Investigacdo Qualitativa”.

(BOGDAN E BIKLEN, 1994, p.11).

O trabalho com a pesquisa qualitativa exige quevestigador se preocupe em
compreender 0s eventos investigados, a partir sedwiseus contextos, sendo necessaria,
assim, uma descricdo detalhada das condicbes deigim Portanto, Elza € o sujeito
pesquisado, 0 qual a pesquisadora busca congseagatar, tendo em vista a teoria e a
pratica vivenciadas junto a Educacdo. Entdo, ampbeem e se encontram nesse mesmo
contexto, principalmente se referindo a Educacaadidtos e a Pedagogia Freireana.

Esta possibilidade, permitida pela interacdo coemtee 0 sujeito da pesquisa,
afigura-se como particularmente relevante nestepoaae estudo. Elza permanece, como
que & margem da Historia da Educacédo, assim comgimabizada e excluida se faz essa
Educacdo. Através de Elza, no processo da pesquisageparamos com a empatia em
torno dela, indispensavel para com humildade tifiees os caminhos de Elza ao cruzarmos
0os caminhos dessa pesquisa. Nesse sentido fortedece nosso propdsito para uma
abordagem qualitativa, com base nas proposi¢co&todeeiro (1998) que traz a importante
compreensao sobre os propdésitos da nossa pes@qasaahtes do contexto educacional,

sécio-cultural e politico, ao afirmar concluindo:

... que sdo qualitativas as pesquisas que prigilegd sentido dos fenébmenos
sociais compreendo-0s, como no caso da educacln,s@e processo e pela
experiéncia humana envolvida, mais que pela exdiwade seus eventuais
resultados. (MONTEIRO, 1998, p.20).

Uma critica constante a abordagem qualitativa élaqiue diz respeito ao rigor
do método utilizado, ou seja, a problematica dadadk e da verificagdo nas ciéncias
sociais, em outras palavras, da questdo da cmdéfle e da suposta fragilidade da
pesquisa qualitativa nesta esfera. Embora se a®iteo ja foi dito, que a producao
intelectual é sempre um ponto de vista a respeitoljeto, Demo (1986) levanta critérios
de cientificidade internos e externos para querabatho seja considerado cientifico.
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Os critérios internos seriam a coeréncia, a casis, a originalidade e a
objetivacdo. A coeréncia significaria a argumerdad¢dgica, concatenada, premissas
iniciais, construcao do discurso e conclusdes amrges entre si. A consisténcia traduz-se
na capacidade de resistir a argumentacdes costrégi@re-se a qualidade argumentativa
do discurso. A originalidade diz respeito a umadpgédio inovadora, que permite ao
conhecimento avancar. A objetivacdo é a palavraregapda por Demo para substituir o
conceito de objetividade, uma vez que nado aceipdssibilidade de um conhecimento
objetivo, e tem por significado a tentativa de oejpzir a realidade o mais proximo
possivel do que é, ou seja, expressa a busca dapmdmacdo cada vez maior ao sujeito
que se pretende estudar e compreender. Consideopudsnas essas consideracdes, pois
nossa pesquisa se depara com elas.

Como critério externo de cientificidade, DEMO (1986L7) salienta e aponta a
intersubjetividade, significandta ingeréncia da opinido dominante dos cientistas d
determinada época e lugar de demarcacao cientifieath outras palavras, a vigéncia do
argumento de autoridade em ciéncia. O autor, aledéanto, para a necessidade de
visualizar a ciéncia como produto social, histoecem processo de formacdo. Acrescenta
ainda que toda discusséo aberta de demarcacadicéetrara mais problemas que solugées
uma vez que a ciéncia da solu¢des apenas a madidav@nta sempre novos problemas.

A pesquisa qualitativa ndo tem, assim, a preteds&®er representativa no que
diz respeito ao aspecto distributivo do fendmenoses alguma possibilidade de
generalizacdo advier da analise realizada, ela senp®dera ser vista e entendida dentro
das linhas de demarcacao do vasto territorio dssifibdades.

Pesquisa que traz cientificidade a incurséo, quiesenvolve em torno de Elza,
no tempo e no espaco, nos lugares e nas pesspascuka por varias fontes favorece uma
melhor contextualizacdo do recorte feito. Ao conglinrmos essa estratégia, reconhecemos
a abordagem qualitativa tanto a nivel pedagégicmocem nivel da conducgédo de
investigacdo. Para melhor justificar o recorte ezapdido por nos, enfatizamos que ele
esta inserido no escopo de um projeto que seguds @&ssa pesquisa. O recorte
contemplado compreende 1916 a 1965, vai desdecomeaso de Elza em 1916 até a sua

saida do Brasil para o exilio voluntario, a fimsgguir com Paulo Freire ao lado dos filhos.
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A cientificidade é perceptivel e comprovada atral@procura e a apresentacao
de vérias fontes registradas de diversas formasindentos, manuscritos, agendas, videos,
documentarios, discursos e outros que constituessan@esquisa. Acompanhando as
referidas fontes para o desenvolvimento dessa @@sgBaulo Freire se constitui no
principal narrador, pois no decorrer do referidcoree, ha o casamento entre Elza e Paulo
Freire, e a partir de entdo o contexto de andbsihg a dimensdo da Pedagogia Freireana.
Paulo Freire vai narrando através de si mesmo eodtyes, em paginas guardadas ou
divulgadas pelo tempo, lavradas ou impressas pelmstecimentos, ambas embaladas com
sentimentos. Paulo Freité o narrador que decide o que narrar(QUEIROZ, 1988).

Citaremos a definicdo que consta no Dicionarioapaforcar a idéia sobre
narracado [Do lat. Narratione] ato ou efeito de amarExposicao escrita ou oral de um fato,
narrativa. E narrador [Do lat. Narratore] que ouedg que narra ou cont.

Diante do exposto, contextualizamos Benjamin (19p/curamos ouvir e/ou
ler as narrativas, de maneira a articular poeticaenpassado e presente. E assim em Elza.
Entdo, na perspectiva benjaminiana, a qual quentasma histéria esta em companhia do
narrador, mesmo ao l|é-la, pode compartilha-la ésipek afirmar que ndo ha o
desaparecimento da narrativa, mas sua re-sigraficaganto quanto Paulo Freire ao
“narrar” vai re-significando Elza, e ao fazé-lo re-sigrafia Educacdo e a Historia da
Educacado. Portanto, € importante salientar qudjspmrmos dessas reflexdes reafirmamos
a nossa proposta de re-significar Elza, atravésndaacdo, a qual amplia suas
possibilidades e adquire legitimacdo ao se completan outros narradores e se
complementar em outras narrativas.

Trazendo as reflexdes de Benjamin para o ambitaodsa investigacdo. Como
nos esclarece Medeiros (2006), sob a 6tica deofilsla historia benjaminiana, a narracao
objetiva recuperar o que foi perdido, sobretudomeio da rememoracgao poética. Por fim,
Medeiros (2006), enfatiza que para Benjamim (1984Jificil questdo a refletir sobre a
memoria reside naquilo que € possivel rememoragosgue o conteido da memoria €
guem capta a lembranca, mas, sobretudo, em sdbeicbm o siléncio e 0 esquecimento.

Portanto, embasados nesses conceitos benjaminipods;se reconhecer o fato de Elza

'8 Dicionério Aurélio da Lingua Portuguesa, Editoravl Fronteira.
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junto a Paulo Freire ter vivenciado um ciclo de emghs e permanéncias, de né&o ter
apenas lido ou escrito, mas experimentado e atuaodw sujeitos depositarios de um
saber se constr6i com base na experiéncia de vida.

O ato de narrar sua propria historia, mais queacaninterpretar uma historia
sobre si, € um ato de conhecimento. Walter Benjaroinpleta essa proposta ao sugerir
gue para a discussao em torno de um conselho,cé&s@rantes de tudo, saber narrar a
historia, e em sua visdtum conselho, fiado no tecido da existéncia viviaabedoria.”

(BENJAMIN, 1994, p. 65). Para ele, a narrativa éadorma artesanal de comunicacao:

Sua inten¢do primeira ndo é transmitir a substgmaia do conteddo, como o faz
uma informacdo ou uma noticia. Pelo contrario, geezssa substancia na vida
do narrador, para em seguida, retira-la dele pwofri) a narrativa sempre
revelard a marca do narrador, assim como a maortdbaaé percebida, por
exemplo, na cerémica (...) a sua marca pessoatlarse nitidamente na
narrativa, pelo menos como relator, se ndo comaéaig que tenha sido
diretamente envolvido nas circunstancias apresasta(BENJAMIN, 1994,
p.69).

Nesse sentidd:O narrador enriquece a sua propria verdade com #ajuque
vem a saber apenas de ouvir. Saber narrar a sua @idua vocagdo, sua grandeza é
narra-la inteiramente.” (BENJAMIN, 1994, p. 81). Assim, Paulo Freire e astros
narradores guardaram e resguardaram as sementezaleE a Historia esperou essa
narragcdo a fim de que fossem assopradas paraessfaiga, fecundadas pela academia para
pousarem sob estas laudas, germinadas a seu tanfiipp,de florescerem e frutificarem
pelas fontes e materiais, multiplicando as sementssfrutos da Educacao.

Prosseguindo, a discussdo em torno da memdriancang, nesse sentido,
reafirmamos nosso conceito de memoria em Benjarh@84(), apresentando o conceito de
memoéria, desenvolvido por Bosi, que ancorou suances em Halbwachs. Esta
pesquisadora considera dizememoéria do individuo depende do seu relacionameom
a familia, com a classe, com a escola, com a Ig®en a profissédo; enfim, com 0s grupos
de convivio e os grupos de referéncia peculiaresse individuo.(BOSI, 1983, p. 17).
Todos esses aspectos foram amplamente contemplad&dza, mediante confirmacéo das

narrativas e das fundamentacdes através das d@td@deanto, a investigacdo oportunizara
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o cruzamento das informacdes de referéncias bifdliicgs com aquelas provenientes desse
processo de pesquisa envolvendo narragéo.

Na busca de propiciar este estudo, condicbes pamn@reensao da propria
Educacao, quando a pesquisadora re-escreve aidlig@mitindo pesquisar os lugares em
que Elza esteve e as pessoas com que conviveuesfongo de re-criacdo da memaria nas
suas dimensdes individual e coletiva, pesquisapgasguisadora vao re-escrevendo. Pois
Halbwachs afirma quértada memoria individual € um ponto de vista sobarenemoéria
coletiva, e este ponto de vista muda conforme arlgge ali ocupo.”(HALBWACHS,
1990, p. 51).

Embora o ato de lembrar remonte ao passado, é duasssivel reviver os
momentos, eventos do passado, tais quais forardogdviA par disso, o ato de lembrar
configura-se como um processo seletivo. Para oadary € impossivel narrar tudo,
lembrando-se apenas dos momentos significativospagsado. No ato de lembrar,
evocamos momentos vividos, reportamos a vivéndiazemos a memoéria conteudos
vividos, valendo-nos de nossas referéncias atbsse ato, experiéncia e memoéria se
conjugam num processo de metamorfose.

A memodria intervém na reconstrucdo do passado,oteodno referéncia o
tempo presente. O presente € visto cosaiurado de agoras; fato que rompe com a
imagem de um tempo Unico, linear e homogéneo. Gapasé visto como luz para o
presente:o passado tenta dirigir-me para o sol que se led@ano céu da histéria.”
(BENJAMIN, 1994, p. 23). Ele é concebido como epmmia, como tradicao
compartilhada, que se transmite pelo encontro, sacontro secreto entre as geragoes,
no qual ndo ha linearidade nem previsibilidades digersas temporalidades.

Ao invés de apontar para uma imagem eterna do g@sBanjamin considera
que para se articular o passado historicamentecéseario, em cada épotarrancar a
tradicdo ao conformismo que quer apoderar-se de(8ENJAMIN, 1994, p. 224). Para
Benjamin (1994), a histéria é perpassada pelassagds grupos dominantes, 0os quais
constroem relacbes de poder que incluem as relgmggkas e econdmicas, mas nao se
restringem a essas dimensdes. A dominacdo tambémategializa nos instrumentos de

cultura.
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Encontramos ai respaldo para apresentar Elza, wheafaritica e romper
invélucros, através da narrativa e dos narradeesdizando um processo de re-escrita da
Historia através de Elza e de si mesmos, definiaddém lugares sociais, relacbes com os
outros grupos a que pertencem.

Outrossim, ressaltamos que a principal categoriaami@ise proposta é o
inédito-viavel®, uma das categorias mais importantes relacionad@aulo Freire porque
provoca reflexdes, sobretudo nos escritos da Pgdagto Oprimido. Recebe poucos
comentarios e estudos, essa categoria encerra rmeénca no sonho possivel e na utopia
que vira, desde que os que fazem a sua histéiia gsgiram. As demais categorias foram
sendo definidas no decorrer da pesquisa observasdoquietacdes de André e Lidke
(1986, p. 42), por meio de sua agucada analiseretagdo ao assunto, de acordo com que
se segue:

A construcéo de categorias ndo é tarefa facil. Elasam, num primeiro momento,
do arcabouco tedérico em que se apdia a pesquise Emnjunto inicial de

categorias, no entanto, vai se modificando ao lodgoestudo, num processo
dindmico de confronto constante entre teoria e Bmpo que origina novas
concepcdes e, conseqilientemente, novos focos dessee (ANDRE E LUDKE,

1986, p. 42).

Inspirados por tais reflexdes, consideramos quexpsriéncias de Elza, sujeito
de nossa pesquisa, necessitam serem narradas artitragas, pois podem revelar e re-
escrever descobertas e saberes construidos noated®isua trajetéria voltada a Educacao,
deixando-se fazer visivel a memoéria ndo apenasd® Freire, mas principalmente dele, e
de outras pessoas e outros educadores que dedisasanvidas a Educacdo. Além disso,
podem nos ajudar a identificar e compreender danges e participacdes dela no legado
Freireano, antecedendo os primeiros anos no Ratgifas experiéncias atuais de Educacédo
de Jovens e Adultos.

Poucos e raros sdo os exemplos como o do educado Freire que
transformou esta experiéncia, historia, convivéneiamemoria em elementos de
enriquecimento e crescimento intelectuais e afstivque acabaram projetando-o

definitivamente como um dos maiores pensadores ultara brasileira e do mundo.

19 Consultar Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2006 R¢@agogia da Esperanca (FREIRE, 1992 ).
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Entretanto, por meio da leitura e re-leitura del®&uveire, fomos buscar e vamos encontrar
Elza que ao compartilhar a Educacdo e trilhar a6H& igualmente transformou esta
experiéncia, historia, convivéncia e memoaria.

E importante enfatizar que o estudo delimita-spexdtodo compreendido entre
os anos de 1916 a 1965. Igualmente salientar, qusistematica seguida e as
fundamentacdes tedrico-metodoldgicas obedecerammaprocesso empreendido no
decorrer do trabalho, mediante abordagem quaktatise estruturaram segundo uma logica
indutiva.

Com o tema da pesquisa definido e apresentadmedetios os diferentes
caminhos trilhados para o registro desse processdesenvolvimento metodoldgico, para
0 qual optamos por uma abordagem qualitativa, cojaplementacéo se refere a diversas
fontes e materiais de pesquisa. Portanto, os aglmdtdesse esforco encontram-se descritos
nas paginas anteriores e posteriores. Assim, ngssguisa se fundamenta numa
abordagem qualitativa, estruturada numa légicatimaucuja metodologia se desenvolve
na utilizacdo de variadas fontes, principalmentetds primarias (manuscritos, agendas);
fontes bibliograficas (leituras, recortes e citaypeFontes escritas e outras fontes
(documentos pessoais e outros, fotos, imagens)ne$mrais (narrativas - instrumento

aplicado como técnica de pesquisa).

1.3.1 - LER PALAVRAS, RE-LER O MUNDO
SIGNIFICADO DAS PALAVRAS, SENTIDO DO MUNDO

“Fazer memorias € um pouco recriar o que foi féito.
Paulo Freire (FREIRE & GUIMARAES, 2002, p. 35)

Como na epigrafe desse subitem: ler palavras,rre-lsmundo é encontrar
significado das palavras e sentido do mundo, segirallo Freire fundamenta-se em:
“Fazer memorias € um pouco recriar o que foi féittFREIRE & GUIMARAES, 2002, p.
35). Memdrias em torno de Elza, recriando a Eduxagér intermédio de re-escrever a

Historia. Portanto, fomos encontrar na narracdo, instrumento para complementar o
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processo de investigacao cientifica, atraves @apratacdo dos fatos contidos nas fontes, a
fim de assumirem significado e sentido perante endni&, sobretudo da Educacdo e da
Historia, por intermédio da Pedagogia da Conviv@rguie surge academicamente com
Elza.

Diz-nos Denzin (1984) que a temporalidade € bas@astudo das vidas e
distingue duas formas de temporalidade. O tempodanm relacionado ao presente,
passado e futuro como horizonte temporal continwotempo fenomenolégico que é o
tempo como fluxo continuo, é o tempo interior, gmnd e circular. Diz ainda que uma vida
pode ser mapeada em termos de episddios cruciamujdemanejo resultam os seus
significados. E, contando delas, as pessoas comiais) do que uma vida, elas contam a
vida de uma época, de um grupo, de um povo.

Cabe ressaltar que devemos estar cientes dos avangeuos, da cronologia
prépria e dessa temporalidade que costumam pemaeativas quando elas envolvem
lembrancas, memorias e recordagbes. Podendo adijrqde o narrador aprofunde
determinados assuntos e afaste outros da discuNsdentanto, Elza € o sujeito que
estabelece e da forma ao caracter do que € tempogbvisorio para a pesquisa; Elza se
afirma como o sujeito a guiar-se dentro da invagig e da observacéo; Elza avanca ou
recua no tempo ao apontar o caminho, o tempo eacesmetodologico; Elza é quem
decide quando e como transformar o provisorio efimitieéo na pesquisa. Enfim, Elza é o
sujeito que regula e configura as temporalidadgsedquisa.

No entanto, ao tentarmos estabelecer as interdetagas metodologias
necessarias as temporalidades, para a compreensdesenvolvimento da nossa pesquisa,
sinalizamos outros aspectos importantes que refoegapcao pela narragdo, bem como a
apresentacdo e analise das diversas fontes quevsen doela investigacdo do primeiro
momento do recorte para esta pesquisa, o qual teno ceferéncia Recife, trazendo a
apresentacao inicial de Elza, ou seja, Elza a gooiata, desde o seu nascimento, sua
formacao e atuacao profissional, abrangendo dwidas atividades a educadora politica.

Dando prosseguimento ao mapeamento das fontesjtidies as primeiras
aproximacdes entre Elza e Paulo Freire, algumast@gse familiares e os filhos,

fundamentando a partir dai o processo que denormmala Pedagogia da Convivéncia.
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Em seguida, as experiéncias iniciais com Educagiddultos, incluindo Séo Paulo e
Brasilia, com destaque para a andlise de transaligg manuscritos produzidos por Elza.

Outro fator decisivo é a delimitacdo dessa diss@&otgpara a pesquisa como
Parte I, o periodo compreendido entre 1916 a 1§96&ndo se objetiva inicialmente
identificar os elementos e as informacdes que preami a constituicdo da educadora Elza,
tornando visivel a intelectual, por meio da morfiidodas instituicées que ela freqientou e
as funcdes que exerceu, ainda a identificacao aeiica politica pedagodgica. Depois, a
partir de 1944 unindo-se pelo casamento a PauloefFrdesenvolvemos a teoria da
Pedagogia da Convivéncia, isso denota que ao agedster essa relagcao/unido entre Elza e
Paulo Freire, d4-se a fundamentacédo, estruturagiansolidacdo das experiéncias com
Educacdo de Adultos, o que nos remete a génesa ddssacdo no Brasil, e que no
desenvolvimento da pesquisa discute as palavrasgas e a formacédo de educadores sob
a responsabilidade de Elza. Contudo, sdo intermwspno Brasil com o Golpe Militar de
1964, iniciando no ano posterior o exilio volurdaridando assim um carater de
andarilhagem a Elza e Paulo Freire culminando coetasno para re-aprender o Brasil, em
1986, ambos compdem o0 escopo de nossa pesquisarendé Elza.

A narragdo e o trabalho de andlise com diversagd$ae pesquisa auxiliaram
diretamente em nossa investigacdo, o que nos ag@dipos variados de relatos a respeito
de fatos nédo registrados por documentacdo esanitauf@a documentacao necessita se
completar numa outra perspectiva. Nesse sentidogocdamos com Thompson (1992)
pesquisador inglés, quando considera ¢lue) um meio de descobrir documentos escritos
e fotografias que, de outro modo, ndo teriam siokcalizados. As fronteiras do mundo
académico ja ndo sdo mais os volumes tdo manuseahdeslho catalogo bibliografica”
(THOMPSON, 1992, p. 25-26).

N&o é, pois, A Voz do Passado{THOMPSON, 1992) emergindo, mas a do
presente, que recodifica vivéncias pretéritas cemtek atuais, mesclando, portanto,
diferentes dimensdes temporais. Assim, Thompsd®2(1&m seu estudo defende a idéia do
encontro direto entre o0 entrevistador, que é sujgile investiga, e 0 sujeito que é
investigado, pois acredita que a historia € cofddram torno das pessoas. Nesse sentido, a

narrativa € trazida para dentro da prépria histé@riaso amplia seu campo de agéo.
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Segundo Freire (2002) ninguém aprende fora da khsté enfatiza!... nos
somos seres socio-historicos, ou seres historamsais e culturais, e que, por iSso mesmo,
0 nosso aprendizado se da na pratica geral da daaémos parte, na pratica social.”
(FREIRE & GUIMARAES, 2002, p. 27). Essa linha depamento estimula pesquisadores
e seus sujeitos a se tornarem solidarios na pesguigiefesa de um objetivo comum.

Diante disso, as possibilidades de discussdo quantessa questao,
apresentamos as informacées hauridas junto ao“€hlando de nossas incursées para a
preparacdo e desenvolvimento da pesquisa, aponiguelcas narrativas orais ndo sao
apenas fontes de informacdes para o esclarecingenfwoblemas ou acontecimentos do
passado, ou um recurso para preencher lacunascdendotacao escrita. Tomando-as por
base busca-se captar a experiéncia pessoal, pordoeifatos que ‘tharrador” considera
significativos em sua trajetoria. Experiéncias sa@amemoradas e reconstruidas num
movimento dialégico entre dois sujeitos: narradpesquisador.

Segundo Portellifas representacdes se utilizam dos fatos e alegam sfio
fatos; os fatos reconhecidos e organizados de acooun as representacdesranto fatos
como as representacdes convergem faasaibjetividade dos seres humanos e sao envoltos
em sua linguagem.{PORTELLI, 1997, p. 111). O autor defende ainde tal interacao
pode ser um espacgo apropriado de reflexdo, umawez pode ser visteomo histéria
com fatos reconstruidos, mas também aprende, emratiaa de trabalho de campo e na
confrontacdo critica com a alteridade dos narradgrea entender representacdes”
(PORTELLI, 1997, p. 111).

Ao ampliarmos as possibilidades do campo da pesqaisda area de
investigacdo, ao reconhecer essa producéo de ¢om@rdo, torna legitimo o processo, que
se instrumentalizou pelas narrativas, para compitanas variadas fontes bibliograficas,
juntamente com as demais fontes documentos, fdic@saetnograficas e outros tipos de

registro, ja enfatizados anteriormente. Assim, végsadas narrativas, pesquisador e

% CMU (Centro de Memoria da UNICAMP). Visitado e satiado durante a elaboragdo e execucédo desta
pesquisa, que traz significativa contribui¢cdo pest@ estudo, porque pressupde uma parceria efarmante

e pesquisador, construida ao longo do processcesiguisa e através das relagdes baseadas na canfiang
mutua, tendo em vista objetivos comuns. Constr@issém uma imagem do passado muito mais abrangente
dindmica.
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narradores puderam realizar uma incursdo em si pgepara buscar Elza, encontrando as
contribui¢des e influéncias dela para a Educacd@dal suporte para re-escrever a Historia.

Tendo em vista as fundamentacfes anteriores,peopsstas de investigacao
para o desenvolvimento de nossa pesquisa, aqueleeqmemora tece um laco, estabelece
relacdo afetiva com o passado e tende mitificdlmemoéria se entrelaca no tempo, fatos e
personagens se envolvem nesse enredo, recolhensidragmentos como a propria vida
que sustenta a experiéncia. Assim, o significadondendria é entendido como processo
vivido em constante evolucéo.

Memoria e experiéncia sdo conceitos fundamentaia pdalter Benjamin
(1994) em sua reflexdo sobre a historia. A memgaiaa Benjamin esta ligada ao ato de
contar (narrar), a experiéncia vivida (Erlebnisitipalar, privada e a experiéncia coletiva
(Erfahrung). E no ensaitD narrador — consideraces sobre a obra de Nicdlaskow”
gue encontramos a arte de narrar histdrias, umadngermomum transmitida através das

“histérias contadas de geragéo a geracBENJAMIN, 1994, p. 68).

Metade da arte narrativa esta em evitar explicagd®souvinte é livre para
interpretar a histéria como quiser, e com isso Bégo narrado atinge uma
amplitude que néo existe na informacéo. (BENJAMISR4, p.203).

E necessario, dessa forma ter uma experiénciarinstpara estabelecer tal
ligacdo passado-presente que se encontra parar\Bait@min, na literatura e no papel do
narrador e sua relagdo com a memoria. Como no$Vdirer Benjamin, a histéria ndo é
entendida como um acontecimento acabado e definds, aberto e inacabado em sua
especificidade historica e libertaria. Salientas@sassim em Elza.

Diante do exposto, procuramos ouvir as narrativaseahtrevistados, atentos a
perspectiva benjaminiana e, que para Thompson J1882a possibilidade apresentada
propicia a critica sobre a importancia da qualiddderelacdo que se constroi entre
pesquisador e pesquisado. Os resultados da etdradosnecam antes mesmo que ela
aconteca, quando se da a preparacdo para realiza#ado ha o contacto e o
compartilhamento da realidade e do tema a sereotahds entre o pesquisador e o sujeito

a ser entrevistado. Assim, Thompson considera que:
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Ha algumas qualidades que o entrevistador bem-glecedve possuir: interesse
e respeito pelos outros como pessoas e flexibéidzas reacbes em relacdo a
eles; capacidade de demonstrar compreensédo e wingEda opinido deles; e
acima de tudo disposicdo para ficar calado e esc(f&dlOMPSON, 1992,
p.254).

Diante desta perspectiva, foi importante o resppi#tons narradores, suas
lembrancas, opinides, posicionamentos e explicagfssbretudo, a autoridade e a ética
dos mesmos sobre o que deveria ou ndo ser coneelarthnte esse processo, podemos
dizer que as suas narrativas sdo marcadas peéwiag de hoje.

Outro elemento importante nesta andlise é o faguedecada narracdo € tomada
na sua totalidade, compondo um discurso Unicogukin Cada narracéo € importante, diz-
nos Portelli (1997), por ser diferente de todasoasas. Cabe ainda uma observacao
relacionada aos limites da transposicao das faf@rpassadas por sentimentos e emocoes
— nas palavras que as transcrevem. Este limioétado por Queiréz (1988) de forma
muito clara, quando diz da dificuldade de transtorno “indizivel” em “dizivel”.
Considera a autora que a passagemotiacuridade dos sentimentos para a nitidez do
vocabulo” € um importante e decisivo processo da narratingg vez que a palavra nao
deixa de ser urfrotulo classificatério” utilizado para descrever uma agdo ou uma emogao.
A autora lembra ainda que, assim como o desenha qualavra constituem uma
reinterpretacdo do relato oral, o narrador, da naefrma, reinterpreta aquilo que Ihe foi
narrado. Pode-se, assim, tentar fazer o discursitee® mais fiel possivel ao discurso
falado.

Conforme destacado, ao utilizar os relatos, o psadar pode fazer uso das
partes que forem pertinentes ao seu objeto de es8afjundo QueiroZp pesquisador
utilizara em seu trabalho partes do relato que amvaos objetivos fixados, destacando os
topicos que considera util e deixando em separagleekes que acredita estarem fora de
seu interesse e que podem até futuramente tornabmdo de reflexdo” (QUEIROZ,
1988, p. 18).

Atentando para a compreenséo de Elza e o desemerito dessa pesquisa,
repetimos aqui as palavras de Paulo Frétezer memaorias € um pouco recriar o que foi
feito.” (FREIRE & GUIMARAES, 2002, p. 35); isso igualmem&vestiu 0 que buscamos
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realizar através da leitura de outras fontes, matig#a de estabelecer perceber significados
e estabelecer sentidos entre as fontes da pesgaisau desenvolvimento. Ou seja, re-criar

Elza.

1.4 — TRANSCREVER A VIDA E RE-ESCREVER A HISTORIA:
PERCURSO DA PESQUISA

“A vida ndo é a que a gente viveu, e sim a querdgege
recorda, e como recorda para conta-la.”
Gabriel Garcia Marquez (2003)

Apdés percorrermos um vasto campo de estudos gusanaas implicacdes
epistemoldgicas, éticas e metodologicas da pesgesanvolvida, salientamos que ela se
fundamenta considerando o objetivo proposto nesteestigacdo: identificar as
contribuicdes e influéncias de Elza para a EducacBmescrever a Histdria com enfoque
principal para o periodo entre 1916 a 1965.

Queremos elucidar que desde o encontro entre BPaul® Freire, em meados
de 1940, incorporado a pesquisa a partir do tercaipitulo, o direcionamento da pesquisa
assume outra dimensao, cujo enfoque principal sBlra se desdobra para contemplar
também Paulo Freire. Extraindo dai, as fundameasap@incipais para o desenvolvimento
da nossa proposta em torno da Pedagogia da Coniay@em como permeando as
experiéncias iniciais de fundamentacao, elaborag@mstituicdo da Pedagogia Freireana.

No decorrer da pesquisa, vamos nos apercebendoamira investigativa, que
Elza existia antes de Paulo Freire, e que contaxistindo. Ha Elza educadora, mulher,
politizada, critica, diretora de escola, cidad&esramente militante das causas sociais
tanto antes de Paulo Freire quanto depois. Essmioe o desdobramento desse encontro,
pautado nas atividades em comum as quais se revestaremaneira de carater politico-
pedagogico da origem ao que denominamos Pedaga@amivéncia.

A perspectiva metodologica destaca o levantamenw diversas fontes de
pesquisa, incorporando o mapeamento bibliografiso descricbes e analises dos

manuscritos produzidos por Elza e, por fim a téia entrevista em forma de narrativas.
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Ressaltamos que os aportes da abordagem qualifatigen utilizados e estruturados
segundo uma légica indutiva.

Decidimos expor as décadas em ordem cronoldgicatentativa de se
estabelecer a sua composicao historica, para autjlizdmos diversas fontes iconograficas
inseridas ao texto, possibilitando dessa maneinmowimento e significado entre os
documentos, fatos e fragmentos. Procedemos, pp&séb sujeito que regula e configura
as temporalidades da pesquisa.

Para dar inicio a pesquisa de campo, propriametde wisitamos o Instituto
Paulo Freire (IPF), pois la se encontram os argupessoais de Paulo Freire. Pensamos
gue deveriamos partir dali, dando inicio aos priasecontactos para levantamento das
etapas seguintes. O IPF se afigura para o desemenlio desta pesquisa como o local
aonde aportamos para seguir 0 percurso, ancorasgoooessos investigativos. Para tal,
adotamos o caderno de carfipcaonde famos anotando e registrando o processo de
investigacdo, 0s acontecimentos e procedimentonriamies para a pesquisa. Por
incontaveis ocasides, ocorreram novas idéias duranpesquisa, outras informacoes,
davidas e anseios, conversas informais, sugestidi®gbaficas, aspectos voltados a
impressdes pessoais sobre 0 andamento da pedgpiisacontiveis ocasides, anotamos 0s
possiveis nomes para entrevistas, datas e locai®emteevistas, telefones e e-mail para
contacto, devolugdo das transcri¢cdes, receptividiadeentrevistados, acontecimentos néo
registrados pelo gravador. Todas as etapas quearfiz@arte do desenvolvimento da
pesquisa fora registradas neste caderno de camjpon@sso interesse esta muito mais em
obter dele uma ajuda ou maior confiangca para ondimtento do que acontece na nossa
propria experiéncia de campo, ao incursionarmoaspgtndas da investigacdo e searas da

pesquisa

2l Tomando como referéncia a expressdo com que GEERDYZ3) caracteriza os dois momentos
constitutivos da pratica etnograficexperience-neae experience-distantpode-se dizer que o caderno de
campo situa-se justamente na interseccado de armmbdsanscrever a experiéncia da imerséo, corregpand
uma primeira elaboracéo, ainda vernacular, a $emegla no momento d&perience-distaniQuando ja se
esta “aqui”, o caderno de campo fornece o contd&ttid”; por outro lado, transporta de certa farpara
“l&", para 0 momento dexperience-near a bagagem adquirida e acumulada nos anos daspas, isto €,

na academia, entre os pares, no debate tedrico.
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Prosseguindo para o desenvolvimento da pesquita, @apa importante foi o
estabelecimento de critérios para a escolha dastejque participariam da pesquisa.
Nesse contexto, privilegiamos para as narrativagjudam pode conviver com Elza, no
desenvolvimento de atividades profissionais ouaopartilhar experiéncias, nos periodos
e lugares enunciados nas paginas anteriores. Optarieiramente pelos filhos de Elza,
depois demais familiares, e por fim, pessoas aajatéria se identifica/se funde com a
propria constituicdo desta pesquisa. Esta escelle domo objetivo captar o movimento
dialético e dialogico para registrar as contribagde participacdes de Elza para a
Educacao, conduzindo re-escrever a Historia, pdo ohe registro das narrativas, ao longo
de sua vida, através de suas atividades politidagimicas.

O segundo critério diz respeito ao levantamentdodées e materiais para a
pesquisa. Isso for desafiador, pois a escassepaan@gntos, fotografias e registros nesse
contexto apontava para um grande desconhecimeatdo,Tque a medida que as fontes
iam surgindo, nosso entusiasmo se multiplicava, cer@o se tivéssemos uma grande
surpresa a cada nova descoberta. Ressaltamos gsieaemaioria as fontes se classificam
como primarias, devido a originalidade e o cardterineditismo, compreendendo desde
manuscritos, documentos e diversos registros amo e Elza.

Outro critério estabelecido foi que estes entradies pudessem preencher as
lacunas das narragfes de Paulo Freire trazidasopseato, extraidas das citagdes dele
referentes a Elza, através de recortes bibliogréfiEntretanto, que se completavam com o
endosso de outras citacOes oriundas de autoreerdds. Nesse contexto, observamos que
Elza comeca a aparecer, timidamente, em algunsosssobre a atuacédo de Paulo Freire no
SESI e SEC em Recife. Depois, continua indo e vikdananeira muito incipiente nas
referéncias sobre Angicos, Vila Helena Maria e lfimente o PNA. Apenas seu nome
constando de notas de rodapé, pequenas citacGammesintegrando outros grupos de
pessoas ou mediante referéncias de Paulo Freire.

O quarto critério se refere a outros entrevistadogos nomes foram
aparecendo no decorrer de outras narrativas. Tarmzémem nomes que ndo aparecem em

outras citacdes bibliograficas. O objetivo era sggr a multiplicidade de trajetorias
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pessoais e profissionais daqueles que atuaram dpannB Educacédo, diversos lugares,
cidades e instituicoes.

E importante ressaltar que demos continuidade irds bibliograficas e
outras para as questdes de aporte cientifico durlndo o processo de pesquisa e
levantamento de fontes, seja durante as viagensesmo no periodo dedicado a produgéo
da dissertagao.

Para a realizacdo das narrativas, estabelecemoginm@ro minimo de cinco e
namero maximo de nove narradores. O numero estatbeleleve-se a implicacdo em
narrativas longas e, na maior parte, a realizagéiwés ou mais sessbes com cada um dos
narradores. Ressaltamos que eles residem em désreilades do pais, isso acarretou
muitos obstaculos a serem superados. Queremos rt#e roaneira justificar a nossa
impossibilidade para financiar a ida a Recife, pd®r a busca de fontes, ao reconhecer que
iIsso poderia ter agregado outras informagdes aodtados obtidos nesse recorte temporal
da pesquisa. Registramos que para os proximosdpsria prioridade sera iniciarmos por
Recife.

Com base nos critérios estabelecidos, criamos uista de possiveis
entrevistados, observando-se a contribuicdo quenagurativa traria a esta pesquisa, e 0s
quais se encontram inseridos no item fontes daupsssqealizada. Desse levantamento
inicial, resultou uma relacdo extensa de nomesedegas e de experiéncias. Considerando
a impossibilidade de entrevistar todas essas pesat@apor que era decisivo ter convivido
com Elza, sendo insuficiente ter convivido apertas Paulo Freire, critérios mais praticos
se fizeram necessarios. Foi um processo de garimgraes, ap0s cruzarmos 0S Critérios

entre si e verificarmos a disponibilidade do nasrados fundamentou Bourdieu:

(...) eu diria naturalmente que a entrevista padesnsiderada como uma forma
de exercicio espirituglvisando a obter, pelesquecimento de,sima verdadeira
conversdo do olhaque lancamos sobre 0s outros nas circunstancraansoda

vida. (BOURDIEU, 2001p. 704).

Na vivéncia dessexercicio espiritugliniciamos os contatos iniciais, via e-mail
ou telefone, que se pautaram na apresentacao (etopie pesquisa, objetivando a

compreensao e 0 consentimento dos mesmos paraexisat e também na explicacdo
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sobre a necessidade de se encontrar fontes eficagraflocumentais e iconograficas
referentes a Elza, antecedendo ao encontro pastenpdata, local e horario combinado
com cada um deles, conforme a disponibilidade ekltalla. Impressionante, todas as
pessoas contactadas demonstraram interesse eichigpes participar da pesquisa. O tema
Elza sensibilizava profundamente as pessoas, dasger sensibilidade e interesse,
apresentava-se impregnado de emocdao e forca, atfidsidade sobre o que nos motivou
a buscar esse tema. Ninguém se apresentou indéexdflza ou demonstrou resisténcia, ao
contrario. Percebiamos que ela voltava nha mema@asgpdssoas, como algo suave, mas ao
mesmo tempo intenso como algo que se mostrava admo) mas a0 mesmo tempo
inesquecivel. A pesquisa sobre Elza, o tema Elmamocnos diz Bourdieu, demonstra o
“aparecimento de um discurso extraordinario, que@aa nunca ter tido e que, todavia, ja
estava la, esperando suas condicbes de atualizagg@OURDIEU, 2001, p. 704), foi
possivel constatar isso, sobretudo pelas expressgemifestacfes dos narradores quando
se referiam a Elza.

Como resultado das fontes orais, através das mwasatobtivemos um
consideravel volume de material, que se constasi gravacdes e anotacdes, observacoes
registradas no caderno de campo. O roteiro daswistais esta apresentado como apéndice.
Enfatizamos que diversas fontes, como documentesgistros de Elza, manuscritos
produzidos com anotacdes sobre o pensamento pedagdgas observacdes préticas,
imagens e fotos dentre outros foram inseridos a@pocdo texto, possibilitando assim a
leituras das palavras e dos mesmos, contextuazaolaecorrer dos capitulos. Ou seja, de
forma a se complementarem. Sobre o apéndice cootetrar das entrevistas, néo foi
utilizado um roteiro Unico, variando para os filllodemais entrevistados.

As entrevistas foram realizadas nos locais, datasrarios definidos pelos
entrevistados. Informamos também que algumas est@svioram realizadas no IPF e no
VEREDA, ambos em S&o Paulo/SP.

Antes de as iniciarmos, estabelecemos uma conwgmsanal, esclarecendo os
objetivos da pesquisa, o que possibilitou uma nrelreceptividade e confianca,
oportunizando um maior conhecimento entre 0s naresde a pesquisadora, que esse tipo

de investigacdo requer. Até porque era percepdvednsibilidade que envolveu todo o
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processo, registrada em diversos momentos, orapplavras, ora por gestos. Esses
encontros sempre objetivaram além das narrativhgsea de outras fontes com registros
sobre Elza, por exemplo: fotos, recortes, reportaganotacdes, imagens, e até objetos
pessoais.

Durante as sessbes de entrevista, buscamos interviminimo possivel,
escutando as narrativas, respeitando a cadénciapalasras, solidarizando com os
sentimentos e as informacdes advindas. O roteiror§@mnizado em quatro momentos. No
primeiro, 0s entrevistados versaram livremente esoBlza, sempre na tentativa de
contextualizd-la. O proximo se encaminhou parairasirtstancias do encontro com Elza,
como os entrevistados foram apresentados a Elzaeideiro, foi solicitada a narracdo
sobre o partilhar da atuacdo em atividades e expmas desenvolvidas com e por Elza
junto a Educacao. Posteriormente, no ultimo momeas@ntrevistados abordaram Elza, no
contexto da convivéncia junto a Paulo Freire.

Alguns momentos foram marcados por intensa emaiidfomos envolvidos,
pesquisadora e entrevistados por nuances descdabediomentos de dificuldade para
prosseguimento das narracdes, olhos marejandogimés, maos trémulas, uma espécie
de torpor. Momentos de pausa, repeticoes sucessvamiciados confusos, vicios de
linguagem, rupturas e fragmentos de narragao.

A transcricdo das entrevistas foi morosa, demarwldpastante tempo e
atencdo. ApOs esse processo, 0 material foi delml@o entrevistado, que fez suas
observacoes e analise, em separado da pesquisBdmdacléa Bosi (2003), €i@ Tempo
Vivo da Memdria”o depoimento deve ser devolvido ao seu autor, gei® intelectual
guando escreve, apaga, modifica, volta atras, o onadista tem o mesmo direito de ouvir
e mudar o que narrou.Como ela continua a escrever, a memaoria nao € pasitério de
lembrancas e sim uma atividade do espifiion trabalho sobre o tempo, mas sobre o
tempo vivido, conotado pela cultura e pelo indigt(BOSI, 2003, p. 53).

Para finaliza-las, apés a conferéncia feita peloradar, dedicamos um
momento ao seu retorno, nde a pesquisadora e adoarpuderam compartilhar as
impressdes que a experiéncia trouxe para ambosexf@riéncia contribuiu para 0s

procedimentos seguintes.
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O processo de realizagao das entrevistas foi cangido como peculiar nesta
pesquisa, se apresentando com caracteristicasigardprsingulares. Foi uma pesquisa
sensivel a mudancas e alteracdes, a retomadasreegus. A experiéncia da entrevista,
sobreveio uma fase em que compreendia transporraina oral para a narrativa escrita.
Essa etapa demandou tempo e paciéncia e exigiretsdb, respeito e sensibilidade para
com a narracéo do entrevistado. Nesse aspectegssros do caderno de campo foram de
suma importancia, colaborando para a reconstitidgacenario e da atmosfera vivenciados
durante a entrevista.

Para que o narrador se reconheca no texto, é QAeicess além da mera
transposicao das palavras para o papel. Essa etaybara indispensavel, € apenas uma
etapa de textualizac&o, processo no qual sédo sdpsmas interrogacdes, procedendo-se a
sua adequacéo, de forma a torna-lo coerente e eengivel a leitura, o que dificilmente
ocorre na transcricdo literal, na qual estdo ptesewicios de linguagem, pausas,
repeticdes, erros gramaticais, idas e vindas dsgpeento e da memoria. Para Thompson, a

transcricdo é importante, pois:

(...) ao passar a fala para a forma impressa,tortaidor precisa desenvolver uma
nova espécie de habilidade literaria que permitasgu texto escrito se mantenha
tao fiel quanto possivel, tanto ao carater quaatsignificado do original, nada
substitui as transcri¢cdes integrais, que incluadota que esta gravado, com
excecao das possiveis digressdes, para verifioagsavador esta funcionando e
tomar uma xicara de café por exemplo. (THOMPSON21p. 293-297).

As entrevistas foram transcritas logo apés su@eealo, pois as lembrancas do
encontro, a memoria das narragdes, se mantinhaxma® e latentes, enfim, vivas! Essa
etapa implica uma intensa atividade sobre o texdogeavacao, cujo processo é acrescido
da passagem para a linguagem escrita da comuninagacerbal.

Findada esta etapa, as narrativas foram submetidagpreciacdo dos
entrevistados, como possibilidade de verificardalfilade de suas idéias. Nele, o narrador
autoriza o uso da narrativa, podendo realizar ®sagibes, de modo a reconhecer-se no
final do texto. Trata-se de um momento que reqekcatlo equilibrio e entendimento nas
intermediacdes entre a pesquisadora e narradoresdds$ obstaculos enfrentados nessa

etapa foi que na maioria dos colaboradores possui vida profissional atribulada e
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repleta de compromissos, alguns até residindodorpais. Essa peculiaridade ocasionou
dificuldades em conseguirem tempo habil para cénfda do material, resultando em
demora e até atraso na devolucédo do material.

O resultado desse processo foi um texto elaboraddrias maos, vivido,
experimentado, re-construido através de encontradidldgos entre pesquisadora e
narradores. Trata-se de narrativas permeadas pgetisidades, contradigdes, conflitos,
emoc0des, que nos conduziram a leituras, re-leieiiagerpretacdes diversas. Dai o carater
construtivo desta pesquisa. E com base nesse indgate precioso material que se tentara
analisar, levando-se em consideracdo a vida doadwes, elementos e acontecimentos
que possibilitem re-escrever Histéria, por interimédias contribuicdes e influéncias de
Elza para a Educacédo. Entretanto, desejam ultrapassa teia discursiva, pontuando, entre
o instante da fala e o eternizar da escfid@svdos que vazam no tempo o sentido da
existéncia. Desejamos sondar, na memoria que se abescuta, ecos de lembrancas
sepultadas. Almejamos tecer, no brilho da hist@eatada, uma nova tapecaria textual.”
(GROSSI & FERREIRA, 2001, p. 27).

Essa etapa exige, conforme afirma Lopes (1994), ‘trabalho de
pensamento” que consiste em escandir o texto, recorta-lo terroga-lo de modo a
possibilitar a emersdo das categorias de analsecbrdo com essa autora, para apreender
o todo que ja vem fragmentado — seja pela selegié gelo proprio passado, seja pela
capacidade de apreensdo e subjetividade do pedquisaé preciso fragmenta-lo ainda
mais por meio de um metodico e consciente trabddghpensamento.

E com base nesse trabalho, juntamente com a afaedere analise das demais
fontes de pesquisa que emergem as categorias lileamnais categorias serdo a mediacao
entre o conhecimento ja existente, as fontes gpesguisador produziu e que recorreu
durante o processo de investigacado, e o conheanaesér produzido. Nessa perspectiva,
nao é o relato que interessa, mas as inferénceglgupode trazer a compreensao de uma
determinada problemética. Segundo JovchelovitctageB (2002), discutidos e inseridos
em Vieira (2006, p. 43), a analise de narrativagedisiona aspectos cronoldgicos ou ndo da

historia. Esses autores entendem que narrativa é:
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(...) uma sucessao de eventos ou episddios quegammaatores, acdes contextos
e espagos temporais. A narracdo de eventos e @msagresenta uma ordem
cronol6gica e permite uma interpretacdo de comcerapb é usado pelos
contadores de histéria. Os aspectos ndo cronokgme uma narrativa
correspondem a explicacfes e razfes encontradatefrés dos acontecimentos,
aos critérios implicitos nas selecdes feitas deramarrativa, aos valores e juizos
ligados a narracdo e a todas as operacbes do erfd&@CHELOVITCH &
BAUER, 2002, p. 108).

De acordo com Vieira (2006, p. 4%ompreender uma historia néo significa
apenas captar como 0s acontecimentos se desenvatvé&mgo do tempo, mas aprender a
rede de relagbes e sentidos que envolvem a esrutiar narragdo” Mediante a
possibilidade da abordagem interpretativa, os $ertrativos se submetem a andlise que
considera as dimensdes contextuais.

Apoiados nessas discussdes, tentamos ampliar abipdades de estabelecer
relacdes, sentidos e significados, os quais pudessaduzir a inferéncias e descobertas
para desvendar outras nuances da realidade endiquest

Nas narrativas, como nas diversas fontes de pesqgaiscontradas e
selecionadas, foram muitas as licdes apreendidastaBamos que iSSo0 nos mostrou o0 que
cada um traz dentro de si e nas coisas, que dea ferha lhe pertencem uma historia
fascinante, que se faz acompanhar por acontecisiergentimentos.

Durante esse percurso, descobertas e inquietagdelsllzavam cada etapa
vencida, se apresentando ndo como final, mas coitio ide outras. O defrontar-se com as
fotos e imagens; o deparar-se com 0s manuscritic@mentos; o debrucar-se sobre as
citacdes e textos. Elza foi e é um processo irgahto Unico.

Os resultados desta pesquisa continuam nos proxdapitulos. Pedagogia da
Convivéncia: Elza Freire - uma vida que faz Educaca

Re-escrever a Histéria de Elza e as vicissitudegdis os sonhos, as idéias e
praticas realizadas, saberes e contribuicbes dassmra primaria e diretora de escola, da
companheira e esposa de Paulo Freire, da mée daléviad Cristina, Fatima, Joaquim e

Lutgardes, da mulher politizada, critica, sensidalcidada solidaria, humanista.
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Elza expressa enfim, através da pesquisa, em fdamaarrativas e diversas
fontes da pesquisa, constituindo-se como fonteefllexéio e de re-significacdo sobre uma
Historia que continua sendo escrita adversa enargigsedade: a Histéria da Educacéo.

Como destaca BourdietiAssim, transcrever é necessariamente escrever, no
sentido de reescrever(BOURDIEU, 2001, p. 710). Elza transcrever a \ed&-escrever a

Histéria; escrever a vida e transcrever a Hist@lza vida e Historia: percurso da pesquisa.
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CAPITULO Il
ELZA: VIVER E CONVIVER A VIDA, ESCREVER A HISTORIA

“As vezes, por ir mais rapido nédaz histéria e aqui o que se busca

fazer € historia porque € isso fipge quando formos embora”.
Elza Freire (ORNELAS apud GADOTI (Org.), 2006, pOL

Figura 3 - Elza na década de 1930
Fonte: Acervo Pessoal de Fatima Freire Dowbor

Elza iniciou seus estudos, numa escola perto deaan a Prof* Maria Elisa Viégas. Sua continuidiale
se em Olinda na Academia Santa Gertrudes. Matrarilaa Escola Normal deefambuco em 19:
Depois, ingressa no Instituto Pedagogico. Aprovaiaconcurso publico, no ano de 1943. Profess
diretora de escola, ao demonstrar grande compromissn a Educacdo e, em particular col
alfabetizacéo, transformou-se em educadol#iqm solidaria com as causas humanitarias. Eigarewv

seu nome na Histéria da Educacéo.
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CAPITULO Il ,
ELZA: VIVER E CONVIVER A VIDA, ESCREVER A HISTORIA

“As vezes, por ir mais rapido no se faz historaei o
gue se procura fazer é historia porque € isso igae f
quando formos embora.”

Elza Freire (ORNELAS apud GADOTI (Org.), 2006, p.
150).

Para este capitulo apresentamos a protagonistg E&lga iconografia que
antecede ao desenvolvimento do texto requer asandé dedicatoéria feita por ela entre a
metade da década de 1930 e o inicio da décadadfe d&a Paulo Freire quando se pode
identificar o escrito?A Paulo com todo o meu amor, de sua Elza”

Elza sujeito da pesquisa, por meio da reconsdituga sua vida e trajetoria,
bem como trazer o clima de uma época, percorresgdace, tempo, lugares, pessoas e
instituicdes. Para tal, tentamos configurar oswire culturais, educacionais, econdémicos e
sécio-politicos de Elza, por meio de referénciddidgraficas e narrativas que nos deram
suporte conceitual para o entendimento desse Emces

Nossa preocupacéo inicial foi tentar demonstraa Elracterizando-a em seu
contexto de origem, e a partir dessa abordagenonagi dividimos em subitens os
principais topicos desse momento, compreendidce emtseu nascimento em Recife no
inicio da década do século passado no ano de 18I6hastorico das instituicdbes em que
atuou até 1964.

Em sua busca, iniciamos com os aspectos familguesnos foram possiveis
elencar. Em seguida, avangcamos por sua escolasieaipfimacdo perpassando o inicio das
atividades a educadora politica, quando o destage as instituicbes em que se
matriculou como estudante e normalista. Prosseguiddcutimos as experiéncias como
professora primaria e diretora de escola, encesrandm observacdes sobre as
transformacdes ocorridas nesse periodo, as quaisoperam a possibilidade interpretativa
sobre Elza.

Fomos a procura e ao encontro de detalhes e isdjcie permitiram conhecer

diversos espacos pedagogicos, as relacdes sodiimam)l as discussdes educacionais e 0
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contexto que foram significativos na sua formac@ma professora, além da insercdo no
corpo do texto de figuras iconogréaficas, revelasidaificacdes que Ihes atribuem.
Principais referéncias bibliograficas inseridascapitulo: Porto (1981); Costa
Pinto & Carneiro (1955); Chacon (1977); Romanelli9{8), Skidmore (2007);
Schwartzman et. all (1984), Rodrigues (2003); Diesans (1992). Destacamos Maria
Eliete Santiago (1987), cujo traballsmbre Elzafoi a principal fonte de pesquisa para
informacdes ocorridas nesse periodo, bem comaospgestao de fontes complementares.
O nome Pernambuco vem do tigaranapuka que significa & mar que bate
nas pedras expressao com que os indios conheciam a fozod®anta Cruz, que separa a
ilha de Itamaraca do continente, ao norte do Re&fd, caminhou para suas formas
primitivas Perfiabuquoe Fernamboug ja denominando o porto do Recife e fazendo-se
presente nos mapas portuguésesssim surge o nome do estado de Pernambucoabiatiz
pelos indios. Um dos mais importantes estados duldste Brasileiro, Pernambuco se
estende de leste a oeste, em uma estreita faiteards que vai da Zona da Mata, na faixa
litordnea, atravessa 0 agreste e termina no sprtdondo, tendo como limites Paraiba e
Cearéa a noroeste, o Oceano Atlantico a leste, Almgdahia ao sul e Piaui a Oeste.
Dentro desse contexto, situamos e tentamos estabelma discussdo em torno
de Recife, cuja forma e conteddo vao se fundindatexto. Acreditamos no reflexo
permanente, que Recife atribui a Elza reportandersesua memoéria e personalidade,
influenciando sua formacao, pesquisas e indagag@esife a acompanhou e se fez
acompanhar por ela, isso € marcante no decorrauderajetoria de vida. No cenario
nacional, Recife se destaca pela influéncia estalgel, desde o descobrimento do Brasil
aos dias atuais.
Quando a histéria da regidao se inicia em 1534,uBaltthavia criado as
capitanias hereditarias. A Capitania de Pernambioicdada a Duarte Coelho Peréita

guando se tornou o capitdo-donatario, a primeigtardia a ser constituida no Brasil.

2 Fonte: Pernambuco — Caminhos de Liberdade (CoRt@sil Redescoberto), Editora Tempo real.

23 Colonizador do Brasil (Miragaia, Porto, 1480/148854), era filho bastardo de Gongalo Coelho, e&oriv
da Fazenda real e membro da nobreza agraria emgBbrServiu no Oriente, de 1509 a 1527, e depwis n
Africa. Fonte: “Histéria de Portugal — Dicionario de Personalidage'(Org. José Hermano Saraiva),
QuidNovi, 2004.
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Acompanhado por sua familia e muitos colonos, rédtalou os primeiros engenhos e
fundou outras povoacdes. Sob seu comando e suatapd® a Nova Lusitania, como
denominou a sua capitania, foi uma das mais prasger tempo de D. Jo&ofil

Desde cedo, a cultura da regido se baseou na andgutrés povos: europeus,
indios e negros; de inicio, os portugueses tentardlimar mao-de-obra escrava india;
entretanto, apds sucessivos levantes indigenasj-sptpor importar mao-de-obra africana.
Essa influéncia é fortemente marcada até os diagsadtravés das manifestacdes culturais
e artisticas, pelo artesanato e pela literatufi@vm, maracatu, e pelo seu povo.

Recife, por décadas, foi apenas o porto utilizaata gscoar a producao local e
receber pecas da metropole. Essa situagcdo seuadtgartir de 1630, quando os holandeses
ocuparam Pernambuco, Paraiba e Rio Grande do Neermdo o fato principal desse
momento, a chegada em 1637, do Conde Mauricio deaNaque assume o0 governo das
possessdes holandesas no Brasil. Culto, Nassawzandma revolugéo urbanistica na
cidade: ruas foram planejadas e tracadas, varigepéoram construidas; Nassau trouxe da
Europa grandes arquitetos, engenheiros e paisagisia deram um ar de metrépole a
cidade do Recife. Varias das obras urbanisticasemogos de Nassau séo ainda visiveis na
cidade; alguns dos quadros que retratam o pai®l@época, pintados pelo holandés Frans
Prost, e outros expostos no Museu do Louvre, efis.Faimpossivel falar em Recife sem
conjugar a atuacao e a paixdo de Nassau e tod@énitia recebida desse periodo, em
varios aspectos da cidade e da regiao.

Indiscutivelmente esse retrospecto sobre Recife ades, através do
reconhecimento as influéncias deixadas pelos hetmsd de Nassau, repercutem na
personalidade de Elza ajudando a delinear o emaelvio e a sua participagéo junto a Arte-
educacao. Influéncia que se desdobra durante ufodpesignificativo de sua vida no
sentido intelectual e cultural.

Quando os holandeses foram expulsos, em 1654, eRéniia se tornado
importante entreposto comercial. A rivalidade easesenhores de engenho, que tornaram

24 Nascido em Lisboa, era filho de Rei Manuel | detiyal e de Maria de Arag&o, princesa de Espaiiha,
dosReis CatolicosDom Jodo Il cognominad® Piedoscou oPio pela sua devogao religiosa, foi o décimo
quinto Rei de Portugal. Fonte: VERISSIMO SERRAOaglaem. Histéria de Portugal — Vol. VEditora
Verbo, Portugal, 1986.
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a ocupar Olinda, e a emergente classe comerciamtese formara em Recife resultou na
Guerra dos Mascateéo inicio do século 18, o que se reflete até hojespirito de luta e
conflito, de garra dessa populacéo “arretd&xtraimos dai caracteristicas predominantes
em Elza.

Recife teve papel decisivo nos mais importantes emvos historicos do Brasil,
como por exemplo: No ano de 1817, Pernambuco tegmtoclamar-se independente de
Portugal, mas o movimento foi derrotado. A Revatu¢&aieira (1848) questionava o
regime monarquico, e ja pregava a Republica; segupdrto (1981) a rebelido se
desenhava. Por um lado, a insatisfacdo popular gade da elite contra o latifundio e o
monopdlio do comeércio pelos estrangeiros, por outoluta entre os liberais e
conservadores. Conclui Porto gtem meio a esse embate surge o jornal liberal Dari
Novo, instalado a Rua da Praia, que passa a seozados liberais mais radicais, agora
denominados "praieiros”(PORTO, 1981, p. 87). Para o abolicionista Joaduahucd’,
participante do movimento, o Partido da Prala a maioria, quase 0 povo pernambucano
todo", prossegue,;mais que um segmento politigagra assim, umimovimento social".
Nabuco define'Os "praieiros”, recebiam esse nome por pertencer@rRua da Praia,
tradicional reduto de portugueses. Ja os conserkegl@eram chamados pelos liberais de
"guabirus”, nome de um rato considerado "sorrateiladrdo e esperto”’ (NABUCO
apud PORTO, 1981, p. 101).

Esse momento histérico de Recife, certamente emaretidio para outro
momento histérico, na Educacéo e anos mais taggletucdes na alfabetizacdo de adultos;
movimento libertario e conscientizador de uma pedegtransformadora, 0s quais tiveram
como participe principal Elza. Tais acontecimene&sdescobertas ndo iriam apenas
revolucionar Recife e seus arredores do Nordestegstenderiam a todo um pais e,

posteriormente ao mundo.

> Mascate era forma pejorativa de se referir aquplesse dedicavam ao comércio.

%% palavra regional e popular que indica numerosgiasdapreciativas, equivalendo a elegante, exeelent

2" NABUCO apud PORTO, 1981. Joaquim Aurélio Barfdabuco de Aradjo nasceu em Recife no ano de
1849. Politico, diplomata, historiador, juristgoenalista brasileiro. Foi um dos fundadores dad&raia
Brasileira de Letras. Da nome a uma das maioreddedes do Brasil, a Fundacdo Joaquim Nabuco, sede e
Recife/PE.
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Fundada ainda, na cultura de cana-de-agucar e jaacpudo porto, Recife
continuou desenvolvendo-se, tanto econémica cotetectual e culturalmente, durante os
séculos 18 e 19.

Durante o século 20, principalmente ap6s a criagi®GUDENE?, a cidade
consolidou sua posi¢cdo como polo comercial e allde toda a regido Nordeste ao norte
da Bahia. E apds sua fundac&o, inicia-se a assiat&cnica na elaborac¢&o do plano anual
de cultivo e corte de cana, assim como na gesta@aiperativas. Os camponeses
assumiram as tarefas cotidianas de implantacdo addts/os e administracdo das
Cooperativas rurais de Pernambuco. Como a propdBEBIE enfatiza, talvez pela
primeira vez, foi colocado em pratica no meio rwaMétodo de Alfabetizacdo Paulo
Freire, para o qual Elza contribuiu e influenciouestruturacdo, fundamentacdo e
consolidacéo. Posteriormente nos demais capitplagiendaremos sobre as contribuicdes,
influéncias e participacdes de Elza para a criagddesenvolvimento desse método.
“Método” que contribuiu para o desenvolvimento oegil, & partir do poco da panela em
Recife e, depois levando o nome do Nordeste p&iasil e 0 mundo. “Método” que teve
suas raizes fincadas no agreste nordestino, cajasnées se espalharam pelos quatro
cantos do mundo.

E a partir de 1950, a economia da regido ganhoo mapulso: o turismo e
riqueza cultural, suas praias e sua natureza. Uem que em 1988, por forca da
Constituinte, o arquipélago Fernando de Noronha, rlantegrado ao Estado de
Pernambuco, sendo hoje um Distrito Estadual. Naidnido terceiro milénio se
desenvolvem a instalacdo do Porto Digital e inwestitos na &rea educacional, com
implantagé@o de cursos na area de bio-médicas.

Enfatizando a importancia do movimento histérice quarca Recife desde sua
fundacdo, como cenario para o nascimento de Elzimiom do século passado e segue
marcando a sua Histéria, analisamos a influénceafquam exercendo entre si, sobretudo

num contexto de Educacgédo quando da epigrafe degsedo capitulo‘As vezes, por ir

8 A Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordes$&/ DENE, é uma autarquia especial, administrativa
e financeiramente autbnoma, vinculada ao Ministdadntegracéo Nacional, com sede na cidade ddeReci
Estado de Pernambuco. A primeira SUDENE foi fundamal959 no governo Juscelino Kubitscheck, e teve
como idealizador o economista Celso Furtado. (wwelese.gov.br, acesso durante o més de abril/2009).
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mais rapido nao se faz historia e aqui o que sera fazer é histéria porque € isso que
fica, quando formos emboraElza Freire (ORNELAS apud GADOTI (Org.), 2006, p.
150). Portanto, é a histéria de Elza que se fungke @nfunde a propria historia de Recife,
mas igualmente é a histdria que permanece ao Setjpeseja re-escrita.

Ao citarmos essas palavras, salientamos que elaowecontribuicdes
significativas no contexto pedagdgico, social, timi transformando-se em personagem
historica e patriménio cultural de um povo, umaaegum pais.

Embasados assim, nas préprias palavras de ElzZfrmarague“aqui o que se
procura fazer é historia porque é isso que ficamglmformos emboraa pesquisa aponta
para essa afirmacgdo, salientando de maneira eréilxiva: se ndo fosse Elza, a historia

teria sido outral

2.1 — ELZA: VIDA E TRAJETORIA

“Elza nasceu com o livro na mao...”
Bila (in SANTIAGO, 1988, p. 28)

No decorrer da Primeira Grande Guerra Mundial (19141918), em
Pernambuco, no Nordeste do Brasil, nasce no arsextes de 1916, Elza Maia Costa
Oliveira.

A cidade do Recife vé nascer Elza, primeira fillmacdsal Oliveira: Alberto
Melo Costa Oliveira e Josefa Maia Costa Oliveirs 86 dias do més de junho. A mée era
“do lar” e o pai comerciario olguarda-livros”. Como costume na regido, pertencia a
familia “remediada”, se caracterizando como classalia, na definicAo de Santiago
(1987). No Bairro dos Afogados, Rua Sdo Miguelspasseus primeiros anos, mudando-se
em seguida para a Boa Vista, e no encontro das Rldaiss € S&o Goncalo, vivenciou sua
meninice e adolescéncia. Foi no bairro do Espinh&ua Amapa n°® 13, que passou grande

parte de sua juventude.
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Figura 4 — Residéncia em que Elza nasceu
(Rua Sé&o Miguel, Recife/PE — Registro década de 198
Fonte: Acervo Pessoal de Fatima Freire Dowbor

Na perspectiva socio-econdmica, varias sdo as fdaase discutir o conceito
de familia, pois todas devem ser apresentadas preendidas como modelos culturais em
determinados meios sociais e em épocas definidaeo@odemos observar na iconografia
da residéncia da Familia Costa Oliveira, onde nag&tea, no ano de 1916 e, 0 que iSSO
representava para a sociedade da época, sinalizapdsicdo e a classe social que eles
pertenciam. Nota-se a fachada com desenhos e adaraocaixilhos de madeira bem

trabalhados, sem se deixar notar o telhado a vista.
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Diante da presenca dos pais: Alberto e Josefa, paomada pelos irméos: Bila
e Zeca, recebeu as primeiras nocbes de educacd@neitie, no lar constituido, que
certamente contribuiram para as suas caractesistiags marcantes.

Nas proprias palavras de Elza elucidamos um pouwaie sobre o contexto de

sua familia, valores que ajudaram a compor maile teeu perfil e suas atitudes:

A gente era um pouco diferente do comum. O pai dawitgo mais liberdade para a
gente, podiamos sair, tinhamos possibilidades rd@meos... Porque assim, dizia
ele, a gente entendia melhor a vida... Isso nosudea certe liberdade de viséo...
(ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 202).

Fatos que foram decisivos para Elza, refletindodacacdo recebida e o
convivio familiar desse periodo, percebemos queoemnklza tenha convivido com a
solidez matriarcal da época, a presenca firme d@aee de certa forma afeita a liberdade,
dialoga com autoridade, deixando assim marcas de cantribuicdo para a sua
personalidade.

Nesse percurso, pode ir se apropriando de outréarega especialmente
afirmar-se da condicdo de mulher, que se assursiar@sma, num ambiente favorecido
pela convivéncia no lar, com forte referéncia em pgai, Alberto:“O pai permitiu que
trabalhdssemos muito cedo. Antes mesmo de ternsinaurso Normal eu ja ensinava
particular. De forma que isso me deu uma capaciddelexperiéncia muito grande, um
projeto de realizacao pessoal(ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 202).

Sob o contexto econdmico, observamos igualmentéa aedependéncia e o
ingresso ainda jovem nas atividades trabalhistas jgidemonstrava Elza,caracteristica que
vai se consolidando posteriormente. Completandtagao anterior‘Papai ndo nos dava
mesada, dizia que fizéssemos nossa propria mesadaa propria vida. Foi muito bom
porque nos deu uma base de economia e orcamentddad (ELZA FREIRE apud
COSTA, 1980, p. 2003).Assim se reafirma a influéncia de seu pai, poigegmorta
constantemente a ele.

Ha varios angulos em andlise para essa abordagetoremde Elza, os quais
vao se apresentando no decorrer da investigacfmd@@sso de pesquisa atravessa a vida e

a trajetoria de Elza, e confirma a sua crescemsepica em torno da tematica proposta.
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2.2 - ELZA: PRIMEIROS TEMPOS

“Escolhi ser professora por mim mesma.”
Elza Freire (COSTA, 1980, p. 202)

A interacdo pedagdgica e politica na vida de Hz&agem pressentir desde os
primeiros momentos; “Bif’ sua irma diz que“Elza nasceu com um livio na m&o”
(SANTIAGO, 1988, p.28), se difunde, ainda que ehirtuitivo quando exerceu o papel
de professora dos irmdos, pois tanto quanto elgiiér@aram a escola, e se confirma
segundo “Zé de Mef8’, seu irm&do*Elza o fazia gostando’(ibid, p.38). Todavia, Elza os
acompanhava em casa, como suporte aos afazerésrescama vez que isso também se
constituia como responsabilidade dos filhos e isméais velhos.

O inicio de educadora foi se demonstrando no navolieir, junto aos irmaos:
“Bila” e “Zé de Melo”, e ganhando nova dimensdo cam “aulas-domiciliaré¥’,
caracterizando-se como “bancas de estudo” queivdbjam reforcar os conteudos e
auxiliar nas atividades escolares, progredindo egegtica depois sob a forma
institucionalizada na escola.

O que se confirma quando lemos nas suas propriasras, reafirmando
pontos fortes e determinantes em sua vida, comagistério e a educac&tA primeira
professora da familia fui eu(ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 202).

A escolarizacdo de Elza ocorreu na perspectivaaeibmal da época Recife,
como outras capitais do Brasil, dispunha de escmliamdas de grande e médio porte,
geralmente confessionais; por iniciativas individua isoladas, algumas escolas privadas

de pequeno porte e por fim aquelas pertencenedegpiblica.

% Elba Maia Dias Fernandes.

% José de Melo Costa Oliveira.

31 Habito comum no Recife em familias classificattamo de classe média. (SANTIAGO, 1988, p. 30).

%2 As leituras principalmente de Educacédo e Sociedaderimeira Republica, NAGLE (1976); Filosofia da
Educacao Brasileira, SAVIANI & OUTROS (1983), ROMEMNLI (1978), colaboraram para a construcéo, a
discussdo e a compreensao desse contexto.
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Neste contexto, numa escola de bairro, proxima a casa, na Escola da
Professora Maria Elisa Viegas de Medeifpgxtremamente sensivel a arte-educacéo, a
politica e ao ser humano, que Elza iniciou seugsse de escolarizacdo. Ambas néo iriam
apenas conviver como aluna e professora primarimflaéncia e a importancia da
Professora Maria Elisa, acompanharia Elza em omtmsentos de sua formacao e atuacao
profissionais, bem como de sua vida. Isso, de dertaa influenciou e determinou sua
opcao pelo magistério e sua paixao pela educagétamente demonstrados desde a tenra
idade, como podemos extrair de suas palavEscolhi ser professora por mim mesma,
desde cedo, talvez como afinidade com a minha gsofa primaria.” (ELZA FREIRE
apud COSTA, 1980, p. 202).

Elza escolhe ser professora por si mesma, desd@apio. Acreditamos que
um professor € formado em e para um determinadéculg. E ao analisarmos importante
citacdo de Elza ha que se questionar em que morseriticia a formagdo de professores?
Ela tem sua génese a partir do momento em quefespoy se mostra ao mundo, ou seja,
no seu nascimento. Ou quem sabe, até mesmo, pFkagOgs que o antecederam, como
relembra Elza, ao reconhecer a afinidade com gpmfassora primaria. Para Novoa, “A
formacao esté indissociavelmente ligada a prodde&sentidos, sobre as vivéncias e sobre
as experiéncias de vida.” (1992, p. 26). Portaotqrofessor ao realizar sua pratica
pedagogica, esta ali com todos os elementos guatittdram a sua historia.

N&o foram assim, apenas iniciados seus estudossenasrcebe também a sua
aproximacdo com um tipo de escola e com a arteagdooque, posteriormente vao marcar
suas atividades e iniciativas profissionais, infltiar sua familia, demonstrar de forma
mais atuante e abrangente o seu comprometiment@ c@mhumano.

Diante desse despertar, ainda na infancia, obses/gjne Elza ndo se limitou
ao sentido restrito da escolarizacdo, buscanda®utimensdes de desenvolvimento e

outras formas de educacgdo, sinalizando a sua delele como principio da

% Educadora e parlamentar. Em 1955 a professoraaNHisa Viegas de Medeiros, exerceu mandato, como
parlamentar na Assembléia Legislativa do EstadBateambuco. Ela fora uma professora atuante. Aawia
de escolas e estabelecimentos de ensino securaricarios municipios pernambucanos foi o resultado,
muitas vezes, da luta desta mulher profundamermgaj@&a com a questdo da educagdo. Maria Elisadmten
que faz parte da formacdo humana do individuo aressfo artistica. (www.fundaj.gov.br;
www.alepe.pe.gov.br, acesso durante o primeiro semde 2008, entre os meses de agosto a outubro).
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interdisciplinaridade, mais tarde interferindo na sapacidade de “ser” mais, demonstrada
desde os primeiros tempos. Elza também demonsadigatédo e interesse ao estimular a
formacdo do professor sob uma perspectiva crigflexiva, permitindo meios para
desenvolver pensamentos autbnomos e criativos, amithados com os demais
professores numa relacao entre teoria e pratica.dasacteristica deve ser entendida como
intelectual o que denota a sua postura vanguardista

2.3 — ELZA: SUA ESCOLARIZACAO E FORMACAO

“Toda uma constelacdo de brasileiros ilustres desem
Recife sua formacéo.”
Gilberto Freyre (1959)

Com a queda da monarquia em 1889, comeca a PriRemablica. A partir do
final do Império, temos ai o inicio da divulgacao Eiscola Nova, esse ideario na Histéria
da Educacéo Brasileita cuja preparacéo se deu até 1920, seguindo-ge aerfodo veio
a consolidacéao e realizacéo dessas idéias e pagpost

E nesse contexto de transicdo, que se estabelesepriroeiros anos de
escolarizacéo e formacao de Elza, compreendide Bdcife e Olinda.

As dimensdes que teve o modernismo nas artesfagagicultural do final do
século XIX e o inicio do século XX, a encantadBelle Epoque mostram a busca de
novas linguagens para traduzir as mudancas trazidis novas técnicas. Conforme
Inosoja (1969) assim, se ampliaram a diversidasiprajetos de dominagao da natureza, as
sutilezas que envolvem as relacdes de poder, madraociais e politicas, se instaurando o
culto ao progresso.

Ao volvermos para a década de 1920 no Recife, eaposde fugir da sua
especificidade, para que o didlogo entre os tenmisricos se aprofunde. Aquilo que
provocava um forte impacto pela sua novidade, pséas ares de moderno, tinha outro

% Histéria da Educacdo, ARANHA, 1996; Histéria dauEacao Brasileira, GHIRALDELLI, 2006; Histéria
Global: Brasil e geral, 2002; Histéria da Educagadrasil (1930/1973), ROMANELLI, 1978; Filosofiad
Educacao Brasileira, SAVIANI, 1983.
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contexto e imaginario, outras representacdes.  roW antigo eram mais nitidos, a
referéncia a tradi¢cdo era constante, a memoérieestava tdo fragmentada, o cotidiano da
cidade ndo registrava rapidamente tantas invasde®ngivia com ansiedades bem
diferentes das atuais.

Segundo Souza Barros (1972) a década de 20 seddespwas ndo sem
turbuléncia em Recife também. Depois de tantasieénegias contraditorias entre o antigo
e 0 moderno, dos carnavais animados pelas musec&apiba e Nelson Ferreira, pelos
passistas do Clube das Pas, dos Batutas de Sae laséos outros, pelas regatas dos
domingos ensolarados, pelas discussfes dos ini@lectpelas disputas politicas das
oligarquias, sempre temerosas com as manifestagopalares, aconteceu a famosa
Revolucdo de 30. O resultado das dissidéncias astedites dirigentes, o0 movimento de
1930 trouxe redefinicbes na organizacdo do podetrale com a chegada de Getulio
Vargas ao comando politico do Brasil.

No inicio dos anos de 1930, como descreve Vian®a0)lo descompasso entre
0 sonho e a realidade dividia a paisagem recifeAseidade crescia, mas nao tinha
estrutura para acolher devidamente seus habitaNt®s. areas ribeirinhas surgiam os
chamados mocambos, onde moravam os cidadaos tetamrne de caranguejo, como
descreveu Josué de Castro. Essa realidade comfrasten o Recife dos sonhos, do mais
bem equipado porto do pais, da industria em creston dos cafés e restaurantes, dos
teatros e cinemas luxuosos, das grandes mansoksgjaites apraziveis como o bairro do
Derby ou a praia de Boa Viagem. O Recife era adeiddos sonhos, seus contrastes
tornavam-se quase invisiveis. Oferecia-se a cidamieo uma mercadoria, jA naqueles
tempos, escondendo os seus mocambos e o &rdudamotida maior parte da sua
populacdo, como enfatiza Gilberto Freyre (1941).

Apresentamos nessa perspectiva, as possibilidagesestolarizacdo e
discutimos a formacao de Elza com registros da&satifes instituicoes, desde a iconografia
e morfologia das mesmas, até os docentes e colegatentativa de identificar seus
possiveis significados e influéncias para a cangfib da professora e sua atuacao

profissional.
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A discussdo destas questbes nos conduz a certeitt@gao que podemos
perceber o curriculo como algo que ndo é neutro nalo, pois toda acdo humana
apresenta intencionalidade. Assim ao se fazer ec@wldaquilo que sera ensinado, se
valorizard apenas uma parte. Esta “escolha” sevafétsegundo as visbes de mundo,
sociedade e homem/mulher que se tem. Desaulni®@@2)lcom a afirmagéo abaixo,
apresenta e sintetiza a conceituac¢do sob os aspkxtmrriculo:

Originaria do latim curriculum, curriculo significrrida, caminhada, percurso.
(...) O curriculo escolar representa o percurschdmem no seu processo de
apreensdo do conhecimento cientifico selecionad® @scola: seu projeto de
escolarizacdo. (DESAULNIERS, 1992, p. 27).

Refletindo sobre as possibilidades de dar um emfodustorico de
“escolarizacdo” a pesquisa, Julieta B. R. Desardni£992) deixa-nos na expectativa de
um trabalho necessario sobre o assunto no Bragiqudhto isso, adotamos o

posicionamento de Chapoulie e Briand (apud Desenglni992), que afirmam:

A instituicdo se constitui de um conjunto de re&gdsociais, as quais se
instauram a partir de uma base material. Sendmaasanélise do funcionamento
da instituicdo escolar, através de seus aspectEsiais e administrativos, como

também das préticas, dos interesses e das catederiaterpretacdo dos diversos
grupos de agentes, é fundamental para explicarolugo da escolarizagéo.

(CHAPOULIE & BRIAND apud DESAULNIERS, 1992, p. 983

Outro aspecto que merece destaque nesse contextisalssao em torno de
Elza: sua escolarizagédo e formagédo, é sobre o teompo simbolo social e as apropriagcdes
realizadas pelos sujeitos na cidade, até porquepssesso historico ocorreu em Recife.
Partindo da reflexdo de que esses tempos sdo taalgéma aprend&t que “educam” mas
também “sdo educados” pelos habitantes, ha queorssiderar que a cidade comporta
temporalidades préprias que se constituem em lgense dispositivos pedagdgicos. E o
caso de Recife que se configura cidade, como umitalo” onde e quando os tempos e 0s
espacos ndo sao iguais para todos. Assim, se kestaleo contexto de escolarizacédo e

formacao de Elza.

% Segundo Vifiao-Frago (1998) o tempo n&o é um sBresguema formal ou estrutura neutra, mas algo que
também seria por si objeto de aprendizagens sociais
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Tal destaque apresenta consequéncias conceitoaasyer que desnaturaliza a
escola, a normalidade dos conceitos, produzindoasigverspectivas para as fontes
disponiveis e apresentadas pela pesquisa, recomgardficados. Assim, reforcamos que
também fazem parte dos nossos objetivos re-consémipos e espacos que tragam Elza
novamente, que a re-criem textualmente. Para \filago (1998), o tempo e o0 espacgo sao,

respectivamente, conceituados como:

Primeiramente, um tempo pessoal, institucional gamirzativo. Por outra parte
tem sido entendido, desde essa dupla perspectimagas instrumentos mais
poderosos para generalizar e apresentar como haurt@ica, em nossas
sociedades, uma concepc¢do e vivéncia de tempo calgm mensuravel,
fragmentado, sequenciado, linear e objetivo queitnplicita uma visdo de meta
e futuro. (VINAO-FRAGO, 1998, p. 19).

Diante destas discussfes, reforcamos que a pestuigzem objetiva re-
construir tempos e espagos

Segundo o portugués Anténio Novoa (1992), que sstrmanclinado a uma
observacéo historica da educacdo centrada na quést@ultura escolar, articulada em
quatro blocos: os atores, os discursos e linguagenimstituicdes e sistemas educativos e,
enfim as praticas educativas. Nesse contexto dmusifo sobre a cultura escolar e a
realizacdo da pesquisa apresentamos consideranetiade de fontes alternativas, que
incluem iconografia, documentos e depoimentos, ymwras demais fontes se reduzem a
atos institucionais formais ou a termos escritos.aBordagem e a interpretagao
empreendidas por nés para a analise e discussaadnsiitsicoes responsaveis pela
formacdo e escolarizacdo de Elza apontam para sibpomde de que foi possivel
encontrar informacbes e elementos para melhor aengder e identificar a sua
constituicdo de educadora e intelectual, o que@ogete também a Historia da Educagéo e

de instituicbes que se fizeram referéncia para, Bla como marcaram uma época.
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2.3.1 — ACADEMIA SANTA GERTRUDES (OLINDA)

“O Recife — por muito tempo vila - sé é cidade d@esd
1823 e capital de Pernambuco, apenas desde 1827. De
Olinda, a antiga capital, o pernambucano de hoje se
sente uma espécie de neto, quase ndo sabendorsepara
cidade-avl da materna Recife. E estard incompdeto t
aquele brasileiro de outro Estado ou o estrangedéro
qualquer procedéncia que visite o Recife, deixatel@
ver Olinda.”

Gilberto Freyre (1959)

Esbocado na década de 1920 no Brasil, 0 moviméramado Escola Novy
que refletia 0 que 0 mundo vivia a época. Era ummerdo de crescimento industrial e de
expansao urbana e nesse contexto, um grupo dedtu@is brasileiros sentiu necessidade
de preparar o pais para esse desenvolvimento. AaEéa era por eles percebida como o
elemento-chave para promover a remodelacéo e agfmuequeridas.

Inspirados nas idéias politico-filosoficas de igaale entre os homens e do
direito de todos a educacao, esses intelectuais nan sistema de ensino publico, livre e
aberto, o Unico meio efetivo de combate as desigdak sociais da nacdo. Assim, esse
movimento denominado de Escola Nova ganhou impobadécada de 1930, apds o
Manifesto da Escola Nova

A atuacdo dos pioneiros desse movimento se estemedécadas seguintes
sob fortes e intensas criticas dos defensores slnceprivado e religioso. Todavia, as suas
idéias e préticas influenciaram uma geragcdo deaglimes que se destacaram no cenario
nacional, dentre eles: Darcy Ribeiro e Florestamad@les.

Nesse contexto da Escola Nova durante a década 988, Ideu-se a
continuidade da escolarizacdo de Elza, quandodreéqu na cidade de Olinda a Academia
Santa Gertrudes. Olinda que em 1837 perde o titeleapital para Recife, e em 1982

% Histéria da Educacdo, ARANHA, 1996; Histéria dauEacao Brasileira, GHIRALDELLI, 2006; Histéria
da Educacédo no Brasil (1930/1973), ROMANELLI, 19¥Bgsofia da Educacéo Brasileira, SAVIANI, 1983.

37 Conhecido também como Manifesto dos Pioneirosubento que defendia a universalizagdo da escola
publica, laica e gratuita. Entre seus signataritsstacam-se: Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo,
Lourenco Filho e Cecilia Meireles. Conforme notaeaferéncia 10.
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recebe o titulo de Patrimbnio Histérico e Cultwtal Humanidade pela Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacgéao, a Ciéncia e a €(UNESCO).

A Academia Santa Gertrudes € dirigida pelas Irm&igeBitinas Missionarias de
Tutzing®, Alemanha, as quais chegaram ao Brasil em OliRdenambuco, no dia 21 de
julho de 1903, e iniciaram as atividades da esental912. J& em 1915 comecaram o
curso primario para meninas, tendo recebido o ndemdcademia Santa Gertrudes. Em
1917 abriu-se o Internatb e em 1922 foi criado o Curso Normal, equiparadéséola
Normal Oficial do Estado. No ano de 1926, teveiindccurso comercial e em 1932 o curso
ginasial. Hoje, inicio do século XXI, o trabalhouedtivo e evangelizador da Academia
Santa Gertrudes continuam, evidentemente se maldaadongo de sua histéria e das
exigéncias educativas contemporaneas.

A Academia Santa Gertrudes trata-se de escola ssiaof@l e catdlica, de
ensino tradicional e particular, atualmente corgtifacalizada no centro histérico de
Olinda.

Segundo Desaulniers (1997), formar o cidadao era proposta da escola de
oficio catélicd’. Essa questdo est4 problematizada com base nsuposto de que a
descontinuidade verificada na estrutura e orgaédo processo de formacéo do cidadéo,
assim como os principais saberes instaurados pessesso, de acordo com a autora estao
associados a dinamica estrutural dos demais cardpopoder (social, econémico e
politico) que articulam-se ao mesmo tempo inteaagvconflitivamente com a dinamica
estrutural dos demais campos do espaco social pletarao afirmar que as articulagbes
desse processo com o campo religioso determinawnfigaracdo do mesmo em seus

tempos e espacos.

% A congregacédo das Beneditinas Missionarias deiffyifpi fundada em 24/09/1885 por Andreas Amrhei,
monge beneditino da Abadia de Beuron, Alemanharéfa como Beneditinas Missionarias: busca de Deus
em comunidade sob uma Regra e uma Superiora. Easgedizacado deve ser apoiada por uma comunidade
monastica que vive segundo a Regra de Sdo Bentainfué uma pequena cidade a 40 km ao sul de
Munique. (www.imaculadaconceicao.com.br/irmas Acess primeiro semestre de 2008).

% Estabelecimento em que ha alunos internos; camjaesses alunos; asilo ou recolhimento pio ou
disciplinar. Dicionario Aurélio da Lingua Portugag&ditora Nova fronteira.

0 De acordo com Desaulniers (1997), isso implicaerigue a formac&o proposta nessas escolas é muito
peculiar, se comparada com as demais escolas asltadlasse trabalhadora. Portanto, nas escotdEast

os fundamentos que suportam tal processo, com metagspecificas a cumprir, priorizam os elementes
caracterizam e constituem o contexto em que est&idlas — o0 campo religioso.
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Figura 5 - Academia Santa Gertrudes (Registro entras décadas de 1910 a 1920)
Fonte: http://www.academiasantagertrudes.com.l@kBghp?pagina=historia

A analise da iconografia da Academia Santa Gerguzlgo registro situa-se no
inicio do século XX, possibilita perceber a conéepeducativa presente nessa instituicao.
Visualmente a descricdo do prédio com a igrejaado tlo Colégio, com a proximidade e o
requinte dos ornamentos das fachadas, com a sidd@dese monumentalidade dentre
outros e, por Ultimo os espacos internos que ewiden aspectos ligados a recluséo,
seguranca e 0s ambientes voltados para a transmigs&aberes. Segundo Bencostta
(2005) a exploragao da fotografia como recursonglestigacéo pode ser utilizattaomo
suporte material da memoria e testemunho da infgaadistorica” (2005, p.10). Marcus
Levy busca apreender o potencial explicativo defssdss.
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E possivel se estabelecer esse contexto, ao anaissondicdes nas quais se
efetivou o estudo de Elza, pois estar inserida netiu@acéo proporcionada pela Academia
Santa Gertrudes e 0 que isso significava nas paseiécadas do século XX, em plena
mobilizacdo da Escola Nova, fundamenta as conctudéajue Elza certamente pertencia a
uma classe social de certa forma privilegiada aslic6es socio-econémicas da regido e da
época, pois ela transfere-se de Recife para Oliadan de dar continuidade aos seus
estudos, matricula-se numa escola que se caractariatender um publico do ensino
privado, com caracteristicas tradicionais e comjesss catolicas, no regime de internato
apenas para meninas. Observamos a preparacéao iedatagee lhe foi sendo dispensada,
pois o fato de ter a continuacdo de seus estudd@liaoia representava para sua familia um
diferencial por ter algum membro da familia matade em colégios privados e dirigido
por ordens religiosas, conforme podemos contempiar foto através da analise
iconogréfica, confrontando-a com as informacdesranes.

Destaca-se nessa perspectiva, a presenca dos Blaeu@ivilidade e Etiqueta,
argumenta Cunha (2006) que propagam preceitostedraclores de regras de civilidade.
Inicialmente ndo pensados para 0 uso escolar, maspaucos apropriados como
componentes da leitura escolarizada, integrandoricalos escolares. Aléem de
prescreverem normas e comportamentos, internaégaas e preceitos para a formagao do
carater, e para uma consolidacdo das praticagyabj eram recomendados como leituras
indicadas a formacdo de professoras do ensino poineatre 1900 e 1960. Conforme
Cunha (2006) através dessa pratica e desse disoeirsebe-se o processo de codificacao
de regras e padrbes desejados.

De acordo com Novoa (1992) destaca-se nesse sen@imao ha nenhum
determinismo na evolucéo dos sistemas educatiassidéias pedagdgicas ou das praticas
escolares: tudo é produto de uma construcdo soc{@P92, p. 211). Assim, todas as
qguestbes, de carater mais pedagdgico ou técnicosddordinados aos pressupostos da
religido catdlica, os quais definem significamemtsistema de disposicbes, adquirido pelos

formados em tais estabelecimentos.
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Elza ja se preparava para a carreira do magistiéeim, como demonstrava o
padrdo socio-econémico e cultural de sua famili@ submetendo-se a sua propria

vocacao, ora atendendo aos imperativos familiares.

2.3.2 - ESCOLA NORMAL DE PERNAMBUCO

“Elza foi formando-se, com uma base solida de
conhecimento geral e especifico que a Escola Normal
propiciava.”

SANTIAGO, Maria Eliete (2000, p. 81)

A Grande Depress&b também chamada por vezes de Crise de 1929, fai um
“grande depressa’o econdmica iniciada em 1929, eepgusistiu ao longo da década de
1930 terminando apenas com a Segunda Guerra Mundial

Os efeitos da crise fizeram com que em alguns patkegamente atingidos,
muitos agricultores passassem a investir seu tapida manufatura, causando a
industrializacdo destes paises, em especial, dl Brzgendo a industrializacdo se acelerou
com a perda de poder politico dos cafeicultoresedtado de S&o Paulo, fenébmeno
consolidado com a vitoriosa Revolucao de 1930.

A partir de Getulio Vargd$ que é uma conseqiiéncia da Crise de 1929, o
contexto social brasileiro se desloca, e segundoeNMes (2006) se transfere dos grandes
fazendeiros e sua estrutura social agraria paadastriais e comerciantes provenientes de
uma mescla de racas, culturas e tradicbes diferenige se instalam como 0s novos
mandatarios do poder e do dinheiro e moldam a de#eocial urbana da nova sociedade
onde a Unica linguagem sem fronteiras, que todemdam, é o poder econémico.

“l Também chamada por vezes de Crise de 1929, édecmda 0 pior e mais longo periodo de recess&o
econdmica do século XX. Este periodo causou adteastde desemprego, quedas drasticas do PIB e na
producéo industrial de diversos paises, precoscdesa e em praticamente todo medidor de atividade
econdmica, em diversos paises do mundo. JONHSON,MPaA History of the American PeooplEarper
Perennial, 1999.

2 Getulio Dorneles Vargas foi por duas vezes presidda Republica. Na primeira vez, de 1930 a 1945,
governou o Brasil em trés fases distintas: de 298934, no governo provisorio; de 1934 a 1937,cv@mo
constitucional, eleito pelo Congresso Nacionaled 837 a 1945, no Estado Novo. Na segunda veAQ%5ied
1954, governou o Brasil como presidente eleitoymio direto. SKIDMORE, Thomad®rasil: de Getulio a
Castelo 1930-1964580 Paulo: Paz e Terra, 2007.
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Inserida nesse contexto de grandes acontecimeto®micos e educacionais,
Elza termina a fase de preparacédo junto a Acad&amda Gertrudes, em Olinda, para ser
recebida novamente em Recife pela Escola Normaheados de 1931.

Concomitantemente a esse cenario econémico, aardégeda publicacdo do
Manifesto dos Pioneiros de 1932, ilustrando ast§esgoliticas e educacionais, institui-se
a Reforma Francisco Camfiisembora se reconheca ter havido algum progressque
se refere ao Ensino Secundéario, ela ndo se comporoem o Ensino Primario nem como
o Profissionalizante Industrial. Conforme Roman@78), Campos preocupou-se bastante
com o0 ensino secundario, sendo o0 mesmo subdividdoésnciclos:*um fundamental , de
cinco anos de duracéo, e outro complementar, ds doos, visando a preparacao para o
ingresso no ensino superiofROMANELLI, 1978, p. 246).

Durante esse periodo, 0 objetivo era criar a educaecessaria a modernizacao
do pafs. Entdo, o ministro Capanéfmancaminha ao Congresso o Plano Nacional de
Educacdo em 1937. Nesse processo, € importaneatsalique*Como podemos notar,
Elza tece sua formacéo escolar partindo das ofeedscacionais da época, mas como
poderemos constatar adiante, irA muito além parerieg as possibilidades de entdo e
construir praticas novas.{SILVA in SANTIAGO, 1987, Anexo).

3 Francisco Campos é nomeado por Vargas para assurMinistério da Educac&o; tendo sido ele
responsavel pela Reforma no Estado de Minas Geraisurou resgatar aqueles principios e emprega-los
numa reforma mais ampla a nivel nacional. FontSTHIDBR (1986 — 2009) FE/UNICAMP (Glossario).

“ Gustavo Capanema (1900-1985) é nomeado em julht984 em substituicdo a Francisco Campos,
permanecendo no cargo até 1945. Apadrinhado poeuAldmoroso Lima, lideranca intelectual do
pensamento catdlico, cerca-se de modernistas ledntais como Carlos Drummond de Andrade (Chefe de
Gabinete) e Mario de Andrade (autor do projeto ii@c@o do Servico do Patrimdnio Histérico e Artsti
Nacional).
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Figura 6 — Escola Normal (Registro entre as décadae 1930 e 1940)
Fonte: Coordenacéo de Processamento, Preservdg®sso aos Acervos (COPAC)
Departamento de Iconografia (Recife/PE)

Como outras construgcdes que marcaram a histérimstitsiices educativas, a
Escola Normal de Pernambuco, no Recife, tornous@énaipal referéncia na formacéo de
professores daquele estado, e de acordo com hapya Bencostta (Org.), 2005, p. 178)
“majestosamente situado, arquitetura sobria e etdgaEstes sdo elementos que condizem
com o padrdo e o estilo de outras escolas normaisstcuidas na épocaévidenciava o
prestigio que as escolas normais tiveram no Brasiinicio do século XX. Portanto, ao
propormos a analise desta iconografia consideraanogueza de detalhes, os quais nos
permitem adentrar no &mago das representacdes ram da “Escola Normal” e tentar

compreender a simbologia incrustada em sua designac
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Inicialmente consideramos a localizagdo da escalpante central de Recife,
tendo em vista as justificativas da época, em drénfpraca e proxima a Faculdade de
Direito. Conforme Bencostta (2005) em regra gexrddcalizacdo desses edificios escolares
deveria funcionar como ponto de destaque na cdyanay o que lwaya (apud Benconstta
(Org.), 2005, p. 171-191) reafirma como construgilagejadas para provocar a admiracao
naqueles que as observavam de fora e naquelesnhaento “privilégio” de conhecé-las
por dentro.

E possivel atribuirmos a analise arquiteténicaoadgrafica da Escola Normal
de Pernambuco que Elza usufruiu de uma educagdeenitiada, identificada por meio de
dimensbes simbdlicas e pedagdgicas de um espaguigprdugar especifico para as
atividades de ensino do trabalho docente. Seguratddd Iwaya (apud Bencostta (Org.),
2005) considerando-se a valorizacao da qual ergnosglios professores no inicio do século
XX, ndo € de se surpreender que uma escola de ¢gaomde professores, local onde
reuniam-se mestres e futuros mestres, fosse aiatavalorizada e merecesse destaque em
meio a configuracao urbana,

A Escola NormdP, funcionando de 1920 a 1962, registra 0 nome da, &
qual ingressa nessa instituicdo educacional emapleventude, se inscrevendo para se
formar professora. Podemos afirmar que ai, foiagkestle maneira técnica e formal a Elza
educadora, embora concebida anteriormente nas euia®s irmaos e aulas-domiciliares,
depois junto a Academia Santa Gertrudes, que ssokidava a cada etapa. A Escola
Normal da inicio a sua carreira profissional, ogémdo-lhe o titulo de Professora do
Ensino Primério Oficial em 11 de novembro de 1835

Elza se confirma professora, demonstrou algumasidg preferéncias, embora
tenha colaborado em outros segmentos educaciommie a Educacéo e Alfabetizacdo de

Adultos que, com certeza Elza deixa refletir seasiéncias, que se confirmam assim:

> Atualmente, no prédio da antiga Escola Normal ifumec a CAmara de Vereadores de Recife.
¢ Consultar FREIRE, A. M. A., 2006, p. 543.

87



A minha grande preferéncia é realmente trabalhar @@anca, porque acho que é
um mundo mais criativo. Acho que hé algo de destalma crianga. Dai ter feito
minha parte toda de ensino primario com o jardimird&ncia, com o ultimo
periodo do jardim de infancia, com o inicio daladfézacéo, a classe preliminar.
(ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 203).

Elza reconheca essa preferéncia por criancas, oegtaamente foi decisivo para
a posterior atuacao junto a educacdo de adulimeseno no exercicio de sua profissdo em
outros niveis de ensino ou no desempenho de olutngdes como diretora de escola e
docente no Instituto Pedagogica, ela sempre sealediom desvelo ao se desdobrar em
atividades pedagogicadvlas para ndo esquecer o programa do primario, ainalunos
particulares para o exame de admissa(ELZA FREIRE apud. COSTA, 1980, p. 203).

Na sua vida e trajetéria, enquanto jovem normaletravés de suas discussdes
e decisBes profissionais e pessoais, encontranoosaapento’ sobre Elza como boa aluna
e companheira, 0 que foi representativo na suadpiim e sua vida. Como afirma a
Professora Débora Vasconcelos, contemporanea adaBsormal e integrante do Grupo
da Encrencd, Elza destacava-se, mas embora se soubesse sntrellzores da turma,
tanto em funcdo das notas, quanto em relacdo aoeitonque dispunha entre os
professores, nela estavdespirito de colaboracdo’que mantinha com o grupo da classe,
independente da sua pequena confraria.

Por esse grupo, o Grupo da Encrenca passaram aegialo estudo, das
familias, dos romances. Assifmele e com ele viviam “as coisas da vida”, o cadido da
escola e as indagacdes e alegria de adolescent&ANTIAGO, 1987, p. 10). Temos
iniciado ai o aprendizado no trabalho em grupora goupos, se vivenciou debates e se
discutiu decisbes, principios de solidariedade epromisso com o outro, que se
solidificaram e se disseminaram por toda a exiséte Elza.

O contacto desse grupo, seus encontros e reensordmterminaram com a
conclusdo da Escola Normal, nem se perderam pealgasndimensdes da vida ou
decepcodes do exilid:.. dentro das possibilidades de mulheres quenggaram no mundo

47 Apontamentos contidos na fonte de pesquisa: Slkee SANTIAGO, 1987.

8 Grupo da Encrenca, composto por: Débora Vasceschinisia Marroquim, Maria Lindalva de Oliveira,
Cleonice Travassos, Natércia de Lima Machado e B&ia Costa Oliveira. Grupo que extrapolava o Grupo
da Escola Normal, na década de 30 e foi constitmaoconvivéncia escolar pelas jovens normalistas,
caracterizava-se como uma pequena confraria. (SANT, 1987, p.3).
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do trabalho: na capital e no interior, que aproflardm ou ndo seus principios politicos,
sabiam-se e encontraram-se, inclusive quando Eétarma do exilio”. (SANTIAGO,
1987, p. 11).

A Escola Normal era tida como celeiro das idéiam® reformas no contexto
educacional de Recife. Uma vez que, as matizesdal&Normal, se encontravam a par da
atmosfera politica e pedagdgica da época, recothdad importantes contribuicdes, que
ressaltamos possibilitaram intervencdes na formdedolza.

Cabe ressaltar que podemos identificar a aproximag@n as questdes
politicas, devido a proximidade geografica e dazertdm a Faculdade de Direito do
Recifé®, e segundo Santiago (1987), isso possibilitavanalios ensinamentos e
conhecimentos, condicfes para questionamentostuoptades de estudo e pesquisa, 0S
quais contribuiram para que Elza se tornasse uafagsora com capacidade para entender
e trabalhar a educacdo numa visdo ampla, semeatgrenas a técnica, isolando a educacéao
do contexto sécio-econdmico-cultural.

Entre os professores, nas mencdes de ex-alunascoBNormal, destacam-se
Sylvio Lyra Rabelld’, que ndo se contentava em repetir aos alunogé@eslique lia nos
compéndios, ele préprio investigava o terreno de especialidade, dentro do meio que
vivia e para 0 qual preparava seus estudantes) tardg produtos dessas pesquisas Sao
diversos livros publicados sobre os assuntos: @gegeDedecrolianos do desenho,
Psicologia do Desenho Infantil e Psicologia dariof@; e também a professora Eulélia da
Fonsecd.

Ainda nessa perspectiva, Elza pode conviver corquadro diferenciado de
docentes: Jerdnimo Gueiros, Walter de OliveirapJOBmpio dos Santos, Leopoldo Pires,

49 Faculdade de Direito da Universidade de Recife,dos mais antigos e tradicionais estabelecimertos d
ensino superior no Brasil, foi criada pela Lei dede agosto de 1827, juntamente com a de S&o Raba
primeiro Reinado (Imperador Pedro ). Instaladaléit®5/1828, no Mosteiro de Sdo Bento, em Olinda. Em
1854, abandona a velha cidade e passa-se paréa dapestado, Recife, instalando-se no casard®udado
Hospicio. Hoje se localiza a Praga Doutor Adolfm€j n° 0 - Boa Vista.

*% Nasceu em novembro de 1889 no Recife. Formou-sBiggito, dedicando-se a estudos, aulas e impressa.
Em 1926 foi aprovado em concurso para a cadeiRsimlogia do Instituto de Educacdo de Pernambuco o
Escola Normal. Membro da Academia de Letras dedPeionco.

*! Professora e fundadora do Instituo RedMest mortemrecebeu a Medalha do Mérito Judiciario em 2003.
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com destaque para: Sinzenando Elysio Silv&icue dedicou-se paralelamente ao Direito e
ao Magistério, lecionou portugués, francés, latimliteratura em quase todos os
estabelecimentos de ensino de Pernambuco, até arso85de idade; Julio Pires Ferréira
Waldemar de Figueiredo Valefteformado em Medicina e Farmacia pela Faculdade do
Recife, diversas publicagbeSincretismo Religioso Afro-brasileifd955), volume 280 da
Colecdo Brasiliana, obra antologica que ja teveasaedicbesMaria Graham — uma
inglesa em Pernambuco nos comecos do séculd297),O padre Carapuceirg1969);
Serrinha: aspectos antropossociais de uma comueidamdestina(1973); Misticismo e
regido (1963), Islamismo em Pernambugd978), Folclore de Pernambuc@l1978), O
japonés no Nordeste agrarid978), também vertido para o japondsdama de ouro
(1990) ePastoris do Recife antigo e outros ensamisra postuma (1995), deixou varios
livros inéditos: Anchieta — homem e santo, S&o Francisco de Olimistoria, arte e
folclore, Gesta do cangaco, Manuel Bandeira — dbsta, dois volumes de suas memarias
iniciadas comA dama de ouro.

Tais referéncias atestam as discussbes e comprovaweso as questdes
politicas devido a localizagcéo e o grupo de docecwen a Faculdade de Direito do Recife,
que além dos ensinamentos e conhecimentos, engomtedes possibilidades de
guestionamentos, de estudo e pesquisa, 0s quartumparam a Elza se tornar uma
professora com atributos para ampliar a sua teopigtica, podendo atuar de maneira mais
critica e coerente, configurando o aprendizaddzadd. Podemos salientar a diversidade
das areas do conhecimento, bem como a preparagdecinal do quadro de docentes, e
preocupacdo em atribuir outros aspectos & apregalizacomo as questdes politicas,
psicolégicas, culturais, dentre outras.

2 Em 1881 nasceu em Recife. Formou-se em Direita patuldade de Direito do Recife. Em 1951 recebeu,
ao aposentar-se o titulo de Professor Emérito sliituto de Educagao de Pernambuco, onde foi vagass
diretor.

%% poeta e professor formou-se em Direito pela Fadedle Direito do Recife. Membro da Academia de

Letras de Pernambuco. Obra publicada mais conhddioidilhos, 1888.

** Nasceu em 1908 em Recife. Fez estudos de pésap@nluna area médica e sob a orientacdo de Roquette
Pinto, a titulo de Mestrado cursou Antropologiai ¢atedratico de diversas Universidades e Facukddes
membro da Academia Pernambucana de Letras e dituimsArqueoldgico, Histérico e Geografico de
Pernambuco.
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Considerando que a Escola Normal de Pernambucdidaacomo escola
modelo para a formacéo de professores, se conslitlaomo referéncia na qualidade do
preparo profissional. Elza, com certeza, recebguoitantes e decisivas contribuicdes por
meio do conhecimento educacional, ora pela pr&idacativa, ora pelo pensamento
pedagodgico, proporcionado por essa instituicioaémdo com Santiago (2000), a Escola
Normal destacava-se pela qualidade de suas refonma$écada de 20 e pelo carater
cientifico que imprimia ao curriculo e, aponta meggrspectivd’o funcionamento da
Escola de Aplicacdo como campo de estagio Util meraécio do saber e do saber
docenté® (SANTIAGO, 2000, p. 80).

Elza pode assim conhecer e absorver, os conhedmantropoldgicos, arte-
educacao, saude, dentre outros idiomas. Depois aloaidos a Didatica e a Pedagogia,
cadeiras de maior repercussao na grade curricalsew periodo da Escola Normal. Nessa
escola tradicional, lembrada até hoje pelas suawalistas que 14 tiveram sua formacéo
sélida, receberam também as idéias mais revolutamda época, inclusive no periodo de

fechamento politico com a instalagéo do Estado Rfovo

%5 A Escola Normal de Pernambuco é tratada de foprafendada por Santiago, Maria Eliete (1994),lers
politiques de fprmation et de recrutement dés tunsturs et 1és conditions d’exercice Du metier dBBsat

de Pernambouc (Brésil). Tese de Doutorado. Paf841

*6 O Estado Novo é o nome que se deu ao periodo erGqtillio Vargas governou o Brasil de 1937 a 1945.
Periodo marcado, no campo politico, por um govetitatorial. Apresentou-nos como pano de fundo da
ideologia do Estado Novo o mito da nacéo e do pdva.realidade, esse foi 0 momento em que, atda&és
ditadura, se procurou os localismos e viabilizar projeto realmente nacional. GHIRALDELLI(2006)
Historia Global: Brasil e Gergl2000.
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ESCOLA'NORMAL
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Figura 7 — Diploma de Elza (Habilitacdo para o magitério primario do Estado — 1935)
Fonte: Acervo Pessoal de Fatima Freire Dowbor

Concluindo o destaque para esse periodo de amadardo profissional de
Elza, apontamos a influéncia disso em sua vidato tgmofissional quanto pessoal,
sintetizando o trabalho e o convivio com os prafess”... além de transmitir a matéria
despertavam a necessidade de aprender... 0 engmt@nreaior esteve em que 0S
professores ndo apenas transmitiam as matérias, goagersavam sobre a vida, sobre o
mundo, a relacdo com o munddSANTIAGO, 1987, p. 21). Isso marcou profundamente
a vivéncia pedagogica de Elza.

A condicado de mulher, o papel de professora e gpommisso de Elza com o
trabalho libertador se constituiram numa perspactinstérica. Entretanto, é preciso
estabelecer a analise critica ao reconhecer qudrada feminina nas escolas normais
oportunizou sobremaneira 0 acesso a instrucaogatjliéivorecendo o processo de insercao

profissional as mulheres. Processo este, que fujuistado, pela recusa das mulheres a
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desigualdade e a passividade em que se encontsauametidas até entdo em sua grande
maioria.

Registros histéricos comprovam isto pelo fato de gunumero de alunas nas
escolas normais aumentava gradativamente habititarads mulheres do que homens para
exercerem 0 magistério. Louro (1997) entende que o0 se deve ao processo de
urbanizacdo e expansdo da industrializacdo do guaésampliou as oportunidades de
trabalho aos homens e ocasionou o movimento quie daigem a “feminizacdo do

magistério”. Como se observa:

A feminizacdo do magistério primario no Brasil @aemeu num momento em que
o campo educacional se expandia em termos quardgatA mao de obra
feminina na educacao principiou a revelar-se néciesstendo em vista, entre
outras causas, os impedimentos morais dos proésssducarem as meninas e a
recusa a co-educacdo dos sexos, liderada peloictata conservador.
(ALMEIDA, 1988, p. 64).

A insercao profissional das mulheres ndo ocorren ee conflitos que séo
proprios das mudancas e do surgimento do novostRasias, criticas e concordancias.
Elza demonstrava lidar muito bem com essas quegtdes o ambiente institucional que
ela frequentava propiciava uma convivéncia polifedagogica sélida. Entdo, o processo
de feminizacdo do magistério como os desdobramertifsssionais de Elza n&o foram

uma concessao e sim uma conquista.

Entdo, as experiéncias de escolarizacao inicis¢stala da professora Maria
Elisa Viegas, depois na Academia Santa Gertrudesca@nplementam com a sua
profissionalizacéo junto a Escola Nornt&#. Escola Normal do Recife confere a Elza, em
1935, o titulo de Professora do Ensino Primariooafi.” (SILVA in SANTIAGO, 1987,
Anexo). Todavia, Elza ndo para com a conclusaoutsaCNormal.

93



2.3.3 - INSTITUTO PEDAGOGICO DO RECIFE

“Elza é aluna aplicada e, destacando-se no grupo, é
convidada para fazer parte do corpo de professtoes
mesmo.”

SILVA (in SANTIAGO, 1987, Anexo).

Percebemos que a implementacédo do capitalismotmaluso Brasil, a partir
de 1930, determinou uma nova organizacdo das edagdciais, econdémicas, politicas,
culturais e, também, mudancas estruturais, cormpdiacdo do papel do Estado e, depois,
do capital multinacional, estabelecendo, este oltim relagdo dependente do capital
nacional ao capitalismo mundial. Por conseguinterthinou o surgimento de novas
exigéncias educacionais. As transformacdes intiddsznas relacdes de producdo e a
concentracdo cada vez mais ampla de populagdo eartroxeurbanos tornaram
fundamentais novos requerimentos de qualificacda patrabalho; do mesmo modo, de
oferecer instru¢des basicas a populacdo, pela sidads do consumo que essa producéo
requer. Portanto, as exigéncias do novo modo ddupém e de consumo ocasionaram
modificacdes profundas na forma de conceber a edacsendo o Estado como o principal

fomentador das politicas educacionais. Isto sereéhssegundo Neidson Rodrigues (1987):

(...) nas propostas em relacdo a reforma da edudag&ileira, a partir de 1930.
Sucessivamente a luta pela Escola Nova, a esadlestiial e profissionalizante
(SENAI, SESI, em 1942), a Reforma Capanema (1942primeira Lei de
Diretrizes e Bases (1961) e a Reforma do Ensin@i$up(1968) e de 1° e 2°
graus (1971), até a institucionalizagdo do Moht8b{), tém procurado realizar o
ajustamento da escola para a efetuacdo das funcéesterizadas como
necessidades do modelo de desenvolvimento implant@@ODRIGUES, 1987,
p. 48).

Essas reformas tiveram carater politico-ideolégiassumindo, no campo
educacional, caracteristicas contraditorias, amiagé. Destacamos que, durante o Estado

Novo (1937-1945) a regulamentacao do ensino fadava efeito a partir de 1942, com a
Reforma Capanema, sob o nome de Leis Organicasndmd. A partir da Reforma

> Decreto-lei n° 4073, de 30 de janeiro de 1942,ayganizou o ensino industrial; Decreto-lei n® 408 22
de janeiro de 1942, que institui 0 SENAI; Decretbr® 4244, de 09 de abril de 1942, que organizensino
secundario em dois ciclos: o ginasial, com quatimsae o colegial, com trés; Decreto-lei n° 6. 1128 de
dezembro de 1943, que reformou o ensino comel@@MANELLI, O. Histéria da Educacdo no Brasil
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Capanema o pais mergulha no populismo e inicianselebate sobre a educacdo que se
prolongaria por treze anos consecutivos na teatalevdesenvolver um anteprojeto da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) Enfim, assevera-se que a LDB/61 nasceu ultragass@ae
fora tdo discutida e que poderia ter modificadostirialmente o sistema educacional
brasileiro, iriam no entanto, fazer prevalecer laasituacao, agora agravada pela urgéncia
da solucéo de problemas complexos de educacadpsreaaprofundados com a distancia
que se fazia sentir entre o0 sistema escolar e asssidades de desenvolvimento
(ROMANELLI, 1978, p. 179).

Em meio a esse contexto, Elza apdés concluir o CNianal, ingressa no
Instituto Pedagogico do Recife, inicialmente corhma. O Instituto foi criado durante o
Estado Novo por sua professora da Escola Normdili&uda Fonseca, com quem
desenvolve trabalhos junto ao Jardim de Infanchdfabetizacdo, confirmado por Elza:
“Realmente me especializei em alfabetizac&&LZA FREIRE apud COSTA, 1980, p.
203). Elza sempre demonstrou certa preferénciagamacas, com enfoque diferenciado a
Educacéao Infantil.

O Instituto Pedagodgico do Recife, funcionando nisalfla do Arraial, em Casa
Amarela, na épocd:.. era uma casa de aperfeicoamento de professgascipalmente
aqueles vindos do interior do estado, uma vez qudermacéo inicial e 0s concursos
seletivos ndo davam conta do bom exercicio dags@@i.” (SILVA in SANTIAGO, 1987,
Anexo). Depois, 0 Instituto transfere suas instaacpara a regido central de Recife,
conforme se observa pela figura abaixo. Portantbatigzamos que Elza demonstrava

interesse em ja naquela época dedicar-se a forncagiiouada.

1930-73 Petropolis, Vozes, 1978; RIBEIRO, M. Histéria da Educacdo Brasileira. A Organizacao
Escolar Campinas, Autores Associados, 2003).

%8 A discussdo da primeira Lei de Diretrizes e Bate<£ducacdo Nacional (LDB n° 4.024/61), durante o
longo periodo que se compreende de 1946 a 196&tatarse uma disputa de duas propostas de LDB, que
traduz a relagdo paradoxal e contraditoria no &pmtitico-econdmico, cujo embate acontece engeupo

gue defendia o nacionalismo desenvolvimentistastad® sendo o carro-chefe no planejamento da ecanom
estratégica para o desenvolvimento do mercado macieem a dependéncia do capital externo, e @ outr
grupo gque sustentava a tese da iniciativa privaslaocmecanismo de gerir a economia e a educacdo
institucionalizada, objetando qualquer intervenc@omatizadora e fiscalizadora do Estado tanto ea ar
econdmica, como na educacional.
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Figura 8 — Instituto Pedagdégico do Recife (Décadeaedl980)
Fonte: Acervo Pessoal de Fatima Freire Dowbor

Entendemos que a insercdo da mulher na profisséentdy decorre de um
processo histérico, onde Elza foi ocupando espageés do magistério, com base em sua
formacao, que se mediava pelo conhecimento pedagégiela pratica educativa.

Entendiam alguns que a mulher tinha por “naturdaailidade e inclinacao
para o trato com as criangcas e que 0 magistérierideser visto como natural e préprio a
sua condicao feminina, funcdo adequada as mulhEeste contexto a mulher caberia a
responsabilidade da reproducéo e a educacao daadgeracdoes, o que ndo deixou de ser
uma participagdo no campo do poder, conforme disgbmeida:

Dessa forma, viabilizaram um cruzamento entre diguile o privado dentro das

condicdes concretas apresentadas na época. Neste gimbdlico, talvez possa
ter-se a explicacdo da grande popularidade do tagi€ntre as mulheres e, no
plano objetivo, a sua condi¢do representada péta @wpcao possivel para elas
dentro do contexto social do periodo. (ALMEIDA, 899¢. 69).
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O processo de feminizagdo do magistério no Bras@dnstituindo-se ao longo
do século XIX, ou seja, 0 ensino primario visto copnofissdo feminina € uma construcao
social. Além disso, era comum se associar o magistévocacao, abnegacédo e doacao
como que encerrando as professoras numa praticabécpes, formadas para a renuncia de
si e a abdicacdo dos desejos. Nesse sentido pardi®o (1999, p. 50), ‘dorca simbdlica
€ uma forma de poder que se exerce sobre os calpesamente e, como que por magia,
sem qualquer coacédo fisicaDessa forma, é possivel propiciar uma discussa qu
contemple a questdo do género, do corpo e da etycsipalizando a intensificacdo do
processo de feminizacdo do magistério.

O que se percebe, nessa perspectiva quanto a flza @companhando a sua
pratica pedagodgica existia a pratica social cagamdbilizar a participacdo das mulheres,
nas esferas publicas de deciséo, permitindo asgifieés para a construcdo de sua prépria
cidadania. Elza se demonstrava preparada para mssauimpapel na sociedade da época.
Entendemos assim, o magistério e a cidadania €ewsrcpor Elza como processo
emancipatorio, e conforme Rodrigues (2003) devecsestruido cotidianamente, sobre a
pratica educativa das professoras. Enfatiza Roesigyue“esta pratica reflexiva pode
oportunizar a identificacdo de suas representacéasre cidadania e educagao para a
cidadania” (2003, p. 58), defende inclusive o aspecto pesspainto ao cumprimento
concreto desta funcdo na sociedade e, o fortaletimdo processo democratico, ao
desenvolver a participacdo ativa de seus sujédnsgolvidos no processo educativo, do
qual a mulher professora é elemento imprescindi{2003, p. 54).

Para tentarmos melhor compreender o trabalho edoade¢ Elza, sentimos a
necessidade de ampliar a discussado sobre o mowndenéducacéo, particularmente em
Pernambuco, quando se desenvolvia sua formac&parpgdo profissional, inclusive para
regionalizar o contexto e estabelecer um melh@nelimento.

No Brasil, a colectanea de idéias sobre a EscolaNoesteve no bojo das
idéias liberais, constituindo o préprio ndcleo dimismo pedagdgico, tendéncia que

delineou o pensamento educacional da década de 4®20onizando a programacao das

% Consultar: VIDAL,Escola Nova e processo educati2600; NAGLE,Educacéo e Sociedade na Primeira
Republica 1976; MENDONCAA Escola Nova em Pernambud®87.
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idéias e as mudancas institucionais com essa movante. E em seu itinerario o efeito
mais profundo que constitui a critica hoje, de espa, difusdo a realizacdo da Escola
Nova em nosso Pais certamente esta no tratamenfwa@mdemas educacionais, que de uma
abordagem ampla passou a um tratamento internareod® ai um deslocamento do
enfoque educacional para o campo da técnica.

As novas idéias chegadas ao Pais comecaram absgadas em Pernambuco
em torno dos anos 1910, tendo em Antdnio Carne#adf o seu precursor. Porém,
somente no final dos anos 20, em 1928, com a refaaninstituicdo Publica — Reforma

Carneiro Ledo, se instala. De acordo com Vascos¢&i60), essa reforma é:

...considerada por educadores pernambucanos o avaigado plano de ensino
normal” na unidade federada na época, contemplagaleda organizacdo do
segmento educacional no estado ao aperfeicoamastprdfessoras ja formadas.
(VASCONCELOS in SANTIAGO, 1987, p. 19).

Haja vista que as reformas se processaram, a0 mé&sm@o, NO ensino
primario e na escola normal. Em decorréncia dissapvo pensar e fazer pedagdgico
fundado numa nova concepc¢ao de crianga ocasionauentefinicdo do papel do professor
e 0s processos metodoldgicos atingiram a formag@ateacdo das professoras, inclusive
refletindo nessa preparacao para o ensino de Elza.

No conjunto da reforma estava, entre outros, Z@oiaa Diretoria Técnica de
Educacdo — a 12 do Brasil — a ampliagdo de jaminsfancia, a estruturacdo do curso
normal em dois ciclos e a institucionalizagcdo dcerBgicoamento dos professores.
(MENDONCGCA, 1987).

Enfatizamos que as experiéncias desenvolvidas costolas de
aperfeicoamento profissional, cuja finalidade ermagistério, bem como a formacgéo de
supervisores e diretores, como por exemplo o listRPedagdgico de Recife, tiveram inicio
na década de 30, no conjunto das medidas de irapimida Escola Nova, porém com a

instalacdo do Estado Novo, que procurou anularagapo ideario dessa Educacédo Nova,

% Carneiro Le&o (Anténio C. L), educador, professaministrador e ensaista, nasceu em Recife, PR, em
de julho de 1887, e faleceu no Rio de Janeiro,eRJ31 de outubro de 1966. Eleito para a ABL. Deixou
varias obras publicadas, atuando na politica ocujiversos cargos, sempre voltados para a educacao.
(Informacéo obtida via on-line www.biblio.com.bressado em outubro de 2008).
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registrando-se resisténcia e conflitos politicasedagdgicos. Elza compartilhou destas
adequacoes.

Prosseguindo em seu processo de formacédo e aparf@qto, Elza foi se
aprofundando gradativamente, pela discussado nasoita pratica na Escola Normal, na
sistematizacdo dos estudos institucionalizados, préigica pedagogica em situagdes
diversas, que através do Instituto Pedagdgicodaiperfeicoandd. O acesso ao Instituto
era fundamentalmente decisivo para o exerciciordispdo na capital, e a permanéncia
estava entrelacada ao desempenho durante o cuwrsdfa@l um centro de estudos
avancados, cuja abordagem contemplava os estudosdepraticos, distinguindo-se pela
énfase nas observacgdes e pesquisas e aulas prat{&SNTIAGO, 1987, p. 25).

Inicialmente, o estagio do Instituto Pedagogicoestruturado para dois anos,
logo em seguida reduzido para um ano, mas 0s estigkenvolviam-se intensamente em
horario integral. A organizacdo curricular centrgea de um lado no principio da
funcionalidade, na exigéncia e importancia atriawdd trabalho em sala de aula. De outro,
no da globalidade, na estruturacdo da matéria siae@mpor temas a serem estudados em
forma de “Circulos de Estutfd. Os resultados dos estudos/pesquisas eram afadesn
em plenaria para discussdo e aprofundamento, edriaimente, as conclusfes eram
encaminhadas ao Departamento de Educacdo. Emesiengsianto na primeira fase do
trabalho em sala de aula era a préatica da professobjeto de andlise para formagéo das
professoras/estagiarias; na segunda, passavaags&tica da propria professora/estagiaria
o objeto de anélié

A permanéncia das estagiarias no Instituto Pedegdstava condicionada ao
desempenho nas atividades:

®1Vide VASCONCELOS, obra citada, p. 131.

%2 Viide Decretos 588/1941 e Decreto 711/42 sobreania alteracdo do Instituto Pedagégico. (SANTIAGO,
1987).

83 Circulos de Estudos conclusdes encontram-se riatR&ducacao, volume XI, 2° semestre, 1945.

® Verificar SANTIAGO, Maria Eliete, 1987.
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Exigia-se da professora/estagiaria, o produto tladesnos Circulos de Estudo e
das salas de aula em forma de trabalhos escritosaise semestrais, pratica
profissional (regéncia) e prova de capacidade.#iagdo semestral tinha carater
eliminatério, cuja nota minima era 8. Superanda-$&se eliminatéria, restava a
“prova de capacidade”, quando a professora devedanprovar seus
conhecimentos perante uma banca oficial, atravasyde prova didatica: a aula
no seu sentido estrito e, obter no minimo médial@f. (SANTIAGO, 1980, p.
28).

Neste Instituto Pedagogico, Elza se destacou ergetqu na sua aula de
capacidade com o ponto sorteado sobre alfabetiz&sdiodiosa do assunto, dedicada, ela
consegue a nota e o reconhecimento da banca exiranaomposta por profissionais
mais qualificados em educacdo da épdédza € aluna aplicada e, destacando-se no
grupo, € convidada para fazer parte do corpo defgssores do mesmo(SILVA in
SANTIAGO, 1987, Anexo). No Instituto PedagéditElza aprendeu e ensinou, antes
professora/estagiaria, em seguida, tornou-se Eai@s

No ano de 1942, sob os auspicios do Estado Novmreiniciativa de
Capanema, iniciam-se as reformas de ensino, deisn{peimario e secundario) e
modalidades (ensino técnico profissional: induktrieomercial, normal e agricola),
traduzidas nas chamadas “leis organicas do ensigohforme contextualizamos
anteriormente. Foi em pleno desenvolvimento dessaformas, num clima
predominantemente de Escola Nova e na diversidammfeonto de teorias educacionais
que a base pedagogica de Elza foi sendo ampliada.

Do drama a gldria, da tragédia ao triunfo... Emiseanos de 1939 a 1945, o
mundo viveu 0 maior e mais sangrento confronto dmdnidade, a Segunda Guerra
Mundiaf®, como bem disse o historiador R. A. C. Parker 62000 conceito que a
humanidade tinha de si mesmo, nunca voltara a sereemo’ A Histéria da Segunda
Guerra nos remete ao nazismo na Alemanha e o faamitalia; o Dia D; as bombas
atdbmicas de Hiroshima e Nagasaki no Japdo, o péisage a Guerra Fria; a participacéo do

Brasil e a atuacéo da Forca Area Brasileira (FE®) pracinhas.

% Atualmente CPP (Centro dos Professores de Permataede & Rua Souza Bandeira n® 54, Cordeiro, no
Recife. (Informagfes e dados, acesso durante epdreemestre de 2008 - www.recife.pe.gov.br).

% Segunda Guerra Mundial (1939-1945) opds os Alia@®s$oténcias do Eixo. As principais poténcias
aliadas eram a China, Franca, o Reino Unido, adJB@viética e os Estados Unidos. O Brasil se integos
Aliados em agosto de 1942. A Alemanha, a Itdlia @apéo, por sua vez, perfaziam as forcas do Eixo.
(GHIRALDELLLI, 2006; Histéria Global: Brasil e Gergl
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Possibilitou o desenvolvimento pleno de tendénstasais latentes no mundo,
apos a Primeira Gurra Mundial. Envolveu interesssmomicos, mas foi marcada pela
defesa de interesses ideoldgicos que colocaramsguta varias visdes sobre a politica, o
homem e a sociedade.

Foi nesse momento, entre 1943 e 1947, que Elzankaei no Instituto
Pedagdgico. Nesse centro de estudos avancadosg&lzaentinuidade a sua preparagéo e
especializacdo, cuja pratica pedagogica voltadajdimentalmente, para a alfabetizacao
aperfeicoa seu arcabouco tedrico-pratico, salielot@ara uma postura de pesquisadora:

... pois 0 curso se pautava pela énfase na ob$ervpesquisa, planejamento e
nas aulas praticas na Escola de Aplicacdo. Desdavehtdo, no professor um

espirito de pesquisador da sua prépria pratica ferd@a como os meninos e as
meninas recifenses aprendiam. (SILVA in SANTIAGO81, Anexo).

Buscamos a compreensédo do ideario pedagogico dma époele a forca da
instituicdo, detendo-nos ao trabalho educativo ecolas da rede publica estadual de
Pernambuco e alguns movimentos de educacao dettzssdho com grupos informais de
situacbes diversas, procurando extrair os fundayeermte sua pratica pedagogica.
Concomitantemente, nessa perspectiva desenvolvemeadevancia dessas instituicbes para
a formacéo e o exercicio da profissdo de Elzabelteendo o movimento histérico, com
base nos aspectos politicos e educacionais.

24 - ELZA: DO INICIO DAS ATIVIDADES A EDUCADORA
POLITICA

“Elza era professora, uma educadora pra mim de um
senso, uma sensibilidade pratica enorme, com uma
capacidade de entender sua prépria pratica também,
muito sensivel... Ela falava pouco, mas observavitom
e era muito querida pelos colegas, pelos alundez e
uma bonita carreira pedagogica no Recife.”

Paulo Freire (FREIRE, 2005, p. 288).

E necessaria essa interacdo desenvolvida nos afmggnteriores, pois desde
0S primeiros passos e ensaios, quando Elza exerqgmpel de professora dos irméos:
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“Bila” e “Zé de Melo”, se estendendo para ‘@ilas-domiciliares”, passando depois a
pratica institucionalizada. Nesse percurso de soal&izacdo e formacédo, trouxemos para
a pesquisa, o inicio na escolinha do bairro, alasda Professora Viegas; em seguida
transferiu-se para Olinda, no colégio confessi@nain sistema de internato; ingressou na
Escola Normal, sob forte influéncia da Faculdad®uleito do Recife e por fim o Instituto
Pedagdgico, quando de aluna se fez docente.

Outrossim, esse ultimo subitem é continuidade da.Elom enfoque principal
no aspecto pedagogico, busca abranger o iniciaude atividades até a constituicdo da
educadora politica, perpassando fragmentos dastuip8es que atuou e alguns
depoimentos, procurando sempre agregar fatos eciosdisobre a sua atuacdo e
participacdo, como por exemplo, a Escola de BeltssA que segundo Camara (1984)
teve seu melhor momento, quando o professor Joaguwazonas (primeiro reitor), no
final da década de 1940, agregou a Escola de Betes a Universidade Federal de
Pernambuco, periodo em que Elza esteve integrasdatieidades da referida escola,
conforme abordado no decorrer do trabalho. Em 187Bscola de Belas Artes de
Pernambuco foi extinta para, juntamente com a Hadel de Arquitetura, o Departamento
de Letras e o Curso de Biblioteconomia, formar atfoede Artes e Comunicagcéo da
Universidade Federal de Pernambuco.

O desenvolvimento desse recorte para a pesquissempa um Viés entre as
principais questdes socio-politicas, com énfasa paracontecimentos educacionais, sob
perspectivas histéricas. Assim aos estabelecer wvinmeato entre os acontecimentos
voltados a Educagéo e o cendrio nacional, as \egemternacional, quando igualmente
tentamos demonstrar o clima de uma época, regéage

Embora situada na sua fase de preparo profissitmahesmo periodo que
predominou o ideario da Escola Nova, ndo foi exciusente esse pensar responsavel pela
pratica de Elza:Com a perspicacia de poucos educadores, certamgatada no proprio
clima do momento e da Escola Normal, soube no pemcéepurar do ideario da Escola

7 Criada em 1932, a Escola Artes de Pernambuco masceecessidade de se ter, no Nordeste Brasileiro,
estabelecimento de ensino que atendesse ao ietgr@sisco voltado as vocacdes artisticas.
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Nova idéias que uniu a outros pensamentos e forerabasando seu trabalho politico
pedagogico.”(SANTIAGO, 1987, p. 29).

Observamos que Elza conseguiu lidar com os prolsleeducacionais,
tratando-os para além das questfes internas dmoensstabelecendo uma relacao
pedagodgica mais ampla do que a relacdo interpedsealse complementa em Santiago:
“... ndo rotularia Elza de escolanovista... Poréndo quero dizer que Elza tenha negado
uma coisa ou outra: dimensao técnica e relacadapassoal. Mas deu tratamento diferente
ampliando-se numa dimensao politico-pedagogi¢@ANTIAGO, 1987, p. 30).

Inclusive porque, se nas praticas pedagogicas geasodiferentes tendéncias
se cruzam, se entrecruzam, em décadas anteria@stemos situagdes semelhantes.

Outro aspecto que merece destaque em ElZa.é&eu contato com a arte-
educacdo que, iniciado na Escola da professora Nm@&varella®® ir4 influenciar sua
pratica educativa.” (SILVA in SANTIAGO, 1987, Anexo). Com certeza, sas
sensibilidade e tendéncia foram determinantes patica e a luta pedagdgica de Elza no
campo da arte-educacédo, a qual foi ampliada pattalaetizacdo?Na década de 50, Elza
Freire dirigia em Recife, uma escola de suburbisabd sua influéncia e estimulo a
Professora Mirian Didier iniciou um trabalho de alfetizacdo através da Arte(MAE
BARBOSA apud GADOTTI, 2006, p. 637).

Elza deixa registrado seu pioneirismo ao apresentaaces pedagdgicas e
seu comprometimento com a Educacdo Publica, quamdia nos anos de 1950, destaca
MAE BARBOSA (apud VALE, 2005, p. 20):Elza Freire, foi uma das pioneiras na
integracdo da Arte na Escola Publica, enfatizando produtivas implicacdes do fazer
artistico no processo de alfabetizacdoE completa que a primeira experiéncia de
alfabetizacao através da arte em escola publideaseom Elza, na década de 1950 quando
ela era diretora de escola, em Recife.

Como vamos observando e investigando, Elza tamleiroul importantes e
significativas contribuicbes para a educacdo, Emme nessa perspectiva que atuou

inicialmente como professora alfabetizadora nafgréai do Recife, e em seguida como

%  Noémia Varella, contemporanea de Elza da Escalambl, do Instituto Pedagdgico e das primeiras

experiéncias em Educacao. (SANTIAGO, 1987).
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diretora de escola publica. Elza conseguia permatgpartilhar essas contribuicdes,
buscando amplia-las sempre que possivel. Elzasfmieeendo sua histéria ha Educacao
Brasileira, e na cidade de Recifé&lza, sua companheira por 42 anos, professora e
diretora de escolas publicas de Recife dos anosa#0o0 golpe de Estado de 1964,
influenciou-o com seu gosto pelo ato de alfabetidarfazer o outro capaz de escrever a
palavra e de mostrar a alegria de quem a IE@ADOTTI (Org.), 2006, p. 64).

E possivel perceber que, Elza era mais do que wofiesgora era uma militante
pedagogica voltada para os interesses e necessidadeitro, demonstrava preocupacdes e
compromissos com a populacdo mais carente. Acvedie através da educacgdo, as
pessoas transformariam para melhor as suas cosdidée vida. Enfatizava seu
compromisso com a alfabetizacdo, com a educac&@oFao se desocultar, vamos nos
confrontando com as possibilidades de sua realrgadera, podendo concluir que em

Elza:

A profunda coeréncia do seu trabalho de educadaola ®1a propria existéncia

permite-lhe ter a exata dimensdo da liberdade dosamdos e da sua mesma,
enquanto intelectual e o estreito limite da suaraldade de educadora. Conhecia
como ninguém a ténue linha que separa a liberdaddicdnciosidade e a

autoridade do autoritarismo. (SILVA in SANTIAGOQ87, Anexo).

Através de outro depoimento, que embora seja ema data e lugar, traz esse
compromisso de Elza com a alfabetizacdo e aquioedg representa, muito mais do que
simplesmente ler e escrever, mas a alegria e adsedesse processdPorém nao
podemos falar numa técnica de Elza para chegat@ mas de principios que a levaram
ao uso dos meios variados. Levaram-na muitas vepeastir do tradicional “soletrar”. E
prosseguindo, a professora Georgindiz:

.. ela ndo tinha um método definido, um Unico métdO método dela era a
propria crianca. A crianca ndo saia dela sem sklee com capacidade de
raciocinio. Ela fazia de tuddsoletrar’, “pegar na mao”, colar, até chegar
muito mais cedo e usar o horario do recreio. (ALBER SANTIAGO, 1987, p.
35).

Nesse enfrentamento, numa luta firme e silencibka em sua docilidade e

meiguice, deixa vir a certeza de que estava a ibailtrcom o seu trabalho de

%9 Maria Georgina F. Albert, professora/estagiaridrdtituto Pedagégico, conviveu com Elza. (SANTIAGO
1987).
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professora/alfabetizadora ou como diretora de asgoé chegou a séElza era a maior
alfabetizadora de criancas que eu conheckE’ que continuou por onde foi, ganha
fundamentacéo na leitura que as companheiras fiizeeda, dizendo-a:Mulher forte e
doce... meiga, mas que sabia enfrentar... quer&ssim se demonstra a percepcdo de
Maria José& para identificar as caracteristicas da professoam mesmo tempo reconhecer
as caracteristicas da mulher, enfim descrever 2. TAR, depoimento in SANTIAGO,
1987, p. 35).
Interesses e necessidades que para Elza, tinhgemoria existéncia concreta,
e que se transformavam em oportunidades para éntesice trabalha-los, requerendo o
conhecimento e a sensibilidade, a técnica e o aommipso, a teoria e a pratica, o discurso e
a vivéncia. Elza superava o senso comum, atravéstel@cdo e da intervencdo com a
realidade, deixando sobrepujar ela propria.
Na leitura que faco dessa capacidade de Elza pafdsentir os sujeitos, como
processo de interacdo, bem como articulacdo e aefpardo senso comum,
encontro a compreensao para tratar os problemastiiano no trabalho com as
criancas das camadas populares. Entre eles, oemxinoubos” que nunca
mereceram castigos, mas ndo dispensaram a explicA¢&ujeira do corpo e
das vestes'jue nunca foram contempladas com a volta paraa@maa repulsa,
mas com o cuidado, o exercicio da limpeza aindaejuehorario extra. Bem

como a auséncia de pais e/ou responsaveis por jalonags justificada como falta
de interesse. (SANTIAGO, 1987, p. 32).

A interacdo de Elza foi sendo entendida e pratic&daapenas como a relacéo
entre pessoas onde a afetividade e a convivéntiarsa abstracao e superficialidade. Mas,
como uma relacdo cultural que para ser e aconteeeessita de atencao aos sujeitos que
vivem a relagao.

A atencao aos sujeitos, nesse sentido teve seadmso na escuta, gerando o
envolvimento, do qual se podia estabelecer a icderaElza ndo se limitou ao ouvir
simplesmente, mas ampliou-o para o ouvir e sestig@estdes individuais, que soube

colocar e retirar do colectivo. Isso vai sendo destrado por toda a existéncia de Elza,

0 Maria José Baltar, professora e contemporanea lde Ba E. E. Ageu Magalhdes, em Recife.
(SANTIAGO, 1987).
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procurar e saber trabalhar a dimensao individuaktiinindo o social e vice-versa, sem
anular ou perder o individual, isso foi influenaare determinando sua vida e sua obra.

Elza, educadora politica, professora e diretorahaeano, caracterizando-se
pela sua agucada sensibilidade e intuicdo quegdbssibilitavam estar sempre atenta as
necessidades, interesses e motivacdes dos educa@desu gosto pela alfabetizacao e,
em especial, pela popular a fard uma educadora>apeda pelo seu fazer tedrico-pratico
e pelos educandos — objeto da sua acéo e sujedtge@pria aprendizagem”(SILVA in
SANTIAGO, 1987, Anexo). Elza politica, diretora mfessora, caracterizando-se pelo seu
compromisso libertador e transformador, conclunba “Paixao que a identifica e a une
as classes populares e permite que comungue dgsssfimentos tanto quanto do seu
esforco pela libertacdo.(SILVA in SANTIAGO, 1987, Anexo).

Elza demonstrava autoridade de quem conhecia agestagdes da miséria,
compreendia a condi¢do e a natureza humana, eqabielas se expressavam de variadas
formas; como quem fazia do ato pedagdgico um dftiquo Elza transformava o complexo
ato pedagogico num simples ato de amor. Para B\tafundo o ato pedagogico é muito
amoroso também. E uma coisa assim radicalmente @adr(FREIRE & GUIMARAES,
2001, p. 117). Elza enquanto professora de esamfdica, demonstrava autoridade e
coeréncia ao defender a educacao e lutar por dewglipais dignas para os alunos e suas
familias. Essa postura politico-pedagdgica ndaleramor a miséria ou de quem conhecia
a miséria, ao contrario, era de amor a educacacserahumano, transformando a educacéo
como ato de amor em prol da humanidade, como plidade de extingdo da miséria e de
intervir na realidade e na sociedade onde se emcmserido.

Por incontaveis oportunidades na escola, era coasuoompanheiras de turno
observa-la num trabalho quase artesanal junto &ossa tentando despertar-lhes o
interesse e 0 gosto pelo estudo, pela escola eagdilucEscutando-os antes de qualquer
atitude, buscando descobrir as dificuldades, pananiza-las e atuar junto a isso.

Nesse terreno fértil de reivindicagfes, possibileta organizacdes e de lutas
populares, Elza ensinou e aprendeu, aprendeu leetifau, com o0 povo na luta que se
enfrenta dia-a-dia para sobrevivéncia, atuandaatirente nas escolas, Elza conviveu e

viveu com essa populacdo, compreendeu e por congeeessa situacdo, retribuiu essa
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sua aprendizagem cofo esfor¢co de fazer com que cada crianga que camestivesse,
ampliasse 0 que trazia das suas casas e a elamestgem com um novo aprendizado.”
(SANTIAGO, 1987, p. 34).

Até o inicio da década de 1960, seu campo prinapahtuacéo escolar, de
trabalho pedagdgico em Recife, no Brasil, foi aroaida Casa Amarely desde sempre
bairro populoso e sofrido que concentra, até meattoséculo XXI, uma populacao
excluida e marginalizada. Mas, também concenttaridamente uma parcela consideravel
de pessoas que lutam, reivindicam o que precissaih&m 0 que querem.

Conforme a professora SANTIAGO (1987), Elza sabientendia que a
realidade tinha origem fora da escola e era bemmdaiquela que se apresentava, embora,
fosse na escola que se mostrava a professoraulegsssa forma de tratar os sujeitos,
de compreendé-los sem amaciar a realidade pervemsaue viviam, foi testemunhada no
seu cotidiano de professora nas escolas por ondgsquae por seus companheiros mais
proximos.” (SANTIAGO, 1987, p. 33).

Diante dessa fundamentacéo, € imprescindivel axédl critica em torno do
sujeito e das relacbes que esse sujeito estabeteuneos outros. Essa experiéncia se
autentica dialégica e politico-pedagdgica, além udby dimensédo afetiva quando
desenvolvida entre as pessoas, entre todos osipanties de um grupo. Nessa perspectiva,
Elza demonstra que essas questdes e problemasin@imidavam, lidava com eles sem
autoritarismo nem tampouco paternalisticamentea Flgsquisava as pessoas de forma
amorosa, fazia disso um ato pedagdgico, estabedssien um processo de entrevistas ao

compartilhar suas historias de vida.

" Casa Amarela ja foi 0 mais populoso bairro do Repierdendo essa condicdo a partir de 1988 algdmas
suas areas transformaram-se em bairros autbnombsir® surgiu numa area onde, em 1630, o general
Matias de Albuquerque ergueu o Forte Real do Bosus]ecom o objetivo de “proteger o interior de
Pernambuco contra os invasores holandeses”. A f@mdo bairro passou, também, pelo final do século
XVIII, quando os Engenhos Casa Forte e Monteirarfodesativados. E versdo aceita que o nome de Casa
Amarela teve origem no seguinte episodio: No séxiilg um rico portugués chamado Joaquim dos Santos
Oliveira estava doente de tuberculose e, por remdaggio médica, veio morar no povoado, pois a regiao
tinha clima propicio a cura. Para morar, esseugaés mandou construir uma grande casa cuja fadbada
pintada na cor ocre. Com o passar do tempo, o gue¥tuficou curado e a casa dele (que o0s vizinhos
chamavam de “a casa amarela”) acabou dando nomepmmado. Informacdes on-line, via
www.recife.pe.gov.br acesso durante o segundo $earas 2008, entre os meses de agosto e setembro).
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A disposicéo acolhedora que inclina a fazer seysraislemas do pesquisado, a
aptidéo a aceitd-lo e a compreendé-lo tal come el& sua necessidade singular
€ uma espécie damor intelectualum olhar que consente com a necessidade, a
maneira do “amor intelectual de Deus”, isto é, ddem natural, que Spinoza
tinha como forma suprema do conhecimento. (BOURDIED1, p. 704).

Essa percepcdo nos possibilita ampliar a discusséfundamentacdo em torno
de Elza, seamor intelectual sua sensibilidade solidaria, sua pratica pedagpgua luta
politica, sua coeréncia profissional, para irmtigasido-a na pesquisa ao perscrutar as suas
contribui¢bes para a Educacéo.

Entendemos que a percepcao surge de uma intendanf@lsubjetiva, forjada
na dindmica dos processos naturais e nNoOsS movimep&wa captar e significar
conhecimentos. A percepc¢do ndo € um contemplantdesssado, isento, objetivo, mas é
ato sensivel de uma consciéncia imersa no aqudi@ague toma conhecimento em acdes
motivadas por interesses elevados e vitais. Seguntieta Desaulnieréé um recurso
essencial, que consiste num amplo movimento dascai® o espirito, mas também do
espirito até as coisas, e por isso os conteudosep@os tém sempre um ingrediente
subjetivo” (DESAULNIERS, 2000, p. 115). Portanto, a percep@ouma funcéo
psicolégica de dimensao profundamente espiritual.

Consoante essa fundamentacdo, consideramos que eEdzgortadora de
percepcdo, que se manifestava em sua capaciddgerdmais”, as quais se expressavam
por meio de sua pratica pedagdgica concomitantemaat seu compromisso com 0
trabalho libertador. Isso se atesta também pelo fé¢ que Elza demonstrava
comportamento arrojado e vanguardista para a émwuoacarater critico-reflexivo tanto as
questdes de formacédo inicial e continuada, quamstog@éestbes de percepcdo. Elza
demonstrava coeréncia entre a profissional e abpeasndo promover dicotomia entre 0s
processos de convivéncia, aliando teoria e prakcabora com atitudes objetivas, suas
caracteristicas eram subjetivas. Nesse contextaaasos a iconografia do certificado do
curso de psicologia concluido por Elza em novenalerd961, quando ocupava o cargo de
Dirigente nivel 12.
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Figura 9 — Certificado de ElzaQurso de Psicologia — 1961)
Fonte: Acervo Pessoal de Fatinear& Dowbor

Elza formou-se pela Escola Normal de Pernambucol®85b; foi nomeada

professora dessa rede, apds aprovagdo em conaiissoop em 11 de janeiro de 1943.

Entre 1943 e 1947, lecionou no Instituto Pedagggicem 1948 e 1949 na Escola de

Especializacdo. A partir de 1951 até 1953 exercetargo de diretora na Escola de

Especializacdo Ageu Magalhdes. Em novembro de 1®b8ljiretora Padrdo | da Escola

Mota e Albuquerque. J& em 1954, lecionou na E<Cldtilde Meira. No periodo de 1954 a

1956, retornou para a Escola Mota e Albuquerqugabeiro de 1956 até meados de 1964,

foi dirigente Padrdo da Escola Caio Pereira. Coirigethte da Escola Joaquim Nabuco,

terminou o ano de 1964, partindo em seguida p&rile’

2 InformacBes contidas em FREIRE, A. M. A. 2006548; ELZA FREIRE, apud COSTA 1980, p. 201.
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Cabe ampliarmos o contexto histérico, especificdmeas analises que
antecedem ao Golpe Militar e a sua relacdo comoP&utire, contextualizando as
atividades politico-pedagogicas de ambos e questdbse a Educacdo de Adultos no
Brasil. Essa tematica sera abordada a partir drirpod capitulo, quando ha de fato a
insercao de Paulo Freire no desenvolvimento doessm; aprofundando sobre a nossa
proposta sobre a Pedagogia da Convivéncia, quasmiyamos contemplar essas lacunas.
A nossa intencao € que o enfoque seja totalmetgdeopara Elza.

Elza aprofundou seus estudos; ampliou atividadesacarte-educacéo; compos
equipes técnicas; integrou e fundou instituicdesGiatizou seus conhecimentos em
alfabetizacado; aliou conhecimento cientifico e igzm@o contexto politico-pedagdgico sem
se isolar do contexto da vida. CitacOes que demamsi qualidade nos momentos vividos,
isso era marca de Elz&enso assim porque gostosamente me realiZ&L”ZA FREIRE
apud COSTA, 1980, p. 200). O compromisso de Elzm @ Educacdo e com a
alfabetizacdo, sua instru¢cdo e formagédo académém,se vincula “claramente” a ideais
guanto a miséria ou a pobreza e, sim a profissikag@o na Educacdo, que compreende e
envolve questdes sobre a formacdao inicial e coatiaucarreira, salarios, reconhecimento,
enfim, a discussédo do ensino publico no Brasilgdalidade e com dignidade, dentro de
uma perspectiva critica e politizada, reflexivaemtifica.

Elza lutadora, intelectual e professora, superaiteeraidades e desafios, ao
demonstrar capacidade e qualidade ao fazer, aampera sentir, implicito na disciplina e
na liberdade, no respeito dela e para com os ouflssa maneira de ser se desdobrava no
seu trabalho, onde quer que tenha se desenvobidwmlificado, perpassando os principios
tedrico-metodoldgicos que registram e testemunhaeucenvolvimento com a Educacao e

com a humanidade, desde o inicio das atividadds@edora politica.
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CAPITULO Il
PEDAGOGIA DA CONVIVENCIA

“Ama-se varias vezes diferentemente”.
Elza Freire (in PASSETI, 1998, p. 43)

Figura 10 - Elza e Paulo Freire na década de 1960
Fonte: Acervo Pessoal de Vera Barreto

Elza amou a vida e as causas de sua vida. Gasoam Paulo Freire em 1944. Dy
unido cinco filhos vivos, sendo as trés Marias: Meda, Cristina, Fatima, ambén
Joaquim e Lutgardes. Mais que companheira amorogaofissional competen
mostrouse profundamente comprometida a causa da Educaglidaria as caus
humanitarias e libertarias. Elza promoveu a apragéo criticoreflexiva de Paul
Freire comas questes educacionais. Através desse enceatiesenvolve a Pedagc
da Convivéncia, por meio da qual ela influencioooatribuiu para a construgéo
teorias e praticas Freireanas, ao ser participgedeocesso histérico.
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CAPITULO Ill
PEDAGOGIA DA CONVIVENCIA

“Ama-se varias vezes diferentemente.
Elza Freire (in PASSETI, 1998, p. 43).

Para discorrermos sobre o capitulo que se segoeyraremos reforgar alguns
aspectos que consideramos essenciais para a “Rpmlada Convivéncia”’, tematica
referenciada nos capitulos desta dissertacao, bema da aproximacéao afetiva e intelectiva
entre Elza e Paulo Freire e, que se torna relevamtecisiva como possibilidade para o
processo de fundamentacgéo e constru¢ao dessa Bedago

Temos interesse, também, em apresentar como foeamstabelecendo as
aproximacoes entre Elza e Paulo Freire, a partgrsmntro para as aulas de gramatica até
o matriménio em 1944, na tentativa de preservaroodlitos e as diferencas, mantivemos
as citacdes pertinentes a esse momento, separarsggiando critério e coeréncia.

O desafio, portanto, deste capitulo é que a pes@asume outra dimenséo a
partir do casamento de Elza e Paulo Freire na peraade 1944; no que concerne a esse
aspecto do estudo, demonstramos a teoria form@duktizada por nés de Pedagogia da
Convivéncia, onde teriam sido fundadas as basesgdesenvolvimento do “método” e a
criacdo das ‘“teorias” defendidas por Paulo Freipgssibilitando estruturacéo,
fundamentacdo e consolidacdo das experiéncias doitos, 0 que nos remete a génese
dessa Educacédo no Brasil, com énfase as influédeid&dza, ora com suas contribuicdes,
ora com suas participacoes.

A Pedagogia da Convivéncia se fundamenta nas c@edereireanas, as quais
se agregaram as categorias de analise surgidas quaquisa, denominadas por nés de
Elzanianas e, tem como referéncias principais osag, o “fazer”, o “falar” e o “sentir”.
Parte do principio de que a convivéncia pelo emooain si € uma relacdo que por sua
natureza, requer respeito e coeréncia. Por meiingsstigacdo cientifica, o que nés
fizemos foi trazer essa reflexdo para o contexttagégico, com critério académico. Ou

seja, € através dessa convivéncia e dos “sabefeserdes” que o conhecimento é
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compartilhado, mediante 0 processo ensinar-aprendautado na “amorosidade”,
“criticidade” e, sobretudo “conscientizagao”.

A pesquisa considera que essa Pedagogia da Coonay@&ntre Elza e Paulo
Freire, possibilitou a estruturacéo e a fundamdata@ Pedagogia do Oprimido, bem como
dos desdobramentos da Teoria do Conhecimento & pgoiruladas e desenvolvidas por
Paulo Freire.

O que se percebe ainda no desenvolvimento do tapdom destaque é a
constituicdo da familia, denominada por Elza comma tfamilia grande” em seu carater
humanitario, cujos aspectos politico-pedagdgicosazem perceptiveis na educagdo dos
filhos, indicios dessa convivéncia, dos quais Elztemento imprescindivel.

Este movimento nos permite elaborar um roteiro amag novas significacoes
historicas séo trazidas em torno das multifaceklda, para a compreensédo das inter-
relacbes sociais e entre as situacdes, das queasf& parte e interage. Encerramos o
capitulo ao apontar para as possibilidadesidenovo olhar” a partir de Elza.

Reforcamos as idéias de Bourdieu (1998); Scocugl®l), Freire (2003),
Scott (1990), Beauvoir (1970), Amaral (2008); bewmo informacbes e narrativas
contidas em Santiago (1987), com destaque paraesigpescrita por Paulo Freire sobre
Elza.

Novas significacdes histéricas sdo trazidas, naeocgmoraneidade, para o
conhecimento em torno de Elza, segundo ela mestAma-se varias vezes
diferentemente’(in PASSETI, 1998, p. 43). No entanto, torna-seessaria uma reflexao
sobre a abrangéncia destas novas significacoes gparas possibilidades de compreenséo
sejam desafio para discussdes mais criticas.eFteimenta sobre essa descobéNas,
como gente, Nn0S amamos e passamos a compreendssidilidade de amar, mas sem
desamar a todos que foram amados e ndo sO0 a queamse@ em particular”. (in
PASSETI, 1998, p. 43). Assim, afirma era esse tdeque Elza dava.
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3.1 -ENTRE 1935 E 1944

“(...) Mas ninguém encontra apenas, porque é
encontrado. Numa esquina qualquer da vida eu enetont
Elza e ela me encontrou. E deu certo o encontro.”

Paulo Freire (in BARRETO, 2004, p. 23).

Elza e Paulo Freire foram apresentados, conhecggagnse enamoraram entre
1935 a 1944. Epoca em Recife, da década de 40cdtosgassado. Silva (2002) enfatiza
que algo muito comum para as praticas de encoatrse 0s enamorados nas décadas de
30 e 40 do século passado, foi o chamado flert@, ttoca de olhares, sorrisos, gestos
significativos, que na maioria das vezes poderiamaaterizar unfaffair” . Para Gaiarsa
(1995) o sentimento de amor mantido no namoro, wezague completa sua fungéo, tende
a desaparecer. O autor acredita que talvez sejadeiro, mas que esta descrito no modo
de agir, nas atitudes e ndo apenas como sentim@neamor depois que amadurece a
personalidade dos jovens que estdo enamorado®-fene torna mais branda a relacéo.

No entender de Ferreira (1995)0 conceito de namorar §..] procurar
inspirar amor a, apaixonar-se, cativar, atrair. tdarelagcbes de namoro com, ser namorado
de. Desejar ardentemente. Empregar todos os esfpaga obter. Procurar “conquistar”.
Ao mesmo tempo, o termo tem como significado “oddonamorar, galanteio, chamego,
xodo”.

Foi a educagéo que circunstancialmente aproximaa &IPaulo Freire, ele na
condicéo de professor e ela de aluna. Ja formaedeispndo de aulas de Lingua Portuguesa
para se submeter a um concurso publico, recebeadesBora Débora Vasconcelyssua
colega da Escola Normal e companheira do Grupandeekca, a indicagéo de Paulo Freire
para as aulas de que necessitava. Elza foi endonteén seu endereco. As aulas
aconteceriam no Bairro do Espinheiro, onde elai@siDepois de ensinar portugués por
cinco anos, Elza e eu nos conhecemos. CasamosneoBvcinco filhos e hoje tenho oito
netos.” (FREIRE & HORTON, 2002, p. 83). Em outro momerRaulo Freire conta como

inicialmente aconteceu o0 encontro, ao narrar:

" FERREIRA, A. B. H. Dicionario da Lingua PortugueSao Paulo, Editora Nova Fronteira, 1995.
" Colega da Escola Normal e companheira do Grugendeenca. Fonte: SANTIAGO (1987).
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Fui seu professor de sintaxe. Foi assim que a canfieria ela de fazer um

concurso cujo resultado dependia um degrau a gafgasua carreira profissional
e me procurou para lhe dar umas aulas em tornoaté@rimn Por causa daquele
curso de sintaxe eu hoje sou avé de oito netoE£If®fR in VALE, 2005, p. 17).

Segundo a professora Vera Barreto (200#pi nesta época, que Paulo
conheceu Elza Maia Costa Oliveira, uma professoe pié-escola que marcaria,
definitivamente, a sua vida pessoal e profissiscnBARRETO, 2004, p. 22). Paulo Freire
refere-se sobre aquele momento, apontando pamnagpis dimensdes da vida: pessoal e
profissional. Esta declaracdo € importante subsfhca a nossa investigacdo, pois
demonstra que Elza marca definitivamente a vidagase profissional, nas préprias
palavras de Paulo Freire. Enquanto que Elza, detada e decidida, determinada para a
vida profissional ao se preparar para o concurddiqn) decidida por Paulo Freire. E
possivel a confirmacdo de que Efsampre sabia o que queria, que sempre soube o que
querer”. (SANTIAGO, 1987), extraida daqueles que com elaisenam.

Ambos se escolheram. De acordo com o filho Lutgards aspectos pessoal e
profissional sempre estiveram a frente das infliz@nexercidas e sofridas entre Elza e

Paulo Freire:

Da mesma forma que travamos na vida a nossa lltac@oem nossa vida

particular também escolhemos nossas parceiraspsipssceiros. Foi assim que
Paulo a escolheu e foi escolhido por Elza, sua eoimgira durante quarenta e
dois anos. Elza era professora exemplar, uma ediagie influenciou Paulo,

assim como Paulo a influenciou. (COSTA FREIRE ap@dUZA, 2001, p. 341).

A vontade de Elza em prestar concurso publico aleashecessidade de Paulo
Freire em ministrar aulas particulares de portugoé&ncontrd'em uma esquina qualquer
da vida” para que juntos pudessem iniciar ndo apenas aemdaomum, entre homem e
mulher, vida de casal, juntos constituir familg, filhos e netos, mas, sobretudo para que
conjuntamente desenvolvessem outra abordagem pdfadagogia, fundamentada na
pedagogia que liberta, conscientiza e transformse Ee-encontro ndo marca tdo somente a
histéria de Elza e Paulo Freire, com certeza dedeirdar marcada a Historia da Educacéo.

Confrontar nessa perspectiva os valores tradigor@n aqueles emergentes. E
de acordo com Paulo Freif&lza vivia muito bem a tenséo entre liberdade éoadade”.

(FREIRE in VALE, 2005, p.17). Portanto, observaaseoeréncia entre forgas antagonicas
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por parte de Elza, instituindo assim as possilkgade desenvolvimento critico feminino
que pudesse significar a liberdade de questionaolsee a condi¢do da autoridade.

De acordo com Almeida (1985) a familia brasileiesiss uma adaptacéo ao
sistema colonial, ou seja, resultado de um proceisgpilar de criagdo de um determinado
tipo de estrutura social, a qual naturalizou histonente o modelo patriaréal Nas
discussbes a respeito do tema, durante a décadéntde (quando estava em voga o
processo de modernizacao das estruturas de produgda@omportamentos, sobretudo em
Recife), o principal articulista em Pernambuco@dberto Freyre. Prosseguindo Almeida
(1985) ele defendeu ao longo desse periodo, a cdrapagionalista e tradicionalista, a
qual pressupunha que a seducdo ao moderno deseiarag tradices familiares der
original do Nordeste

Atualmente, muitas criticas e releituras desse tnodao realizadas pelos
historiadores. Alguns até buscam anular sua existén viabilidade, afirmando que néo
seria condizente com a realidade brasileira (gadoiente a realidade do Sul e Sudeste). E
bom observar que Freyre analisou, com primaziammodelos de familia no nordeste,
sobretudo em Pernambuco. Provém dessa visdo ¢adsule alguns trabalhos posteriores
de intelectuais como Oliveira Viana e Alcantara Neo, que generalizaram o conceito
freyreano, estendendo-o para todo o resto dodeeribrasileiro, através da formutamilia
brasileira= familia patriarcal Assim, conclui Almeida (1985).

Ao passo que no matriarcado, as familias eram agagrnas mulheres; como
sendo uma forma de sociedade onde o poder é exgrelds mulheres, especialmente
pelas mdes. Segundo Prado (1985) no matriarcaldamilias eram centradas nas
mulheres e os individuos eram identificados petasigem materna, e completa que havia
o culto ao poder reprodutivo feminino considerado sinal de fertilidade da natureza.
Considerada fenémeno literario dos anos 30 e 4€hdRae Queiroz aborda questdes como

o matriarcado presente no Nordeste brasileiro,lianpersonagens femininos radicais, etc.

S A estrutura desse modelo foi elaborada teorican@ur Gilberto Freyre, e reproduzida dentro da
historiografia subseqiiente aos seus principaisaitiab Sobrados e Mocambos e Casa-Grande Sehzala
Autores como Sérgio Buarque de Holanda, Caio Pdadmr e Anténio Candido sao alguns exemplos dentro
da historiografia brasileira que se utilizaram degmceito elaborado por Freyre.
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Isso nos conduz ao entendimento de que os conjensestemas humanos, ao
se organizarem, tornam-se construcfes culturaisjt@ss sociais que influenciardo e as
vezes até determinardo as relacbes e os compottzyds homens e mulheres inseridos
nessas organizacdes. Beauvoir (1970), com a affitonalaixo, sintetiza a desmistificacéo

radical da condi¢ao feminina:

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum riediiolégico, psiquico,
econdmico define a forma que a fémea humana assarseio da sociedade; é o
conjunto da civilizacdo que elabora esse produterrmediario entre o macho
castrado que qualificam de feminino. S6 a media@@utrem pode constituir
um individuo como outro.” (BEAUVOIR, 1970, p. 323).
Escrevia Simone de Beauvoir (1970) que a disputardienquanto os homens
e as mulheres ndo se reconhecerem como semelhestbe®, enquanto se perpetuar a
feminilidade como talSegundo Amaral (2008), entendentfeminilidade” como uma
construca®, e ao trazer a tona essas discussées, deve-str rgfois, sobre as razdes
histéricas que fundaram a sociedade patriarcal seistentam, e sob a perspectiva de
Beauvoir trataram a mulher como usegundo sexo; silenciando-a e relegando-a para
um lugar de subalternidade.
E a partir da frase ja célebr®n ne nait pas femme, on le deviefitue
Beauvoir (1970) em seu livro “O segundo Sexo” desafquestiona a nog¢ao de que a
biologia é determinante para os papéis atribuidoanalheres e de que existe uma
“esséncia feminina”.Ana Luisa Amaral (2008) afirma que Beauvoir ir@mtpr solucdes
gue visam a igualdade entre os seres humanos.
Elza, mulher amando homem mais jovem. Paulo Freascido a 19 de
setembro de 1921, ela, 16 de junho de 1916. PaeieForfao de pai, desde os 13 anos de

idade, subempregado, professor de aulas partisulatza, filha de comerciario e prendas

6 Segundo AMARAL (2008), a teorizacdo de Beauvolevada a cabo a partir da dupla edificagdo deste
conceito dentro do paradigma patriarcal — o “femafiicomo esséncia e o “feminino” como codigo deasg
comportamentais. Fonte: Artigo publicado pelo jbriiblico”, no dia 09 de janeiro de 2008, centésim
aniversario do nascimento de Simone de Beauvoir, Parto, Portugal, também disponivel
http://feministactual.wordpress.com (Acesso durameés de abril/2009).

" Essa frase é considerada um marco, pois foi & pata que tedricas feministas como Joan Scatt imés
anos 1980, refletir sobre o estabelecimento daeatif@ entre sexo e género (diferenca sexual samidém
construida).
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domeésticas, ja se formara para professora. Elzuk FFreire traziam em si muito além de
algo em comum que se apresentara num primeiro nmom@amor e a educacao.

Conforme Elza, seu pai Alberta. preferia mesmo que a gente tivesse amigos,
gue os amigos do meu irmao fossem amigos nossosia teria oportunidade de ter medo
de homem, porque no nordeste a moca fica semprestass”. (ELZA FREIRE apud
COSTA, 1980, p. 202). J& para sua mae Dona Jos€pifa’®, a opinido se apresenta
bem diferente:"Pois ndo era, certamente, este jovem e pobre pemfe o que ela
idealizara para a filha, inclusive, pela aproximacée outros pretendentes em condicdes
sécio-econdmicas mais estaveis que a de Paulo o@aép(SANTIAGO, 1987, p. 13).

Diante desse contexto, a situagcdo se agravou, spogiram situacées mais
concretas, no sentido de ser “aceito” por uma dacdie um romance de caracteristicas
heterogéneas e incomuns, classificado como “fora phdrées”. A narrativa do filho
Lutgardes confirma :

(...) ndo queriam que a minha mée se casasse eoau@ai, foi uma briga, foi

uma coisa dificil, eles tiveram que praticamentacdugindo. Porque a familia
do meu pai, ja& ndo tinha as mesmas condi¢des taraiba da minha mée, entédo
eles queriam uma familia mais rica pra minha méeyrda situacao melhor. Mas,

a minha mae estava apaixonada, perdida pelo meamiao eles se casaram, mas
foi dificil. (LUTGARDES COSTA FREIRE, 2007).

As dificuldades iniciais, assim foram sendo vergjdas diferencas sociais
rompidas, para que outras fossem surgindo, pasa@te estava feita. Foi essa decisdo que
Elza apaixonada, apesar de contrariar a familidrigar e até fugir, levou-a de encontro a
Paulo Freire. Dai seja capaz extrair confrontosaleres e conflitos de conceitos, através
de atitudes arraigadas a uma organizacdo socigllema década de 1940, no Nordeste
Brasileiro.

E importante fazer referéncias sobre esta sociedqa@dominantemente
“machista”, uma sociedade onde a fronteira que raema “mundo dos géneros”
(masculino/feminino) esta bem definida (ainda gaja sempre espaco para transgressao, a

deambulacamter-mundu¥ Entendemos que este modo de vida de Elza, researaauma

8 Apelido informado por Madalena Freire (2008) empaimento para esta pesquisa.
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série de comportamentos, de valores e de atitudiesassimilacdo e aprendizagem se
tornam importantes para a “sobrevivéncia e aquisilgprestigios sociais” das pessoas.

Tais apontamentos indicam que Elza pertencia a famdlia que tinha a
Educacdo como valor — simbdlico e de consumo; bemocvinha de uma classe que
creditava a cultura préaticas de consumo. Portanfamilia de Elza adotava na educacéo e
na cultura praticas estruturantes do cotidiano.

Ao confrontarmos esses posicionamentos de seuscpaisa sua vontade
expressa com referéncia a Paulo Freire, a congébuicritica de Bourdieu (1998),
possibilita a reflexdo sobre a questdo de HOneaa instituicdo matrimonial que se
configurava e, posteriormente se efetivaria enliza E Paulo Freire.

A firmeza de Elza demonstrada nas citacées angsriegitima que foi ela que,
confronta a vontade dos pais e, viabiliza, com,issopcao pelo amor e pela educacao.
Sendo assim, diretamente, lutou como mulher e eduaadecidindo-se por Paulo Freire.
Isso é muito bem representado pelo trecho quegsese

(...) a educacdo e os ideais de liberdade e anmamntidlos ao Brasil e aos
brasileiros pobres e oprimidos desperta nos doisstd contato e do
conhecimento mutuo que a educagao possibilitaenasmor que obriga Elza a

confrontar a vontade de sua mée que sonhava pfllen @algo melhor que um
rapaz pobre e, simples professor e mais jovem tpeSeube lutar, também

como mulher que apaixonada, queria decidir e qupety amor e pela educacéo
(SILVA in SANTIAGO, 1987, Anexo).

Desde jovem, Elza se apresentou diante de si meslns outros em defesa dos
seus direitos, conforme observado na citacdo anterio que ainda nos dias atuais marca a
familia Freire e delineou toda uma vida de lutapoi da Educacédo, dos esfarrapados e
oprimidos. Indiscutivelmente, forca e querer nassid partir dela mesma, que depois vai
se amadurecendo pelas escolhas, estabelecendoigsmresercidas nas experiéncias da
vida e da convivéncia, e pelo passar dos anos.

Esse‘querer” de Elza, explicitado por ela, citado pelos amga®mpanheiros
de existéncia, determina seu modo de ser e de, fegpstrando-a nas coisas que fez, na

trajetéria de vida que edificou, exemplificandoMas esse“saber querer’” ndo se

" Em algumas sociedades, o sentido de honra, emaposicdo & vergonha social, chega a ter estaauto d
uma instituicao, tal € a sua importancia (BOURDIEB98).
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impunha, era argumentado, dialogado, sem precissprezar ou anular a vontade e a
opinido do outro“Saber querer, ter a clareza das coisas feitas edaas a fazer, permitia-
lhe abrir e fazer novos caminhos. Nessa tentatamnichava e, na maioria das vezes
chegou onde desejava(SANTIAGO, 1987, p. 14). Diante dessa afirmatp@demos
conhecer mais sobre Elza, sua personalidade erdet&do.

Elza em sua capacidade de amar e de lutar, dermaansfue queria, emprega
movimento em sua vida e através dele, colaboraquagautras vidas sejam transformadas
a partir da sua. Portanto, nesse recorte entreas de 1935 até 1944 temos o periodo de
investigacdo que compreende as discussbes emdoreacontro de Elza e Paulo Freire,
das primeiras aproximacdes cognitivas e afetivas) bomo os conflitos e as dificuldades
advindas dessas escolhas, com vistas a realizagadgracedimento metodologico

empreendido.

3.1.1 -PRIMAVERA DE 1944

“(...) casei-me aos 23 anos, em 1944, com Elza Maia
Costa Oliveira, hoje, Elza Freire, pernambucana do
Recife... De nds dois vieram ao mundo cinco filliggs
mocas e dois meninos.”

Paulo Freire (FREIRE, 2003, p. 17).

Durante a segunda Guerra Mundial (1939-1945), magwera de 1944, no
Recife, Elza e Paulo Freire casaram-se na IgrejaiaVda Soledade, em 10 de novembro
de 1944. Ela professora primaria, ele estudanteetsitario e professor de Lingua
Portuguesa. O casamento civil foi realizado noddalda Justica, no dia 1° de dezembro do
mesmo an®.

Elza residia com os pais no Bairro do Espinheirijeorecebia as aulas de

portugués ministradas por Paulo Freire quando chemeu, depois pelo casaméhto

8 Consultar FREIRE, A. M. A., 2006. P. 541-5®4ulo Freire: Uma histéria de vida

81 Sobre Elzatexto preliminar para discussdo, Maria Elietetgo (1987), foi a principal fonte de pesquisa
para a compreensdo de acontecimentos, busca dmaties desse periodo, igualmente para a sugestéo d
outras fontes.
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transferiu residéncia para o Bairro Casa Forte.dBemtdo, Elza Maia Costa Oliveira,
passa assinar Elza Maia Costa Freire, posterioar@nthecida mundialmente como Elza

Freire, para a nossa pesquisa simplesmente Elza.

Figura 11 — Elza e Paulo Freire, 1944. Rua Padre [Dono, casa 46, Casa Forte, Recife/PE.
Fonte: Acervo Pessoal de Lutgardes Costa Freire

Dos primeiros tempos juntos, o carater de origieale, autenticidade e
coeréncia de Elza e Paulo Freire, sempre em déeussquestdo pedagdgica, seja no
contexto pessoal ou profissional, seja quando emuoto: “De seu dificil e pedagogico
comeco de vida com Elza com recursos tdo parcos moeeis comprara feitos
artesanalmente de caixdes de querose(l@OSAS, 2003, p. 54). Foi assim que esse inicio
de convivéncia se estabelecia na cumplicidade didlogo, no amor e na pedagogia, e iria
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acompanha-los durante toda a vida, cuja trajetéricompartilhada e sofrida, intensamente
com a mesma impressdo daqueles anos inithamminha vida foi com ela, nos 42 anos,
uma vida de namorados(FREIRE, 2005, p. 288). Para discursar sobre Einawesionar
por ela, requer um pouco da sensibilidade delarrdpesclada a poesia de Paulo Freire,
gue quando falava sobre Elza, certamente vivenaagae sentia e pensava. Por isso,
retomamos palavras que deixam conhecer os sentsqué Paulo Freire demonstrava por

Elza:

As vezes, nos discursos, falava da mulher comdop@esia de que Paulo Freire
era capaz. Lembro-me entdo de uma vez em que tidobem de Elza, que era
sua companheira, sua amiga, sua musa, enfim, qnessas mulheres ficaram
invejosas. As vezes passavamos maus bocados ppliaaexpor que nao
tinhamos esse discurso, como tinha Paulo Freirsudebela Elza! (CABRAL,
MARIO apud FREIRE & GUIMARAES, 2003, p. 189).

E possivel se observar de maneira textual que anwgo de Elza e Paulo
Freire deixa evidente o entrelacamento das idé@#igo-pedagdgicas. Paulo Freire
enfatiza sempre a participacdo e a influéncia da.BBendo assim, observamos que Elza é
igualmente responséavel, de forma que a teoriatee@ri®dram compartilhadas. Num desses

registros, se comprova:

Em 1944, Paulo Freire casou-se com Elza Maia Gokt&ira. Elza, professora

primaria, foi a grande motivadora de Paulo Fremeeducacdo, permanecendo,
por toda a vida, ao lado dele, como um permanesttenglo. (...) Ela exerceu

papel fundamental na construcdo de suas idéiagatEgs. Foi uma espécie de
mangueira frondosa, sob a qual Paulo iniciou unjeproeducacional que se
desdobraria num precioso legado para a humani¢&deE, 2005, p. 17).

Citacdo importante, pois destaca a atuacdo de dgsde o inicio de um
“projeto educacional que se desdobraria num pregidegado para a humanidadg”
enfatizando que as condi¢gbes da permanéncia desElziio‘por toda a vida, ao lado
dele”. Diante desse processo de construcdo de id@e&dtieas, apresenta-se a realidade
sobre a presenca de Elza nesse contexto.

Isso vai se confirmando gradativamente, tanto quis & casamento, essas
guestdes vao sendo aprofundadas e o contextocpebitidagogico para o desenvolvimento
da Pedagogia Freireana vai sendo ampliado, a mgdelas contribuicbes de Elza vao se

tornando mais evidentes. Observemad$o ‘ano seguinte, casou-se com Elza Maria Costa
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de Oliveira, professora primaria, que exerceria yapel fundamental na vida e na
construcdo das idéias e das praticas de Paulo Erei(ROSAS, 2003, p. 21). E em outro
momento, através de diferente autor, novaméR&ulo casou-se com Elza MaffaCosta
de Oliveira a quem atribuia o constante papel dedajlo a desenvolver suas idéias e
métodos educacionais(FREIRE & HORTON, 2002, p. 23).

Vai sendo instituida dessa maneira a nossa fundag@&nde que Elza aparece
como uma mulher que precisa e deve ser referendRadarindo-nos assim a Elza podemos
identificd-la além da apresentacédo ao lado de Hawlioe, pois mantém suas atribuicoes e
continua atuando junto a educacao, através dasfsuges como professora ou diretora,
permitindo, assim importantes referéncias sobreua gersonalidade, como ética e
competéncia. Elza é identificada ao mesmo tempupeaaheira e profissional:

Pessoalmente, lembro de Elza como uma pessoartatiy@or quem alimentei,
juntamente com minha esposa, Argentina Rosas, q[tafamizade e respeito por
sua conduta ética e competéncia. Sem duvida, maosfm6s os Unicos a ver em

Elza, mais que a companheira amorosa de PauloefFngias a profissional
competente. (ROSAS, 2003, p. 21).

Do encontro iniciado pelas aulas de portugués sasiras da vida ao namoro;
o confronto de conceitos sociais a luta e escoltmgasamento entre o homem e a mulher
até a comunhdo das idéias e praticas politico-gejilzas. Portanto, a fim de investigar e
identificar as contribuicdes e influéncias, quapdaticipe e protagonista principal, sujeito
da pesquisa, fortaleza sem forca apresentou-se Eida.

A contribuicdo critica de Bourdieu (1998) aos estude parentesth em
particular & questdo das trocas matrimoniais eetibato, ainda que fundado no conceito

82 Apontamos para a forma de se divulgar o nome da, Bl qual aprece publicado equivocadamente em
diversas publicacdes. Ver: GADOTTI (org.) 2006,3150; SANTIAGO apud. CPFEP, 2000, p.73-80;
FREIRE & HORTON, 2000. Portanto, isso reforca asaositencdo em pesquisar Elza, propondo que
revisfes sejam realizadas. Durante a pesquisajepsamos com diversas fontes e documentos pesoais
Elza. Dai podermos comprovar o nome correto de édrdirmado pelos depoimentos dos filhos (Madalena,
Fatima e Lutgardes).

8 0 que se observa no estudo dessas praticas siarigades, o que nio significa obediéncia a regnas
praticas de reproducdo social sustentadas por‘hahitus”, ou seja, por um conjunto de disposicdes
internalizadas e naturalizadas, embora histérieas,relacdo dialética com aquelas préaticas. Por, i3so
“habitus” é ao mesmo tempo estruturado e estruturante despasicdes sdo objetivamente ajustadas pelos
sujeitos da alianca matrimonial a um principio fameéntal: a reproducdtmaison” camponesa. Esse
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de “habitus”, o autor entende as trocas matrimoniais como o, jmais do que uma
estrutura, o que lhe permite passar da idéia dedame para a de campo. Além disso,
Bourdieu (1998) critica uma percepcao ingénudpidmto de vista do nativg” apontando
para a distingdo entre o discurso publico e o dava

Conforme Woortmann (2004, p.129-137) em contragertse o“habitus”
impde o0s gostos que tendem a descartd4méssaliance’; o quadro € suficientemente
flexivel para que existam discordancias. Tudo ssagoara repetir uma expressao favorita
de Bourdieu, como se as discordancias fornecessermino de aleatoriedade capaz de
dissimular a transfiguracdo do destino construilo ‘fnabitus” em livre escolha.

De acordo com Bourdieu (1998) o casamento € pmlitiois visa a preservacao
nao s6 da casa, mas também da honra. Por outrpdada casamento implica um risco
representado, entre outros fatores pelo dote, mggmgue sempre ha a possibilidade de
gue este tenha de ser devolvido. Assim é preciasiderar cada casamento realizado (ou
ndo realizado) e ndo a troca matrimonial em alosti@t carater politico do casamento
conduz Bourdieu (1998) & nocdo de j¥lgcada casamento é um lance como num jogo de
cartas; cada casamento individual é o resultadovdpgo de estratégias e depende de cada
casamento anterior. Cada casamento tem, poisesymtalidade. Nesta perspectiva de que
as estratégias matrimoniais sdo estratégias sofieidadas no conceito d@abitus”,
analisamos que para Elza, o casamento trouxe dparemte ndo ascensao social, ao passo
que para Paulo Freire, o casamento representatéggér de ascensao social, bem como,
gue o casamento entre Elza e Paulo Freire enfatigsujeitos e ndo as estruturas.

O que procuravamos e quem procuravamos? A fundag@nmtedrica parece-
nos relevante para a adequacgédo dos instrumentesiomhdos ao levantamento de
informacdes a que nos propomos realizar nestatigaedo. A partir destas reflexdes, com
vistas ao procedimento metodoldgico, encontrameogagdo poética sobre o que Paulo

Freire procurava quando jovem. E assim o fez, aksmamos fazé-lo.

“habitus” conduz ao que Bordieu (1998) define como Uorguestracdo sem maestrofas praticas e das
estratégias.

8 Se as trocas matrimoniais se fazem num campogiegse cada casamento implica risco, o sucesse nes
jogo depende da habilidade de quem joga. Para Bau(ti998) d'verdadeiro sujeito” é a“casa”, o que faz
sentido quando se quer enfatizar o carater englelbdesta, existindo também um sujeito mais congcreto
conforme Woortmann (2004).
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Para terminar esse subitem, vamos analisar algawgnéntos da poesia,

partindo de uma concluséo poética para um excueuativo:

O que eu procurava quando jovEm

Eu buscava gesto de amor.

N&o era possivel para mim viver,
Casar, juntar com uma mulher que

N&o tivesse amor ao amor.

Que ndo se entregasse amorosamente.

Eu buscava uma pessoa que mesmo
Mal humorada tivesse a coragem de
Vencer o mau humor.

Que se espreguicasse com alegria,
Abrisse os olhos brilhantemente

Pra que se molhassem de vida.

Eu buscava uma mulher terna que

Gostasse de brincar com a sua vida,

Respeitando quem gostasse de jogar.

Jogando, sobretudo a capacidade de correr riscos.
Que afinal ndo tivesse medo de viver

Plenamente a vida.

Esse era 0 meu sonho...

Evidentemente ndo procurava uma dengosa,
mas uma mulher que fizesse dengo;

ndo mimada, mas que fizesse mimo.

Eu procurava uma mulher que

Gostasse de carinho.

Procurava uma mulher que nao tivesse

Medo das méos do seu amor... medo do corpo....
Procurava uma mulher que nao burocratizasse
O amor...

Procurava uma disponibilidade.

% Recortes do depoimento de Paulo Freire, 1987. [SAGO, 1987, p. 48-50).
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Procurava uma mulher que gostasse

De gostar de meninos,

Que nao tivesse raiva de infancia

Pelo contréario, que nunca deixasse morrer
Dentro dela a crianca que foi.

Mulher curiosa,

Uma mulher que tivesse a consciéncia do limite,
Ou dos limites...

Mas que néo tivesse medo de

Vez em quando ultrapassa-los

Uma mulher que compreendesse a minha indigéncia.
Eu sabia que ndo encontraria uma mulher
Enquanto idéia, abstrata.

Eu encontraria e teria que encontrar

Um ser como eu: finito como Eu

Mas que corresse 0 risco

De inventa-la em mim

E inventar-me nela.

E... Comecamos juntos a fazer essas qualidades
Descobrimos em pouco tempo que

Essas qualidades séo construidas e

Foram construidas...

A nossa andlise tem inicio pelo titulo: “O que eocprava quando jovem”, o
qual pode apontar que se trata de uma busca t@hiedor a Elza, considerando que Paulo
Freire nascera cinco anos depois dela. Todavia,qgaado do re-encontro com Elza se
interrompe, conduzindo a outras buscas. Permitolikes que esse buscar tem, além desta,
outras razdes, uma vez que Paulo se refere a “agnoranifesta a entrega pelo “casar”.
Sendo assim, em grande intensidade canta a vidasdgjue a busca de uma mulher,
embora sendo jovem e manifesta 0 sonho de venadwsneorrer riscos, brincar, sorrir e
viver plenamente. Paulo enfrenta os preconceitosodao derrotando-os com o gosto pela
infancia. Vai mais além, extravasa a consciéncaloites e traz do abstrato para o real
essa mulher. Por fim, reconhece a finitude do sewenta a descoberta de se construir
juntos o amor. “O que eu procurava quando joven¥edsua existéncia a presenca
marcante de Elza na vida de Paulo Freire. Foi ek Qo inspirar as palavras dele,
viabilizou, com isso, a escrita da poesia e, se&s$om, proporcionou o0 encontro de Paulo
Freire com a Elza. Assim desvelou a realidade da comvivéncia da qual possuiamos
apenas um angulo, ou talvez, nenhum. A convivéde@damou a poesia de Paulo Freire

sobre Elza.
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3.2 -UMA FAMILIA GRANDE

“Vivemos muito, como se diz, na familia grande,quear
cada um que chegava era como se chegasse um da
familia... Eles se sentiam recebendo, mas elesémgu
davam.”

Elza Freire (apud COSTA, 1980, p. 202).

Como a familia sempre esteve relacionada a vid&lde, tornando a sua
existéncia prioridade, aspectos politico-pedag@&yfocam sendo inseridos nesse contexto.
Tanto que percebemos o carater humanitario e soliddmpreendido por Elza,
transformando o simples gesto de acolher uma pessoatitude de recebé-la como
familia. Assim, Elza denominava as relagcbes em limndomo “familia grande”,
demonstrando o que significava viver assim paraelafirmar que “cada um que chegava
era como se chegasse um da familia”.

Estabelecia-se nesse contexto, “0 comeco de vida Edra, os filhos
nascendo...” (FEIRE & GUIMARAES, 2001, p. 124). &mtem Recife, nascem os doze
filhos de Elz&, cinco vivos. Aos 21 dias de julho de 1946, a piiemMaria, a Madalena;
aos 11 dias de dezembro de 1947, a segunda M&i&staa; aos 14 dias de abril de 1949,
a terceira Maria, a Fatima. Depois, Elza tem vaalosrtos espontaneos, e chegam os filhos
homens: Joaquim nasce aos seis dias de agosto5@eelButgardes no primeiro dia de
novembro de 1958. Mas, junto a alegria de ser igdalmente a dor da perda de um filho:

... depois que nos casamos, Elza e eu, quando ogstmeiro filho homem, eu,
em combinacdo com a Elza, ponho o nome do melEpadr completo, inteiro:
Joaquim Temistocles Freire Neto. Nao era precigarbdeto, porque meu pai
tinha morrido em 1934... e eu pus Neto, para marc& menino nasce
prematuramente, com uma estenose do duodeno, &édopermorre, 0 que nos
traumatiza terrivelmente! Um ano e meio depoisafam Joaquim, o segundo. E

o nome dele é Joaquim Temistocles Freire Neto. (RRE: GUIMARAES,
2008, p. 67).

8 Conforme depoimento de Madalena Freire (2008)tgdrdes Costa Freire (2007, 2008).
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Elza fundamentalmente continua sua pratica polfietagogica a partir do seu
lar, através da convivéncia com Paulo Freire éllossf numa experiéncia a partir do amor,
da observacao e do dialogo. Como se faz distintfaiaprendi muito observando como a
Elza era mde. Lembro em casa, Elza e eu nuncandidando sem explicar a razao.
(FREIRE & HORTON, 2002, p. 144). Quanto a educatd® filhos e o dialogo, ainda é
possivel observar a prética dos principios Freaeanomentados nesse trecho, quando se
abordam a ética e a solidariedade. Elza e PauieeFrem os filhos, deixando registros de
fundamentacéo tedrica importante para o desenvehwiopnde nossa proposta sobre a
Pedagogia da Convivéncia:

Eu tentei uma experiéncia como essa com os mehssfie acho que a Unica
coisa vélida que Elza e eu conseguimos fazer fos-papos informais com

nossos filhos, papos que sdo no fundo a educacsimane chamar a atencéo para
gue viviamos em um mundo de competicdo e nao tiobame nos surpreender

com ela, mas tinhamos que nos capacitar paradazzicoisa mais dificil do que
competir: nos solidarizarmos. (FREIRE & GUIMARAEXR)01, p. 104).

Atualmente se sabe a que pontos extremos e costprilemos chegar com
essa competitividade, que colocam pessoas corgsag®& cujas formas sociais aniquilam a
nossa capacidade de utilizad-la adequadamente, mioquaitros contextos que geram
solidariedade constroem oportunidades onde as gmessosentem realizadas. Como se faz
perceber na epigrafe desse subitem agora se canmpleticiocinio de Paulo Freire diante
da “experiéncia” realizada com Elza.

Dowbor (2000) traz importante contribuicAo onde ppraos uma analise
reflexiva e comparativa, a partir da possibilidaediscutirmos conceitos politicos bem

distintos de conflito para o ser humano, sob o@spacional e emocional:

No raciocinio de Paulo Freire, a racionalidadeame racionalmente o direito as
suas raizes emocionais. E a volta & sombra da remagwo ser humano
completo. E com os cheiros e sabores da mangueitagonceito muito mais

amplo do que esquerda e direita, e profundamemntieata o da solidariedade
humana. (DOWBOR apud FREIRE, 2000, prefacio).

Apoés o casamento, Elza transfere residéncia coamdli& para o bairro Casa
Forte, o0 mesmo que irA marcar a Historia da Educa;@lfabetizacdo de Adultos,

conforme discutiremos posteriormente. Nesse camtextraimos informacdes sobre a vida
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em sociedade, locais onde atuou profissionalment®owmento entre a familia, filhos e
cidaddos. Conforme a filha Fatima, acontecimento®Rdcife que os acompanharam por

todo o mundo e os influenciaram para toda vidainsécos a personalidade de Elza:

(...) todos nds freqlientamos colégios populares) owninos favelados, onde
ndo tinha nem banco, e como tinhamos uns banquerhosasa levavamos e la
ficaram. Toda a minha escola primaria foi em cantaom a menina que morava
mesmo no ‘pogo da panela’, numa pobreza enormej\édia meu lanche... A
gente sabia que tinha o que comer mas que haviasqu#ssoas que nao tinham...
(FREIRE DOWBOR apud COSTA, 1980, p. 105).

O principio da solidariedade salientado por Elzaraposto por Paulo Freire,
conforme demonstrado nao foi apenas vivido em fareiltre eles e os filhos, trata-se de
um fazer coletivo da construcéo histérica. E umcesso participativo, um processo de
capacitacado para a decisdo, para a responsabilgdeitd e politica. E deve constituir-se
enquanto processo que trabalhe com a visdo do hadamulher, como ser de relacoes,
reflexivo e critico (FREIRE, 2006 b). A historia ;m& feita por individuos, ela é
socialmente feita por todos nés. Portanto, a npsssenca critica no mundo, homem e
mulher, deve se constituir no dizer de Paulo Freigeela que age de forma critica e reflete
sobre sua acdo na busca constante da humanidaslelaisdade, do conhecimento e
solucdes de problemas.

Depois como méae e professora, Elza ndo se limitoisemtido restrito da
escolarizacédo, procurotespacos onde seus filhos encontrassem outras dibesnde
desenvolvimento, no caso a linguagem artisticaddaas criangas uma nova dimenséo do
mundo”. (SANTIAGO, 1987, p. 9). Essa atitude de Elza raxsdvaliar a envergadura do
seu pensamento pedagogico. Uma vez que, parte dalziativa em buscar a insercéo dos
filhos no mundo através de outras possibilidadesot@ecimento, apontando assim para a
conclusdo de que Elza apresentava entendimentodalé&®nso comum, pois ao agir assim,
demonstra a importancia e o significado de atrad@sarte, despertar nos filhos a
sensibilidade, criatividade e criticidade. Portariitza vai se definindo como uma mulher
cujas atitudes estédo a frente de uma época.

Elza além de matricular os filhos, acompanhavaasicipando do processo.

Tanto assim que a professora Noémia Varella seerefeidas de Elza a Escolinha de Arte
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do Recife, com as preocupacdes de mae e educdpara,introduzir sua primeira filha
Madalena, numa outra dimenséo educativa: a ABANTIAGO, 1987, p. 9). Todavia,
essa insercao teve outras repercussoes, e Madwlense limitou a Escolinha de Arte do
Recife como aprendiz que foi, prosseguiu na Esdelérte de Sdo Paulo ontiambém
trabalhou como professora, e hoje, constréi suaagedia na matriz Elza/Paulo Freire”.
(SANTIAGO, 1987, p. 9). Foi Elza que, ao promovssa aproximacao dos filhos com a
arte, integrada a um processo pedagdégico, promotrasofundamentacdes da Pedagogia
da Convivéncia, conforme a citacdo anterior, oagao a matriz Elza/Paulo Freire.

Os passos iniciados com Elza rumo a Arte contineencomo professora, ora
como mae. Madalena é professora e faz trabalhoargifa e cerdmica, além de escrever
livros e poesias; Joaquim € musicista de profissém instrumento € o violdo classico
(FREIRE, 2005, p. 303); Lut toca percussdo (FREEREUIMARAES, 2008); Fatima é
professora, artesa, lida com trabalhos manuaisreweslivros e poesias; Cristina se dedica
ao violdo. Subtraindo desse contexto, a prépria em Paulo Freire para a musica e a
poesia, e com Elza através de seus trabalhos nsaté@ibem guardados e perpetuados por
seus filhos. Sobretudo, Elza conseguiu permutaarélimr essas contribuicbes para o
contexto familiar, bem como encaminhar para queracgsso formal de educagéo
adquirisse outras dimensdes. A professora Noémialldadiz: “Elza Maia Freire foi a
grande entusiasta de Paulo Freire, e reafirmam dénss que também tém nela modelo e
incentivo.” (SANTIAGO, 1987, p. 44). Mediante essa afirmacpercebemos que a
presenca entusiasta e incentivadora de Elza nosteesmconcluséo de que ela participava
junto, tanto com Paulo Freire quanto com os filhos.

Na tratativa da intimidade do lar, foram se esed®mido em gestos simples a
Pedagogia da Convivéncia, que perpassa alegria, bomor e atencdo. Elza era

n 87

carinhosamente chamada ‘thega”~’, tratando o companheiro sempre paulo” . Lut

comprova:“‘Eu me lembro que eu gostava de imitar meu pai goacrianca. E meu pai
chegava em casa com a bolsa dele, e chegava enea#ige para minha mae: “Nega, eu

o

td6 exausto!.”E continuando, de maneira saudosa e afetudSai “eu crianca, eu era o

87 Confirmar FREIRE, A. M. A. (2006, p. 215).
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cagula, ai eu imitava meu pai, pegava a mala eadidlega, eu td exausto!”(Lutgardes
Costa Freire, 2007). Arte-educacgao na vida cotadefamiliar de Elza e Paulo Freire.

E importante reafirmar isso, pois recolhemos nad@vpes de Cristina, propria
filha, a postura e o comportamento dos pais, queasclam nas atividades e atitudes
politicas de profundamorosidadee comprometimento, ndo separando Elza de Paulo
Freire, mas os aproximando cada vez mais no trabahjunto, observemosN&ao me
lembro muito bem quando ele deixou de nos ninasygwelmente um pouco antes de
termos uns sete anos de idade, momento que coirmtde um periodo de grande
engajamento social dele e de minha m&#EINIGER FREIRE apud FREIRE, 2001,
LXXIX). Cristina completa, com énfase quanto acatar e “engajamento” do trabalho que
Elza e Paulo Freire desenvolviam juntos, o queesstava isso para os filhos, também
podemos observar que Elza e Paulo Freire sempgreeeuparam em trazer os filhos para
junto de sua Pedagogia libertaria e transformadorainda a nossa percepcao quanto o
posicionamento e condi¢cdo de Elza perante a saBeglas outras mulheres da época e de
Recife:

Desse periodo lembro-me que ele tinha umas reudideste, as quais minha
mae também assistia — levavam-me a algumas defas & encontros com os
trabalhadores do SESI. Creio que foi a partir d@ceique fui percebendo que
meus pais faziam um trabalho diferente e que mmba ajudava seu marido.
Fator de orgulho para mim, pois as mées de minmégaa sequer trabalhavam.
(HEINIGER FREIRE apud FREIRE, 2001, LXXIX).

Fatos que foram decisivos para o encaminhamentdildos e refletiu de certa
forma na convivéncia com a familia, ja que Elzaaal® Freire tinham uma sobre carga de
trabalho, lidando com incontaveis compromiss®sli crescendo com a certeza de que
podia contar com a minha mae, ou seja, sabia qesym trabalhando todo o dia, a tarde
ela estava disponivel para minhas irmads e para MmiHEINIGER FREIRE apud
FREIRE, 2001, LXXVII). Presenca marcante de Elzatransmitir aos filhos a seguranca.
E destaca esse comportamento da mae, enfatizasda aondicdo de que “trabalhando

todo o dia”, participava intensamente da educag&dithos:
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Invariavelmente, ap6s seu trabalho, ela nos lepava ver os nossos peixinhos e
comprar amendoim molhado, pipoca... Era tambémaai@c de conversar, de
contar-lhe como iamos na escola, nossos problerasosidades infantis, o que
haviamos feito durante o dia. Era quase um rit(dEINIGER FREIRE in
FREIRE, 2001, LXXVII).

Ritual que Elza fazia questdo de cumprir, amoroséeneue iria acompanha-la
no lar e fora dele. Ritual de quem se compromete oe filhos e com uma pedagogia
libertadora e transformadora, originaria com cextela Pedagogia da Convivéncia. Elza
aparece agora no contexto do cotidiano, quandeéstrdo exercicio do dialogo, reafirma
sua personalidade e demonstra como se estabelpmaasso dialogal.

Elza pensava e sentia, fazia uma nova forma deaedac E isso refletiu no
pessoal e profissional dos filhos, como registréint& Freire (DOWBOR, 2008) na
dedicatoria de seu livr6As duas mulheres que marcaram minha vida: Elza®&SCom a
primeira, aprendi a ser filha; e com a segunda,aqto ainda hoje a ser maeMarcas de
Elza, como mulher, professora e mae.

Madalena, a primeira das trés Mariddadalena nasceu ha 41 anos, por causa
do grande amor entre mim e Elza(FREIRE & HORTON, 2003, p. 224), igualmente
usufruiu disso que se desenvolveu no seio faméispecialmente no campo da educacéao,
tendo coordenado Circulos de Cultura nas primesg®eriéncias em Angicts Esse
“grande amor” que Paulo declara a Elza pelo nascimento da fidleaamente o faz
reconhecer na mesma Madalerfi@xcelente educadoratjue fora Elza. Nessa perspectiva,
reconhecendo varios aspectos da pesquisa d¥siEiza era uma excelente educadora da
pré-escola, como a filha é hoje(FREIRE, Paulo in LYRA, 1996, p. 177). Elza e Raul
Freire conseguem estabelecer relacdes afetivagnitivas, perpassando amor e educacao,

oportunizando aos filhos serem participes dessepso.

8 Conferir o livro:Educacdo como pratica da LiberdadeREIRE, 2006, p. 127.
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Figura 12 — Foto da Familia de Elza (Década de 1960
Em pé da esquerda para a direita: Paulo Freirdda)aZeca de Melo (irm&o) e Dora (cunhada); cuohael
Elza. Assentados da esquerda para a direita: Elzarto Costa (pai) e Josefa Maia (mée); sobrirdo&lza
ao colo e Bila (irmd). No chédo, da esquerda patiaeita: as filhas de Elza (Fatima, Cristina e Mada) e a
sobrinha.

Fonte: Acervo Pessoal de Madalena Freire.

Para Elza, “grande familia” vai se formando e semuwrporada a sua.
Entendemos que Elza continua sendo descrita, coa® eneducadora, como presenca
marcante na educacéao dos filhos. Paulo Freiresanadisa experiéncia que, juntamente com

ela e os filhos vivenciaram, e numa perspectivtecarénfatiza:

Sendo pai e mée, eu e Elza estavamos sempre, réss#ate, envolvidos no
processo de refletir com nossos filhos... Eu aatglvez a licdo principal que
aprendi trabalhando com meus filhos e filhas fanocera importante para o seu
desenvolvimento que nds, Elza e eu, entendésseraededo comeco a
necessidade de limites. Sem limites é impossivel guliberdade se torne
liberdade. (FREIRE & HORTON, 2002, 144).
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A Elza mulher, professora, mée e companheira, sguinostra como outras
tantas mulheres que participam intensamente doegsoc educacional dos filhos.
Destacamos um diferencial interessante, de queoPidire também partilha deste
momento e, ao assumi-lo demonstra que os homengémamdevem dividir tais
responsabilidades. Isso aponta para a cumplicidadepeito existentes quanto a educagéo
dos filhos. Novamente a Pedagogia da Convivéncexgeessa no contexto de Elza e Paulo
Freire e essa discussdo ganha outra dimenséoopqu® se percebe quanto a Elza, no que
se refere a educacdo dos filhos é o discernimeat@ guas tomadas de atitude,
posicionando-se sempre consciente do compromisgoaato educadora. Freire (2001),
com a citacao abaixo, sintetiza esse comportantenkiza:

Minha mulher também € professora, Elza, com quemaeuaprendi muito, mas
continuo a aprender... Foi por isso que as filhassas e os filhos nossos
passaram todos por seus jardins, e ndo com elagfoEtambém, a Elza, uma
excelente jardineira, mas no jardim que ela coadenas suas filhas nédo
entravam, porque ela achava que ndo podia seraneaitn as filhas no jardim.
(FREIRE & GUIMARAES, 2001, p. 25).

Para ampliarmos as andlises em torno de Elza, eemetos a aspectos mais
criticos, como por exempld... ela foi uma pessoa extremamente realista, tijiega um
sentido muito, muito nitido do possivel e do impe$sgle ser feito...” Apresentam-se ai
mais indicios sobre o conceito de realidade assupad Elza e compartilhado com Paulo
Freire, a familia, se estendendo a quem quer gse feois!... quer dizer, ela sempre,
sempre na vida dela testemunhou uma grande forgaspdpara apoiar o0 meu pai, mas
também para fazer com que a familia viva saudayet, a familia tenha um equilibrio
emocional.” (LUTGARDES COSTA FREIRE, 2007). E possivel iddotifmos a
capacidade de Elza em lidar com a realidade, selorecer-se perante ela e, viabilizar com
isso forca e equilibrio, sobretudo para com a famil

Uma possivel transformacdo relacionada a quest@iceitoal de familia,
instituida a partir das discuss6es em torno de. Elatgardes, com a afirmacdo abaixo,

sintetiza:
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Hoje, mais do que nunca, tenho certeza que ambosmeédeixaram apenas
quatro maravilhosos irmdos, mas também indmerosiosme irmas, que
abracaram amorosamente a causa que sempre defapgela mundo inteiro, na
Africa, no Brasil, nos Estados Unidos, e em taotatsos paises, onde a luta pela
liberdade se faz presente assim como o gosto aledat um mundo menos feio,
menos injusto, mais humano, e porque nao dizers raaioroso. (COSTA
FREIRE apud SOUZA (Org.), 2001, p. 341).

Entendemos isso como testemunho de que realmgmiéicgiva“Uma familia
grande” para Elza. A partir do momento em que houve a esgmado conceito de familia,
para além da esfera domeéstica, quando se estab@l@cmeio da convivéncia, tendo como

foco principal a luta politico-pedagdgica, Elzagendo identificada.

3.3 —ELZA E PAULO FREIRE: PEDAGOGIA DA CONVIVENCIA

“Ao conhecer Elza, amar Elza e casar com Elza, a
influéncia dela me fez muito mais consciente daquil
que estava fazendo. Foi a partir do casamento que
comecei a me preocupar sistematicamente com
problemas educacionais.”

Paulo Freire (FREIRE & HORTON, 2002, p. 83).

A partir do momento em que houve a aproximacao lda & Paulo Freire,
promovendo a interacéo entre a intelectualidadgn{too) e a amorosidade (afetivo), por
intermédio das aulas de sintaxe e, também, pelareso, foi identificado outro foco
principal o politico-pedagdgico. Entdo, a pesgassume outra dimenséo, cuja hipotese se
afirma na Pedagogia da Convivéncia.

Paulo Freire (FREIRE & HORTON, 2002), através darafcdo na epigrafe
inicial desse subitem, salienta as influéncias eoaseqiéncias da aproximagdo com Elza:
“Ao conhecer Elza, amar Elza e casar com Elza, ffuémcia dela me fez muito mais
consciente daquilo que estava fazend&REIRE & HORTON, 2002, p. 83). Desta
maneira foi sendo estabelecida, pela convivétecpartir do casamento’a sistematizacao
e a problematizacdo das questdes educacionais. sékpeenos ai interessante
fundamentacéo, parecendo-nos relevante para axtwalizagao.
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Compreendemos que o ensinar e 0 aprender, na quuameidade, se inserem
em uma realidade mutavel e imediatista, onde seradso repertério de valores que
integram o sentir, o pensar e o fazer. Quando seabuontextualizar o significado da
educacao ao lidar com as diversidades do homemnaeutteer, as multiplas dimensdes do
ser, entendemos que a educacao requer uma pedagog@nvivéncia e vice-versa. As
duas dimensbes se fundam nos conceitos de igualdaderosidade, justica social,
criticidade, alteridade e liberdade que caracterizaTeoria do Conhecimento forjada por

Paulo Freire. Jares (2008) insere importante dongéo ao afirmar em seu livro:

Toda relacdo humana traz consigo certo modelo deiv@ncia que pressupde

determinados valores, formas de organizacdo, sstede relacionamento,

metodologias para enfrentar conflitos, formas lietiias, modos de expressar 0s
sentimentos, expectativas sociais e educativaseinagnde exercer o cuidado,
etc. (JARES, 2008).

Na época em que Elza e Paulo Freire, se re-encardi@ntece naturalmente o
inicio da Pedagogia da Convivéncia proposta posana@svestigacdo. Evidentemente que
nao haviam adquirido a maturidade e a criticidage, politica e pedagogicamente foram
juntos descobrindo e construindo em décadas defiakesa conquistas. E possivel
identificar a existéncia dparentesco intelectual(FREIRE, 2005) entre eles, por meio da
paixao, afinidade, companheirismo, sobretudo ammmforme demonstrado nos subitens
anteriores. Elza e Paulo Freire promovem expe@@nde vida na mesma intensidade que
conduzem sonhos e utopias. Portanto, outra hisp@sa a ser escrita, apontando para
NOVOS rumos e outras etapas, a qual se desenvikesgnpo e no espaco, cujo movimento &

estabelecido entre a convivéncia.

Dai, depois dessas aulas particulares onde eu inferfnando realmente, e a

presenca de Elza, entdo ai comega todo um proocasito autodidata também,

que foi do meu encontro, do meu desvelamento dasgibedagdgicas que eu ia
mesmo situando etc., até que em certo momentoassepa dar aulas como
professor mesmo, mas em ginasios, aulas de lingagpiesa, sintaxe da lingua
portuguesa. (FREIRE in LYRA, 1996, p. 178).

Assim como se deu tdesvelamento de obras pedagdgicasin que Paulo

Freire reconhece ter sido, a partir da presen¢azie ainda quéautodidata” no inicio. O
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encontro deles desvela outra realidade. Posteridanele retoma esse desvelamento, que
dialeticamente através da pratica vai transformanaalidade, através da convivéncia com
Elza, que vai possibilitando a conscientizacdototayjue Paulo Freire afirma gua
conscientizacdo ndo pode parar na etapa do deswiwnda realidade. A sua
autenticidade se da quando a prética de desvelay@atrealidade constitui uma unidade
dindmica e dialética com a pratica da transforma¢aFREIRE, 2007, p. 117). Elza e
Paulo Freire conscientes, enfrentam a realidadsapao do desvelamento a autenticacéo
da realidade, num processo que fundamenta teonttanaeconvivéncia, tanto pedagoégica
quanto dialética, estruturada no amor e no respeito

Entendemos que o0s processos pedagdgicos, ao seizargm, tornam-se
construcdes dialdgicas, que influenciardo as rekgbciais e 0s comportamentos dos
homens e mulheres, das pessoas inseridas nesaagages. Paulo Freire (2002), com a
afirmacado abaixo, nos narra de maneira afetivaniteg e intelectiva o processo de
discusséo e construcdo pedagdgica estabelecidw Elatx e ele, quando da experiéncia e

vivéncia dessa Pedagogia da Convivéncia:

Descobri, por causa de Elza, que o que eu estaenda, quando ensinava
portugués, era algo mais que ensinar, era precigareducar. Nao quero separar
0 ensino da educacdo. Ndo faz sentido. O que glieeo € que, objetivamente,
guando eu estava ensinando a Lingua Portuguesa estacando. Mas eu ndo
sabia disso e foi Elza quem me iluminou com relagédieso. Subitamente eu
comecei a juntar sonhos antigos e a reconhecex@esentre eles. Ficou claro
para mim que eu tinha um gosto por fazer perguptassaber, por ensinar e tive
certeza de que era um educador ou que teria querng um educador. Essa foi
a primeira grande influéncia da Elza sobre mim. FEE(FREIRE & HORTON,
2002, p. 83).

Ao ultrapassarmos as linhas do referido recortelesafio, desta citagdo €&
pensar e sentir a preciosidade e a representat@idiestas palavras tdo importantes a nossa
pesquisa. Ao fazermos este exercicio de analisexiagamos as diferentes realidades e
situacbes do universo de Elza e Paulo Freire, angmssivel agrupar uma seérie de
discussdes e reflexdes com abordagens convergéatesodo a destacar a convivéncia
como fendmeno pedagdgico. Isso nos remete a traAddpe daquela realidade
configurando-os na nossa realidade, numa transjmosigerente e surpreendente. Elza nos

instiga a busca e nos ilumina o encontro ao esabepossibilidades de conexdes entre
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eles, assim como se procedeu com Paulo FreirenBkaonduz a descobertas, que por sua
vez nos conduzem a outros sentidos e significados.

Como destaca Paulo Frelffddo quero separar o ensino da educacao. Nao faz
sentido.” (2002, p. 83), igualmente ndo queremos separardeZaulo Freire e vice-versa,
por isso salientamos a necessidade de se valtaizeitacdo, pois ela remete a Pedagogia
da Convivéncia, faz e traz sentido, a partir dapss, um novo sentido. Ao ampliarmos
essa discussao sobre o quanto e como Elza instagativa, impulsiona, reafirmamos que
estas questdes integram nossa tese de estudo.

O que se percebe, quanto a convivéncia, é que siatiexdes e debates sdo
realizados na retorica, porém ndo sao efetivadosaefes concretas, que passa a
representar o grande desafio, alia-se ai, tambémiueacdo. Porém, na citacdo anterior
analisamos que acontece o inverso. Enquanto Paeiie Flescobre a diferenciacdo entre
ensinar e educar, reconhece que sua descoberevaeasl inferéncias de Elza. Portanto,
convivéncia e educacdo se complementam. Dai, apwodaa possibilidade da construgéo
de uma proposta de formulacdo para uma Pedagog@odaivéncia, que avance para
teorias e praticas capazes de mobilizar ao conyiedagogico, permitindo, assim, acdes
para o descobrimento das proprias capacidades die wan, perceptiveis através da
convivéncia.

No que concerne aos espacos aonde se desenvBledagogia da Convivéncia
proposta pela pesquisa, é possivel discutir queda ‘publica” e a “vida privada” tenham
“género”, o género masculino em oposicdo a “vidacdea’, ao espaco domeéstico,
associado ao género feminino. Certamente que EstBhia espaco casa/espago rua nem
tampouco é recente e nem é caracteristica de d@ias como esta entre Elza e Paulo
Freire. A este proposito é interessante recordamprowérbio da sociedade Cabila citado
por Bourdieu (2002, p. 89O homem é a lampada de fora, a mulher a lampada de
dentro.”

Consideramos que espagos publicos e espacos wiyatem e devem ser
ocupados por ambos 0s sexos numa relacdo de cesgetitiferencas sem preconceitos e
estereotipos como defende Marodin (1997) igualdaéaesignifica fazer as mesmas tarefas.

Segundo ela, o importante é o sentido de recipadeidonde se reconhecem que as
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respectivas contribuicbes tém valor e fazem pagterd equilibrio e completa ao afirmar
gue a verdadeira igualdade entre homens e mullseremz pelo reconhecimento das
diferencas e a consciéncia de sua complementaridadien, apontamos que a convivéncia
entre Elza e Paulo Freire se efetivou nos doisgespgublico e privado, por meio da
pedagogia que foi fundamentada mediante a convaémeim processo de ensinar e
aprender entre a teoria e a praxis, a qual sendissa para outros espagos.

Entendemos a Pedagogia da Convivéncia como pro@saacipatorio, que
deve ser construido cotidianamente, sob a consteflexdo sobre a educacdo e suas
dimensbes. Foi a reflexdo de Elza que oportunizimavés dessdprimeira grande
influéncia”, sobre Paulo Freire, a descoberta de outras taptasiriam advir dessa
convivéncia, preconizando afaniversalidade” da teoria e da pratica de Paulo Freire.

Temos a possibilidade de vislumbrar as propor¢c@ssrdluéncias de Elza e o
ambito de sua participacdo nas dimensdes da tiajeté Paulo Freire que é reconhecido
mundialmente. Como Gadotti bem traduZzi@: universalidade da obra de Paulo Freire
decorre dessa alianca teoria-praticalGADOTTI, 2006, p. 77). A fundamentacao teorica
e 0 procedimento metodologico em torno da Pedagiagi@onvivéncia vai se estruturando
nessa“universalidade”, parecendo-nos relevante para a formulagcdo ddsummsntos
relacionados ao levantamento de fontes e infornsagbgue nos propomos realizar nesta
investigacdo. A par destas reflexdes, fomos prossdg a pesquisa, cujo formato
cientifico se pauta nas possibilidades de constatgge Elza aponta para contribuicdes ora
na teoria, ora na pratica, em outros momentos aor@atpratica, ao longo da convivéncia
junto a Paulo Freire.

Essa “alianca” citada anteriormente por Gadotti (2006) € ampldenen
perceptivel na postura de Elza, quando ela contestaicotomia entre o “discurso-acao”,
mediando através do dialdtjpaproximar “teoria-pratica”, conduzindo até o “panagir”.

O proprio Paulo Freire insere no livro: PedagogiaQprimido, que‘acéo e reflexdo e

% Segundo FREIRE (Pedagogia do Oprimido), esse psocee integracéo interativa é significativo quando
vinculado ao diadlogo que contém no seu cerne acéffexdo, levando o homem e a mulher a novos sitei
consciéncia e, conseqliientemente, a novas formasate A férmula que contém os elementos constisitiv
para a analise do dialogo é: Teoria/Pratica; Dsmécdo; Pensar/Agir; Pensamento/Ato.
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acdo se dao simultaneament®bservemos a conduta de Elza fundamentada negs@c
de “agéo-reflexdo-acao™
Disse a Elza que tinha recebido um telefonema damdo-me para ir aos
Estados Unidos. Ela perguntou: “O que vocé disga?respondi que ndo ia.
“Mas Paulo”, disse Elza, “Vocé se diz um radicasrmo fundo é um sectério.
Como vocé vai admitir que toda a populacdo norteramana € inimiga do

terceiro mundo? Nao pode, ndo é dialético. Vocéigpameretificar isso. Retifiquei
e fui. (FREIRE in PASSETTI, 1998, p. 100).

Elza demonstra “consciéncia critica” ao dialogamc®aulo Freire e ao
conduzi-lo a uma reflexdo destaca a sua possivektiéncia ingénué® a respeito de algo
qgue |he parecia 6bvio, alertando-o para a possémié de uma visdo menos simplista e
preconceituosa sobre a realidade norte-americasaimAao desperta-lo por meio da
convivéncia, viabilizou com essa atitude a viageamPaulo Freire, remetendo-o a outro
posicionamento. E sendo assim, apontamos para @ortamento ousado, consciente,
critico e decisivo de Elza, o qual desvelou umdidade da qual Paulo Freire possuia
apenas um angulo, mostrando-se “sectario”, rendsadis aparéncias. Elza demonstra as
possibilidades entre a consciéncia critica e annggatravés do movimento da Pedagogia
da Convivéncia. Portanto, ao retificar e aceitmoovite, Paulo Freire inicia significativa
etapa em sua trajetoria profissional, o que se ddslaa.

Reforcamos através dessa citacdo que Elza demormtna a tomada de
consciéncia da realidade, deve estar articulada &@raxis, isto €, com o processo de
acao-reflexdo-acdo Elza ndo impde seu pensamento, expde sua id&avéa da
“dialogicidade” consegue apontar o roteiro de como a Pedagogiee&ima vai sendo

edificada, passando agora a integrar a fundamentiecRedagogia da Convivéncia.

% De acordo com Paulo Freire (Pedagogia do Oprimidpjocesso de conscientizacdo, pela educacédo é a
possibilidade de superagdo da consciéncia ingémuabesca da consciéncia critica. Dois “graus” de
consciéncia que para Paulo Freire expressam o reotinde emersdo da consciéncia das condi¢des €riada
pela sociedade opressora. Enquanto a consciém@aun é simplista, superficial, saudosista, massifira,
mistica, passional, estética, imutavel, preconoséle sem argumentos, a consciéncia critica néatiséaz

com as aparéncias, reconhece que a realidade é&ahusabstitui explicagbes magicas por principios
auténticos de casualidade, esta sempre disposkvisde&s, repele preconceitos, é inquieta, auténtica
democrética, indagadora, investigadora e dialdgica.
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Segundo Ferreira (1998)alianca é o ato ou efeito de aliar; ajuste, acordo
pacto; unido pelo casamento e anel simbdlico deadoi ou casamento. No entender do
Dicionério Priberarf alianca compreende laco que prende duas ou mids@es que se
prometem muatua amizade e auxilio; laco existentre eluas familias, mediante casamento.
Portanto, compreendemos que pelo casamento, arabosi@m o pacto de se aliar idéias
pedagogicas. Assim consideramos que no contextocodaivéncia abordado por nossa
pesquisa, o significado da alianca entre Elza doPBreire assume outra dimensao e
estabelece novo significado. A alianca deles al@nexposta acima como referéncia ao
processo politico-pedagogico; remete-nos a peroededuma alianca que representa a
unido pelos lagos do amor e auxilio mutuo.

Esta pesquisa se desenvolve nesta perspectivaagigainvestigativa permite
romper com as praticas puramente descritivas dboctactual, reducionista, ingénua e
acritica, para uma apreensao “dijo mais” do real investigado. Isto significa ajudar o
profissional a traduzir no concreto cotidiano o ssnhecimento, tendo o espirito
indagativo como condi¢cdo fundamental para o exercprofissional. Esta assertiva
fundamenta-se na perspectiva apontada por Vazdl@z9, p. 154):a pratica é o
fundamento e limite do conhecimento e do objetoanizado que, como produto da acéo,
€ objeto do conhecimentdp. 154), ou seja, a pratica é o ponto de padidabase para
aferir e validar o conhecimento.

Atualmente, observa-se uma crescente publicacurathucdo académica de
Paulo Freire, bem como edi¢cbes revisadas e ampliaddéras em parceria com diversos
autores, traducdes para dezenas de idiomas e eomsl montante de pesquisas que se
apdiam no referencial Freireafio tanto a nivel nacional como internacional. E a
confirmacdo desse discurso de Paulo Freire nasrpalae Elza, quando enfatiza ‘tu.
escreves porque tu acreditas nas coisas que fazessereves sobre as coisas que fazes.”

Embasados nessas discussdes sobre teoria e peEfti@aliscute essa coeréncia, a0 mesmo

1 FERREIRA, Aurélio Buarque de H. Dicionério da LimgPortuguesa, Sdo Paulo, Editora Nova Fronteira,
1995.

92 «glianca”, In Dicionario Priberam da Lingua Pontega [em linha], 2009. (Consultado durante maio de
2009), http://www.priberam.pt/dlpo.aspx?pal=alian¢

% Segundo Brandao (2005) Paulo Freire é um dos emieducadores brasileiros do século XX, bem como
autor de mais de 40 livros, traduzidos para maigG&liomas. Consultar também GADOTTI (Org. 2006, p
667-699); FREIRE, A. M. A. (2006, p. 623-627 e GH3).
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tempo incentiva e reconhece que Paulo Freire també&merente. A convivéncia faz a
mediacdo com criticidade, pois ao ser interpelaolores direitos autorais e o retorno
financeiro que suas publicacdes lhe garantiam,oP&ubire se manifesta salientando
importante inferéncia de Elzavlinha mulher é quem tem, mais uma vez, razao, doan
me diz: “Paulo, tu escreves porque tu acreditas c@isas que fazes e tu escreves sobre as
coisas que fazes. A partir dai, o que vier € lucto.(FREIRE & BETTO, 2000, p. 89). E
possivel analisar como elemento fundamental erlb@ & Paulo Freire o reconhecimento
das diferencas e o fortalecimento do processo peitay ao desenvolver a participacéo
ativa de seus sujeitos, por meio da convivénciapmo se percebe, Elza é elemento
imprescindivel.

Neste momento, destacamos o0 sentimento, parteesstarte que compde a
convivéncia, através da contribuicdo trazida ponelxs (apud Gadotti (Org.), 2006),
atribuimos o significado que Paulo Freire empreeeadtlza quando se referia a ela, sendo
recriado através pela percepcéo que Ornelas fanmim da dimensdo amorosa entre eles:
“Conheci Elza através do que Paulo me contava, ando se referia a ela, fazia uma
pausa ao falar e seus olhos tomavam a dimensaome.a (ORNELAS apud GADOTTI,
2006, p. 150). Convivéncia que ganha a dimensdandor e vice-versa, perpassando a
educacdo. Entendemos que assim, também, vdo semgliadas as possibilidades de
discussdo em torno de Elza e Paulo Freire, cujenbao politico-pedagdgica requer a
analise do amor que se estabeleceu pela Pedagagiomvivéncia. Amor e educacao

aliada a Elza e Paulo Freire, através da convigaénos remetem a outras dimensoes.

De acordo com Frein®t“A educacdo néo é uma férmula de escola, mas uma
obra de vida.” (FREINET, 1973, p.16). Isso sugere que a educaef® pensada néo
somente como um acontecimento escolar, mas tambgrm am fendmeno que acontece
no ambito da vida, problematizando atitudes e delacPortanto, esse processo caracteriza-
se como experiéncias que ndo sao restritas ao eegEagativo, transformam-se em

5

possibilidades para maitgentetude™ e “boniteza” do ser humano. Freire (1992), com a

% Inserido em “Discurso e Préatica no confronto ddidade”. FREINET, CPedagogia do Bom Sensoad.
Ruth Delgado, Lisboa, Moraes Editores, 1973.
% Expresséo Freireana, que significa “gente cordsit
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afirmacdo abaixo, narra como se estabelecia esganerto através da experiéncia com

Elza:
Acho que uma das melhores coisas que podemos mepear na vida, homem
ou mulher € a boniteza em nossas relacbes mesmodgqueez em quando,
salpicadas de descompassos que simplesmente campwossa ‘gentetude’.

Foi esta a experiéncia que com Elza vivi... a viden amor. (FREIRE, 1992, p.
64).

A “gentetude” de Elza enfatizada por Paulo Freire como Yoe esta a
experiéncia que com Elza vivi"Entdo, conseguimos identificar ‘@oniteza” da
convivéncia, do homem e da mulher, que se expetan&® assumirmos nossa
“gentetude”. Percebemos as evidéncias ddescompassos’que também fizeram parte
das experiéncias e da relacéo “Beniteza” e “gentetude” entre Elza e Paulo Freire
delineando a vida com amor, através da Pedagodiaaavéncia.

Para ampliarmos a nossa analise, remetemo-no® gamatexto familiar, a fim
de fundamentar como foi sendo construida e juatlfica Pedagogia da Convivéncia, nos
moldes da familia. Inicialmente, Paulo Freire apnés'a mais bela licao™

(...) a mais bela licdo de Paulo Freire esta nendocomo mergulha na vida.
“Grandes alegrias? Foram quando nasceram meus™filimco filhos, cinco
grandes alegrias. “Outra imensa alegria foi teideivd2 anos com Elza e ter
aprendido com ela que, quanto mais se ama, taritos@ama. (RIBEIRO, Jorge
Claudio in GADOTTI (Org.), 2006, p. 54).

Como parte do processo de fundamentacdo da PedadagiConvivéncia,
através da relacdo entre Elza, Paulo Freire e lbssfi é possivel criar-se uma nova
concepcao de familia sob a perspectiva de‘quea histéria é a seguinte, que para mim
revela a confianca que tinhamos Elza e eu, naadjla confianca que tinhamos Elza e eu
no que proptinhamos como pedagogia e como politiEEREIRE & GUIMARAES, 2002,

p. 46). Assim por meio da proposta politico-pedéggigconfigurada entre eles através da
confianga, podemos identificar os indicios norteasldessa convivéncia.

Entendemos que assim como na Pedagogia Freiredidayiedade, liberdade e
autoridade sao principios e, ao mesmo tempo deatmossa proposta sobre a Pedagogia

da Convivéncia, se inserem como atitudes familigresnciadas por Elza e Paulo Freire,
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se comprovam como podemos observar no dialogo Antiinio Faundez e Paulo Freire,
no livro Por uma Pedagogia da Pergunta. Diz“elena das exigéncias que sempre fizemos
Elza e eu, a n6s mesmos em face de nossas retagiiess filhas era de jamais lhes negar
respostas as suas perguntafFREIRE & FAUNDEZ, 2002, p. 46). Portanto, deframio-
nos com caracteristicas capazes de sustentar yrdiese possivel para a nossa proposta
em torno da Pedagogia da Convivéncia.

Paulo Freire reporta-se a outras consideracoeg sopersonalidade de Elza,
confirmando aspectos profissionais e pessoais, rmgp@imento se relaciona a capacidade

de amar e ser solidaria de Elza, os quais antecdpBedagogia da Convivéncia:

A Elza professora primaria, depois diretora de les@evo muito. Sua coragem,
sua compreenséo, sua capacidade de amar, sesset@a tudo o que faco, sua
ajuda nunca negada, e sequer solicitada (presaemteessidade de ajuda), me
tém sempre sustentado nas mais problematicas®@#siag-REIRE, 2006, p. 17).

Ainda assim, Elza assumia a condicdo de ser efamayenos mais variados
contextos da vida, seja na familia ou na profissé@ nas luta politico-pedagdgica ou na
Arte-educacao, porém sem se limitar a eles. Nordecda pesquisa, vamos demonstrando
sua importancia, descobrindo sua relevancia atrdaégresenca de Elza e de seu papel
pedagogico, estabelecendo sentido ndo apenas aoe@mentos do cotidiano, mas de
como esses acontecimentos fundamentam e consoédanstura e a coeréncia de Elza,
condicionando sua teoria e pratica. A filha Fatiooan a afirmacdo abaixo, condensa a
participacdo e a condicdo de Elza nesse procéB#m:é a pessoa mais importante no
trabalho dele, realmente a ajuda que ela deu e tque dado € primordial. E sempre ao
mesmo tempo, ndo sei deixou levar s6 pelo trabdthmeu pai teve a sua ocupacgdo, sua
vida — ela, isso ela sempre tevéFREIRE DOWBOR apud COSTA, 1980, p. 102). Elza a
mulher independente que aqui se apresenta, e sea@e®mo sendo a mais importante no
trabalho de Paulo Freire. Defrontamo-nos com sofigséncias, mas sem anular-se, cuja
construgdo se estabelece entre o movimento sdigémia com as atividades de Paulo
Freire e as suas proprias atividades, para o quglsarvimos como outro fundamento a

Pedagogia da Convivéncia.
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Figura 13 - Manuscritos de Elza sobre a
Leitura do Mundo e a Leitura da Palavra (Década de€.960)
Fonte: Acervo Pessoal de Madalena Freire

Ha registros que séo referéncias para fundamenterssa tese de pesquisa
nesse sentido o referido manuscrito € necessapoes@ntado acima, expde algumas
anotacdes de Elza sobre temas Freireanos, quaadbselite idéias e praticas. A andlise
deste documento nos possibilita encontrar elemeatasformacdes que permitiram a
identificacdo da educadora e intelectual, pensadopasquisadora. Portanto, a partir de
agora é possivel a outros pesquisadores e futarag@es consultar e estudar tais materiais

gue disponibilizados e publicados ampliam sobreinares possibilidades em torno de
Elza e Paulo Freire, bem como acerca da Historiaddgacao.
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Conforme escreveu a propria Elza e, onde se |Iéamustrito acima:

(...) Tirar a cancao do Grandes (...) Exercicioddidade: toda leitura da palavra
escrita é precedida da oral — Leitura do mundpa(.compreensédo do objeto ou é
mais ou menos ou a compreenséo ndo se da. ldeaogieta com a palavra —
Toda leitura da palavra é precedida por uma leifioranundo. N&o pode separar
a palavra da realidade. A leitura da palavra quaselaefere ao mundo (...)
Realidade do mundo que é estranho ao mundo do hobmitara da palavra
alienada — Leitura do mundo — Leitura da mundodeto, problematica social e
politica que o povo vive). (ELZA FREIRE, ManuscsitAcervo Pessoal de
Madalena Freire).

O que se percebe, com relacédo a essas questbedgirss, € que Elza passa a
representar um novo questionamento quanto a essextm podendo se observar
possibilidades significativas sobre a importancea tdmatica. Podemos apontar como
marco dessa nova perspectiva de estudos em educacBoasil o texto “Género: uma
categoria util de analise historica”, da pesquisad@an Scott, traduzido para o portugués
em 1990 e revisado e republicado em 1995. Afinaljtara argumenta qtie género € um
elemento constitutivo de relagdes sociais fundaddse as diferencas percebidas entre os
sexos, e 0 género € um primeiro modo de dar siguwidi as relacdes de poderSCOTT,
1990, p.86). Nesse trabalho, Scott introduz umeudsio pioneira do conceito que passa a
ter consideraveis implicacdes nos estudos brasslaiobre as mulheres e sobre os homens
no campo educaciordl

Essa é, portanto, a grande contribuicdo trazida pesquisadora Scott: estudar
0S aspectos sociais das distingdes baseadas nouseaovez que género € definido como
“um primeiro modo de dar significado as relacdes pleder” (SCOTT, 1990, p.86).
Segundo Paraiso (1997), Scott propde ainda a ogéstrde uma teoria com potencial
analitico para o campo do género por acreditarepse conceito tem a possibilidade de

oferecer'novas questdes aos pesquisadores/as, novas resppata velhas questdes, aléem

% A utilizagdo do termo “género”, da forma como éoincebido por SCOTT (1990) trouxe um novo olhar
para os estudos sobre mulheres: ver a constitdigdmmens e mulheres de forma relacional. Dos 5998

para ca, muito se produziu no campo da educacae sabdiscussdes de géneros como uma construgao
social, histérica e cultural que se da de formaciehal. Ampliaram-se as andlises até entdo relaizao
campo educacional. Com esse uso, 0s estudos egli@icpassaram a enfocar outras dimensdes que nos
auxiliam a compreender outras rela¢des de podsteexés na educacdo e em outros espagos edugadineos
além das classes sociais. Portanto, se reconhece tpxto de SCOTT (1990) produziu uma mudanca nos
estudos sobre género e educacédo no Brasil.
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de dar visibilidade a grupos que tém sido escorglidas analises mais tradicionais”.
(PARAISO, 1997, p.26).

Quando se atribuem caracteristicas a um sexo, V@TE 0 outro como
referéncia, ainda que seja uma referéncia invisi@éhero opde-se a sexo; refere-se aos
aspectos socialmente construidos do processo dfickgdo sexual (SILVA, 2002, p.91).
Entdo, passa-se a enfatizar as conotacdes soeigi&n@éro em contraste com as conotagoes
fisicas de sexo. Assim, o foco das discussdes nmdatermo género passa a ser usado
como distinto de sexo, procurantinsistir sobre o carater fundamentalmente socialsd
distingdes fundadas sobre 0 seX8COTT, 1995, p.5). Nas palavras de Louro (2001):

E necessario demonstrar que nédo sio propriamentraseristicas sexuais, mas
€ a forma como essas caracteristicas séo repréasma valorizadas, aquilo que
se diz ou se pensa sobre elas que vai constitefiv@amente, o que é feminino ou

masculino em uma dada sociedade e em um dado moimistdrico. (LOURO,
2001, p. 21).

Nesta perspectivque o conceito génetopassa a ser empregado com um forte
apelo relacional, ja que é no ambito das relacéeimis que se constroem os géneros. E
com base nessa definicdo que o campo passa a tpande potencial de analise.

Na contemporaneidade, mesmo constatando a prglierde outras discussoes
sobre as relagdes entre homens e mulheres e ureg@@@vel ocupacéo diferenciada das
mulheres nos diversos espacos sociais, ainda hesdama cultura que mantém uma
“estrutura de poder social organizada em torno dagresses masculinos, que, de acordo
com as teorias feministas, tem caracterizado a mparte das sociedades(SILVA,
2002, p. 88). Portanto, Silva (2002) aponta quesse aliscurso conservador que produz
culturalmente o que € masculino e o que é femir@westudos de género colocam énfase
na diferenca e incorporam contribuicdes que entandediferenca coméum processo
lingliistico e discursivo. A diferenca ndo é naturaela é discursivamente produzida’
(SILVA, 2002, p.87). Essa diferenca é sempre umastcocdo relacional. Nessa

perspectiva, Scott defende gueio se pode conceber mulheres, exceto se elasnfore

" De acordo com Louro (2001) conceito adotado nosiBra final dos anos de 1980, o qual pretende
recolocar o debate no campo social. Registra-se maganca no olhar sobre a questéo: a discussai sai
foco bioldgico e vai para o social, uma vez quelé que as relacGes séo construidas e reproduzidas.
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definidas em relagdo aos homens, nem homens, excatalo eles forem diferenciados das
mulheres” (SCOTT, 1995, p.87). E sédo as relagcbes de poderfgzem com que a
“diferenca” adquira um aspecto negativo ou positivo

Ao estudar afinal, somente as mulheres essencidiza discussdo. Acaba-se
olhando o mundo a partir de uma sO perspectivandpuassa constru¢do do sujeito é
sempre relacional. Portanto, quando se atribuemactafsticas a um sexo, temos o0 outro
como referéncia, ainda que seja uma referénciaiireli

A pesquisadora Scott (1990) salienta tugénero € uma construcéo social e
histérica de homens e mulheres que se da em mnogtcias sociais(SCOTT, 1990,
p.27). Assim, Scott pretende também, que géneeocaeppreendido como constituinte da
identidade dos sujeitos. Identidades plurais, miaki; identidades que se transformam, que

nao sao fixas. Através dessa compreensao mais aeg@nero, argumenta Louro (1995):

(...) exige que pensemos ndo somente que 0s suggtéazem homem e mulher
num processo continuado, dindmico (portanto nd® @adcabado no momento
do nascimento, mas sim construido através de psasiociais masculinizantes e
feminilizantes, em consonéncia com as diversasepmies de cada sociedade);
(...) € mais do que uma identidade apreendida, & categoria imersa nas
instituices sociais. (LOURO, 1995, p. 103).

O conceito proposto por Scott (1990) surge como ferramenta tedrica para
percebemos que as instituicbes sociais, como ggaust igreja e a escola, por exemplo,
expressam relacdes sociais de género. Isso levanpsnsar na idéia de formacéo,
socializacdo ou educacao dos sujeitos e da prodigdoomens” e “mulheres” nessas
diferentes instituicbes. Assim, ao propor um novao para a historia, Scott (1990)
inaugura uma nova discussdo sobre os estudos denea@mmulheres. Propde uma virada
linglistica para os estudos da argdirmando que a linguagem nédo seria propriamente
uma representacédo da realidade feita pelos sujeitess sim constituidora dos sujeitos e
da realidade” (LOURO, 1995, p.110). Dessa maneira, essa ferrantedrica parece ser
potencialmente fértil para os estudos e as pesjaisageral, e da educagdo em particular.

Outro aspecto importante na argumentacdo de Sk280) € a idéia de que é
preciso desconstruir o carater permanente da @mbigaria masculino-feminino, pois ha

um pensamento dicotdmico e polarizado sobre osrgén& conforme Louro (1997)
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“usualmente se concebem homem e mulher como pptstas que se relacionam dentro
de uma lbgica invaridvel de dominacao-submiss§hOURO, 1997, p.31). Portanto,
desconstruir essa polaridade significa problemataato a oposicdo entre eles quanto a
unidade interna de cada um.

Ao sermos capazes enfim, de questionar a polaridesheem/mulher, ou
melhor, de desconfiar de sua naturalidade, podesgmerceber processos histéricos de
construcdo e, em particular, o papel das divenssi§iricias e praticas educativas nessa
construcdo (LOURO, 1995, p.116). Poderiamos, ingspropor acdes para que a
construcdo do género também se faca por meio ddesganstrucdo, e consequentemente,
de muitas mudancas.

Scott destaca, que as coisas tém a funcao deisagndlgo, tal como as
palavras e as idéias, possuem uma historia. (SCQY9), p. 265). Elza e sua vida
dedicada a educacéo, € essa a histéria que pretesde-escrever. Historia desenvolvida
pela convivéncia junto a Paulo Freire significando re-significando a pedagogia.
Portanto, as consideracdes de Scott (1990), erplicgue género, ao contrario de sexo,
era socialmente construido e refletia sobre todasspectos da vida, incluindo sexualidade,
identidade, politica e divisdo de trabalho, arguaeue ‘as mulheres e os homens eram
definidos em termos reciprocos e nenhuma compreeates@m deles podia ser alcancada
por um estudo separado(SCOTT, 1990, p. 5). Propomos entéo, que ElzaudoHaeire
poderdo ter maiores possibilidades de compreend@oussao e reflexdo se forem

analisados e estudados sob a perspectiva da Péaldgagonvivéncia.

3.4 — ELZA E SUAS MULTIFACES: )
CONVIVER A VIDA, A EDUCACAO E A HISTORIA

“... Elza ndo era apenas a esposa, a mae dos, fdhos
amante, mas também, e com muita énfase a companheir
de luta, a companheira comprometida com o trabalho
libertador.” Arturo Ornelas (ORNELAS apud GADOTI
(Org.), 2006, p. 150).
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Uma grande cientista, renomada escritora, guerceimmguistadora, reconhecida
educadora... Enfim, uma grande “lutadora da vidadiema” nem sempre tem seu nome
citado nas aulas de Historia ou Religido, nos rédajos direitos autorais, nos recortes das
impressionantes descobertas. Elza ndo tem, ou samsainda sdo de maneira timida e
desconhecida. Muitas “lutadoras” cruzam nosso damirdespercebidamente, como a
poesia que enternece nossa vida, como a brisa susvemeniza nossa face, como a
melodia que solidariza nosso coracao. Isso ttanaa questdo: sera que os pesquisadores
da educacéo, escritores de teses, historiadoreglti@a se ddo conta que conviveram com
uma “heroina”, sera que o marido, os filhos e amig® ddo conta que conviveram com
uma “lutadora”, que néo fica atras ou que ndo dmda a tantas outras que se tornaram
conhecidas pelo mundo afora? Elza e suas multifavelber de multifacetas: Filha e irma;
esposa, mée e avo, professora e intelectual; dooagh e exilada...

Para discorrermos sobre o titulo do referido selmjtElza e suas multifaces:
conviver a vida, a educacgdo e a historia, nos apms ao conceito de multifaces
apresentado por Ferreira (19%5)“que se aplica a diversos assuntos: pesquisador;
multifacetado (que tem muitas facetas”. Entretaggea definicAo nos remete, no caso
especifico de Elza, a complementacdo, quando o mastor entende que faceta é [Do fr.
facettd pequena face ou superficie; superficie limitadeecristal ou pedra preciosa; cada
um dos aspectos particulares pelos quais se coasittpiém ou algo. Citaremos ainda que
multifaces™ que pode ser encarado de diversas formas; qeseayia varios aspectos; cuja
atividade ndo se atém a um soO assunto e, faceta:waa das faces das pedras preciosas
talhadas.

Elza e suas multifaces: a pesquisadora de diveasssntos e de aspectos
particulares pelos quais € considerada. Elza e fwas: faces de cristal ou pedra
preciosa talhada. Esse o significado empreendidm@® a dar sentido aos objetivos dessa

pesquisa.

% FERREIRA, Aurélio Buarque de H. Dicionario da LiragPortuguesa, Sao Paulo: Nova Fronteira, 1995
% PRIBERAM INFORMATICA, 2006. http://www.priberam /oefault.aspx [consultado em 2009-25-07].
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Assim como as multifacetas de Elza, segundo Sciec(#001) a multifacetada
obra de Paulo Freire trata de inUmeras questfesst@irs que devem ser debatidas e
apreendidas dentro da amplitude de seus concdeosiias premissas, do contexto de seu
pensamento complexo e que esteve sempre em c@wsiugassivel de analise dentro do
seu inscrever-se histérico (SCOCUGLIA, 2001). Aaditlade do pensamento Freireano e a
sua multifacetada obra, ainda pouco estudados @reemdidos, nos deixam seguros o
bastante para afirmar da sempre retomada das dsesssbes, muitas apenas em
entrevistas, esbocadas, mas presente com inteasitadseu pensamento-acdo. Isso €
essencial para fundamentar e referenciar essaipasypbre Elza.

A atualidade da temética sobre Elza e a sua nudtdaa participacdo na
Historia da Educacéo, se explica também por ideatihela “lutadora da vida cotidiana”,
que acreditava, sobretudo no ser humano e em syxidades, solidarizando-se com
causas humanitarias. Elza, com a afirmacdo abeomjensa a desmistificacdo radical da
condicdo humana e, ao fazé-lo traz a beleza denlnecer as possibilidades do aprender

pela diversidade:

A meu lado, em voz baixa, disse Elza: “Este foimmanto mais bonito de nossa
visita a esse pais. Temos realmente muito o quender de um povo que vive
tdo intensamente a unidade entre a palavra e ©@.g8sindividuo aqui vale
enquanto gente. A pessoa humana é algo concretdoeuma abstracéo.
(FREIRE, 1978, p. 39).

E sobre essa Elza também que estamos investigeadotanto, reforcamos, as
idéias trazidas por Ornelas (2006), como epigradssen subitem, como elemento
fundamental para o reconhecimento das multifaceEld®, ao dar énfase ao aspeto
companheira de luta, a companheira comprometida comtrabalho libertador.”
Observamos Elza, que luta e se compromete “conpet™ “oprimido” , ao desenvolver
com companheirismo a sua participacdo ativa enquanjeito, por meio do seu
comprometimento e trabalho. Sendo assim, acred#@ue longe de séapenas a esposa,
a mae dos filhos, a amantafirmando que Elza € ompanheira de luta’ Ousamos dizer

que essa afirmacdo tem outras razbes. Sendo assirgrande medida, a teoria e pratica
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Freireana, os ideais libertadores devem sua egiat@presenca marcante de Elza junto ao
trabalho de Paulo Freire. Paulo Freire fala soltra &, ao reconhecer salienta:

Ela era uma “artista” cujo respeito por mim moldguem eu sou. Ao me
respeitar, ela desenvolveu muitos aspectos do redil. fPor causa disso, sem
Elza é possivel que eu ndo estivesse aqui falaitte $sso — é possivel, mas néo
tenho certeza. E possivel que eu ndo estivessesaqiio tivesse sido pelo amor
gue tinha pela vida. O amor por mim, pelas crianpato povo, pelos alunos e
alunas. Sua coragem de criar coisas nunca patestou analisando alguns
momentos no processo do meu desenvolvimento esporestou pensando sobre
sua influéncia e suas sugestdes. (FREIRE & HORTZDNZ, p. 83).

Paulo Freire agrega mais uma multiface de Elzagaponder:Sua heroina
predileta: Elza.” (FREIRE in GADOTTI (Org.), 2006, p. 65). Freire apropria dessa
capacidade de Elza, posicionando a mulher num patgoe lhe permita reconhecer a
presenca através da atitude que suporta, oriesitalbe em todos os momentos e em todas
as situacoes, com a capacidade de superar e sarsupe

Entendemos nessa perspectiva que os filhos igutdnmocedem, conforme
manifestado por Lutgarde$vlinha mae nao foi s6 uma grande educadora, mashbiam
uma grande companheira do meu pai. Ela soube goianeu pai nos momentos mais
dificeis”. (Lutgardes Costa Freire, 2007). Assim, Lutgardaesenta outras multifacetas
de Elza, mée, educadora e companheira, confirmamagpecto da heroina.

Para realizarmos uma analise mais reflexiva sobrenaltifacetas de Elza,
como uma hipétese possivel, cujo enfoque princgmalda no aspecto pedagdgico,
remetemo-nos aos periodos anteriores, a partindedp ela exerceu o papel de professora
inicialmente no meio familiar, junto aos irmaosagma que permaneceu, quando ao lado de
seus filhos, e profissionalmente, quando no exercias funcdes de professora e diretora
de escola, concomitantemente ao encaminhar Pagil@ s aproximacdes pedagdgicas. O
inicio com as “aulas-domiciliares”, progredindo aspratica depois sob a forma
institucionalizada perpassando a Escola Normal éstituto Pedagogico, conforme
apresentado e discutido no capitulo anterior.

Elza vai agregando & sua capacidade de educadategs oatribuicbes
acumuladas no perpassar do tempo e da histériamAsndo, vai nos apresentando suas
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multifaces: mulher, mée, esposa, professora, congua, lutadora. Agora, defrontamo-nos
pela pesquisa, com a necessidade de compreendey floam sendo construidas e
justificadas essas multifaces, que envolvem namagpe mulher, mas outros grupos
minoritarios que foram, também, marginalizadosadnishmente, com os quais Elza foi
estabelecendo outras perspectivas em torno decapasidades multifacetadas. Santiago
(1987) tece importante comentério acerca desseextont'Sem sombra de duivida os
ensinamentos recebidos por Elza, desde a sua iafaampliados e disseminados, ao
longo de sua vida, brotaram nela a capacidade der ‘sais” estendendo-se aos seus
filhos, também seus educanddSANTIAGO, 1987, p. 9). Este movimento de “ser shai
pode ser entendido como uma nova maneira de ajuarpossibilite o alcance de um
objetivo maior, na contemporaneidade, que é o dHwapdar, dando énfase a construcao de
uma educacao libertaria, conscientizadora, amadsensformadora.

O gue se percebe entdo, é que Eiirdna uma sensibilidade, uma capacidade
de sentir os outros, muito agucada(l UTGARDES COSTA FREIRE, 2007). Nesse
sentido, a sua capacidade de “ser mais” perpaatanedo que dispensava aos sujeitos, no
convivio com 0 outro; a sua sensibilidade possividi 0 respeito ao diferente e as
diferencas. Certamente através do ato de escotatr@ Elza possibilitava o envolvimento,
cognitivo e afetivo, do qual se podia estabeledatesacéo, critica e reflexiva. Elza ndo se
limitou ao ouvir simplesmente, mas ampliou-o pasgwtir, aproximando-se do outro. Para
ela, tais questdes eram colocadas e retiradasldctivco, num movimento permanente, o
qual devolvia re-significados. Como bem elucidafibha Fatima (2008), podemos escutar

suas palavras:

Fui iniciada também no ato da escuta por minha médp ela me pds nas
malhas, nos fios, do possivel texto do outro. Jfupea eu me exercitava nos
enredos das redes de significados que me invadiala eerta forma, eu me via
levada sempre ressignifica-los. (DOWBOR FREIRE, &0 35).

Esse comportamento de Elza aponta para uma dasipais1 posturas
pedagogicas, e vai sendo demonstrado por toda taegetria multifacetada. Descobrir e
re-descobrir através da busca do significado dmattavés do significado de si propria.

Assim procurar trabalhar a dimenséo individual esalo respeitar o sécio-cultural e vice-
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versa, sem anular ou perder o individual, issarffbfuenciando e determinando sua vida,
delimitando e registrando sua trajetoria politiealggogica.

Tanto que Elza sempre demonstrou interesse petaeduicacdo, desde os
primeiros tempos na escdiperto de casa’; aonde com a professora Maria Elisa Viégas,
ndo foram apend$niciados seus estudos’Aconteceu ali através da arte-educacéo, o seu
despertar e a sua aproximagao com um tipo de edlueagle escola, que marcaram seu
trabalho politico e influenciaram sua pratica pédgcp, desdobrando-se depois para seus
filhos e pelas escolas aonde atuou. Multifacedipoipedagdgicas de Elza.

Isso se comprova ao avangarmos alguns anos nmraigipeontramos Elza que,
com sua profissdo e participacao, contribuiu emif®ec pelo mundo com o legado que
hoje nos apresenta como patrimoénio educacionalteral) re-afirmando seu interesse pela
arte-educacdo e seu compromisso politico-pedag@gstio-cultural, confirmado através
de Ana Ma&”® em meados dos anos 1950, na Escola de Belas iftasnacdes relevantes
sobre Elza nesse contexto, que vao comprovandepamr intelectual e a sensibilidade,
comprometimento em sua atuacéo profissiohalsua primeira mulher, Elza Freire, foi
uma das pioneiras na integracdo da Arte na Escadldliea, enfatizando as produtivas
implicacbes do fazer artistico no processo de affiaacdo”. (MAE BARBOSA apud
VALE (Org.), 2005, p.20). Indiscutivelmente issdatmra para delinear multifaces de Elza
junto a alfabetizacéo integrada com a arte-educacgas experiéncias em escolas publicas
revelam um periodo significativo de sua vida notidenintelectual, social, politico,
pedagogico e cultural, sobretudo sua participagadistoria da Educacao.

Rodrigues (2003) defende que o papel feminino, neide como ”"status”,
sempre esteve relacionado a sua forma de inseccAeercado de trabalho. Como se refere
(RODRIGUES, 2003, p. 63), “tornando “natural” a keséo feminina do dos processos
produtivos do espaco publico”. Por isso a impoitne se analisar a multiface de Elza

mae e educadora, esposa e professora. Elza aiad# @qusentasse por varios periodos, por

19 Ana Mae Barbosa é professora da Universidade dé°Sélo e autora de vérias obras. Entre @lasria e
pratica na educacdo artistic§Sao Paulo, Cultrix, 1980) Arte-educacdo no Brasi(Rio de Janeiro,
Perspectiva, 1982). Arte-educadora pernambucanshec@a internacionalmente. Conviveu com Elza e
Paulo Freire em Recife, depois em Sao Paulo, mofae amiga da filha Madalena.
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longas horas, alternando-se entre os compromiggasprofissionais e conjugais, ora
maternais e politicos, traz conotacdes de coerénbi@m senso, de o reflexo da educacéo
recebida, do convivio com seus pais, se apresthitagsa relacdo com eles foi sempre
marcada pela qualidade, e ndo podia ser difereptés ambos trabalhavam. A méae era,
naquela ocasido, professora primaria e, depoisgtira de um grupo escolar; o pai
professor de portugués no Colégio Oswaldo Cr{HEINIGER FREIRE apud FREIRE,
2001, LXXVII). E importante isso nas proprias pates/de Cristina, a postura de Elza, no
desempenho de suas atribuicbes, no cumprimenteue afazeres, quando ela mesma
apresenta o significado desse movimento de Elzegafomar:“Hoje posso compreender

a importancia daqueles passeios e 0 acerto de nosgaao fazé-los. Na relagao entre pais
e filhos, o fundamental ndo € a quantidade, e sigualidade das horas que os pais
dedicam a seus filhos.(HEINIGER FREIRE apud FREIRE, 2001, LXXVII). Daigsta
perspectiva, Elza e o desdobramento de si mesmgatde suas multifaces.

Ao trazer a tona essas discussdes sobre a capadi@adlza em conciliar
filhos, familia e trabalho, Ornelas (2006) propona uma reflexdo importante ao analisar
as pluralidades de sentidos. A significacdo det@aoc multifaces de Elza estabelecidas
entre ascontradicdes e problemas dos filhog' os“problemas do mundg”assim resume
Arturo Ornelas:

Sabendo realmente que as contradi¢Bes e problemsafiilthbs sdo os problemas
da vida, contou-me do dificil parto de Fatima, dionpiro concerto de Joaquim,
do trabalho de Madalena como professora, dos Eegsede Lut, de Cristina.
Elza foi sempre consistente quanto a liberdadefittass, a liberdade do amor.
(ORNELAS apud GADOTTI (Org.), 2006, p. 151).

Vale frisarmos, que se torna relevante esses apentas para discutirmos que
em Elza através de suas multifaces, também, existérito, a responsabilidade e a luta em
torno da Pedagogia Freireana. A discussdo dos eatom@ntos e fatos historicos que os
levaram juntos a pensar, sentir e construir essaidl e Pratica Educacional, que desde o
final da década de 1960 se espalha pelo mundateequastitutiva de nossa investigacao.

Entendemos assim que, Elza em suas multifacesjnsstdada nesse contexto.
Elza encontra-se inteira como mulher, méae, esposapanheira, educadora, politica.
Entretanto, aindéna penumbra” esta inserida nos fragmentos dessa Historia, emafde
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incentivo, solidariedade, trabalho, superacéo. andigs (2005), com o seguinte discurso:
“Fui convidado para esta homenagem ao meu pai, ewagostaria de falar um pouco a
respeito da minha méae, Elza Freire, porque muiezeg 0s grandes homens aparecem no
mundo, na midia e as suas esposas ficam na penimEOSTA FREIRE, 2005),
expressa essa condicao de Elza.

As palavras de Lutgardes sobre essa questdo vé&egiéncia de uma série de
consideracOes desenvolvidas no decorrer desta ipasspbre o comportamento de Elza
nesse processo. Lutgardes, ao ser convidado pastapruma homenagem ao seu pai,
homem, enfatiza que falara sobre sua mée, mullssimAdestaca, através deste discurso,
uma categoria apontada por Bourdieu (1999), umécesme“agorafobia” socialmente
imposta as mulheres, ou seja, uma censura as falmaxpressado publica, verbal ou
mesmo corpordf™. Por ter sido “negado” a&s mulheres os espacosicpéblsentem-se
condenadas a espagos separados. Portanto, ela aeownitida por uma espécie de
“agorafobia”, o que conduz as mulheréa se excluirem a si mesmas do agora”
(BOURDIEU, 1999, p. 45).

Além dessa‘agorafobia”, outro fator relevante € que Lutgardes demonstra
intuito de fazer justica. Sendo assim, se refengagaoo homem Paulo Freire, afirmando que
“grandes homens aparecem no mundo, na mid&xiquanto que se referindo a mée, a
mulher Elza, salienta questas esposas ficam na penumbyaconclui Lutgardes
(LUTGARDES COSTA FREIRE, 2005).

As multifacetas de Elza depuram temas e formaxgeessao, alcancadas, no
conjunto, pela universalidade e originalidade semeadas aqueles que fazem do trabalho
politico-pedagdgico um exercicio ao qual se dedittada uma vida. Assim a multiface da
vida de Elza em torno da educacdo nos permite édrala pesquisa re-escrever a

multifacetada Historia.

101 BOURDIEU, Pierre (1999)A dominacgéo masculina O autor apresenta reflexdes sobre a dominacédo
masculina, a partir do trabalho entre Kabiylie. E a exclusdo do espago publico que, quando smaafi
explicitamente, condena as mulheres a espagosasggae uma censura implacavel de todas as formas de
expressdo publica, verbal ou mesmo corporal — thzafa travessia de um espago masculino, como os
acessos ao lugar da assembléia (thajmaath) uma peoivel — pode se realizar em qualquer outreepkta
toma a forma dessa espécie ‘@gorafobia” socialmente imposta que pode sobreviver muito temp
abolicao das proibic6es mais visiveis e que levawhberes a se excluirem a si mesmas do agora.
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3.5-ELZA: EM TORNO DE “UM NOVO OLHAR”

“Elza na verdade, exercia uma influéncia extracndin
sobre mim do ponto de vista existencial e do pa®o
vista intelectual. Eu deveria dizer “antes de Elma”
“depois de Elza.™

Paulo Freire (FREIRE & HORTON, 2003, p. 83).

Um dos questionamentos trazidos pelo texto solbneestigacdo em torno de
Elza refere-se a que influéncias a participacaa dehtribuiu para a Educacdo. Durante o
periodo de investigacdo, a fim de desenvolvermss é&srceiro capitulo, consideramos
essenciais as aproximacdes em torno de Elza e Faeime, para reforcarmos varios
aspectos da Histéria. Nosso intuito € o de indiceadamentacbes que consideramos
relevantes para ampliacdo do arcaboucgo tedricoedgupsa. Neste caso, devemos nos
referir as possibilidades de “um novo olhar” coediz a Pedagogia Freireana sob a
perspectiva de Elza.

Neste contexto, deparamos com importante referétreada para a epigrafe
desse subitem, sobre as influéncias de Elza eno Faeire, reforcando a nossa hipétese
em torno da “Pedagogia da Convivéncia”’, mencioratariormente nesse capitulo. Tais
influéncias ndo se apresentam estanques, contesoplspectos cognitivos e afetivos,
possibilitando um processo capaz de impedir a aicat entre eles e a realidade
existencial. Paulo Freire destatBlza na verdade, exercia uma influéncia extraoétia
sobre mim do ponto de vista existencial e do pdetwista intelectual. Eu deveria dizer
“antes de Elza” e “depois de Elza{FREIRE & HORTON, 2003, p. 83). Assim € possivel
criar-se uma nova interpretacdo sobre a comples@usisdo contemporanea em torno da
Pedagogia Freireana, com evidentes influénciadzie Eonfiguradas erfantes de Elzae
“depois de Elza’

Lutgardes (2005) assegura consideravel contribuie@se sentido, ao proferir
em Sessdo Solene de Homenagem a “Memdéria de Paaite”’F‘Portanto, € dificil falar
de Paulo Freire sem falar de Elza Freire, porqua &i uma grande educadora, uma
grande pensadora”’.Esta declaracdo favorece nossa analise, pois endmaspodtese

formulada por ndés de que para melhor compreenddim&nsdo da teoria e pratica
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Freireana ha que se perpassar Elza, identificands sapacidades deducadora”’ e
“pensadora”’ que a caracterizam, bem como permitir, o desveitongde abordagens, até
entdo, ocultadas.

Isso vai sendo confirmado no decorrer da pesgaisajos depararmos com
outras referéncias que ressaltam a presenca dgufizaa Paulo Freire, conferindo um
carater politico-pedagogico, em funcdo da admiréavléncia que exerceu sobre ele, e
certamente sobre outros que se dedicam a Educ&giono demonstra Gadotti (2006,
p.150):“Em suas notas autobiograficas, ele destaca queoedamcorajava nas discussdes
sobre questdes pedagdgicas. A influéncia de Elzseentrabalho escolar pratico ndo pode
ser subestimada’™Ha de se reconhecer que Paulo Freire constanterapraésenta indicios
da influéncia de Elza, seja na forma de entrevisgtaem suas publicacdes, isso ndo pode
ser minimizado.

Dai, nesta perspectiva, a importancia de analissranwaliosa influéncia e
consistente participacdo de Elza na prépria commgdio da teoria do conheciméfifo
forjada por Paulo Freire. A maioria das biogrdfthapresenta Paulo Freire como Bacharel
em Direito, enquanto que as referéncias sobre maigio de Elza s&do conclusivas:
Professora. Ent&o, identificamos a lacuna existaateontexto da formacéo profissional.
Rosas (2000, p. 18), escreve que Paulo Freiressguena Faculdade de Direito do Recife
em 1943, casando-se com Elza no ano seguinte. Eumdae reforca aspectos que
consideramos essenciais para 0 encaminhamento Hgss#ase ao salientar que Elza,
“professora primaria e eximia alfabetizadora&xercia profunda influéncia sobre a vida e a
construcdo do pensamento pedagdgico de Paulo .Freigproximacdo pedagogica de
Paulo Freire esta relacionada a sua forma de ésergsse contexto, cujo resultado se deve
a Elza, como é possivel observdita influenciou-me enormemente. Assim, meus estudo
linglisticos e meu encontro com Elza conduziramangedagogia.” (FREIRE &

MACEDO, 2002, p. 109). Essas citacfes servem de dmentendimento dessa tematica.

102 BRANDAO (2005) apresenta estudos relacionadosstsissdes em torno do pensamento e da praxis de
Paulo Freire, em seu livr®?aulo Freire: Educar para Transformaconsidera que Paulo Freire criou uma
proposta educacional revolucionéria que, incorpdwaim conjunto de principios ético-politico-pedagdg
forjou uma teoria do conhecimento em prol da cami@acao politica, em que a educagdo é pratica da
liberdade.

193 Consultar: FREIRE, A. M. A. (2006, p. 55); GADOTM.(Org. 2006); FREIRE (1992), dentre outros.
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Desta maneira, o desenvolvimento da referida telmrieonhecimento de Paulo
Freire esta condicionada ao modo de participac@tzie Portanto, ampliamos a discussao
e destacamos a Elza estudante na escola tradi@ooahfessional de Olinda, na Escola
Normal do Recife; bem como no Instituto Pedagodisepois, Elza professora nas Escolas
publicas e nos cursos de formacdo de professorésema de Aplicagdo, na Escola de
Belas Artes. Assim, Elza pesquisadora de métoddagagicos e inovacdes de praticas de
ensino, alfabetizadora de criancas e de adultaso Faeire (apud BRANDAO, 1983), com
a afirmacéo abaixo, contempla a questdo da lacomaua formacao, preenchida com a
formacao e contribuigéo de Elza:
(...) porém eu tenho uma grande deficiéncia, umdgaazio na minha pratica de
professor: eu nunca fui professor primario (...)sMa nunca tive experiéncia
direta com criancas, nunca alfabetizei criancasihiligrande experiéncia com

criancas foi com meus filhos mesmo, que hoje samalbores juizes de Elza e
da minha pratica de educadores. (FREIRE apud BRAGP¥O83, p. 93).

A medida em que Paulo Freire foi definindo as dtidies pedagdgicas de Elza,
referenciando sua atuacdo como professora e dirémrescolas publicas, estabelecendo
aproximacdes entre esses trabalhos, desde os nmwsnpopulares até a intimidade
familiar, nas dimensdes politico-pedagdgica e dognafetiva que os caracterizava. Paulo
Freire (FREIRE & HORTON, 2002), confirma a formagioElza e como ele interpretava

sua atuacao:

(...) porque ela era uma educadora fantasticaprjmrem, mas muito, muito boa,
cheia de noc¢bes e sentimentos e conhecimento dagueél estava fazendo. Na
pré-escola e também no primario, ela era excelmmtalifabetizacdo de criancas.
Acho que por essa razdo ela era melhor que euarB, @u acho que ela era
também uma grande educadora. (FREIRE & HORTON, 20023).

Enfatizamos que, embora as biografias apresenteend&l maneira superficial
e “au passan”, subtraindo pesquisar acontecimentos ou detaftiarmacdes, a maioria
apresenta unanimidade em reconhecer a notoriedadaadpresenca na vida pessoal e na
obra pedagdgica de Paulo Freire, mesmo que comedrapontamentos e pequenos
fragmentos.

Se refletirmos sobre a construcéo historica de,Eah a 6tica da Educacéo,

esse processo nos conduzird a uma relevante cayfdyu de contextos sobre Elza por
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demais complexos. Identificamos a necessidadealatarinclusdo de Paulo Freire nesse
contexto, ocasionada pela confluéncia das teoriggdicas de ambos. Neste caso, o
processo da convivéncia assume a perspectiva aeiegsara a praxis.

Essa relacdo assim de convivéncia e praxis, dexot® a unido que se deve
estabelecer entre 0 que se faz e 0 que se pensp@ $& sente acerca do que se faz. A
reflexdo sobre o que fazemos em nosso trabalhiw di@m o fim de melhorar tal trabalho,
pode-se denominar como sendo praxis. E a unid@ entieoria e a pratica. Conceito
comum no marxismo, que € também chamado filosdigmxis, designa a reacdo do
homem as suas condi¢des reais de existéncia, paaidade de inserir-se na producao
(préxis produtiva) e na transformacdo da sociedadéxis revolucionaria). Para Paulo
Freire, praxis é dacao e reflexdo dos homens sobre 0 mundo parastcama-lo”, como
ele defende na Pedagogia do Oprimido.

Uma possivel visdo de transformacgéo relacionadarted gdo momento em que
o homem e a mulher sentem a necessidade de pralgainovo, e encontram na praxis
criadora 0 espaco quépermite enfrentar novas necessidade, novas sitesico
(VAZQUEZ, 1979, p. 247). Acrescentariamos a esflax@ de Vazquez que o “novo”
nao significa necessariamente “outro”, pode sedytm do “novo olhar” langado sobre
coisas ja vivenciadas. Por isso, entendemos a tampma da formulacédo de hipoteses que
permitam a investigacdo sob esse novo olhar, affu@ possibilite o re-escrever da
Historia, também em torno de Elza. E isto impliéo rapenas em idéias e realidades,
aponta a possibilidade de re-discutir, re-descabre-pensar sob a luz de um novo olhar a
pedagogia que propds uma praxis transformadoraesiasturas e das pessoas, pautada
numa educacéao libertadora e conscientizadora. @QuEea representa “novo olhar” que se

projeta sobre antigas questoes.
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CAPITULO IV

ELZA FREIRE: EDUCADORA DOS EDUCADORES

“Fizemos juntos, Paulo e eu, o trabalho de alfabe#o...”
Elza Freire (ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 203)
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Figura 14 — Manuscritos de Elza (Década de 1960)
Fonte: Acervo Pessoal de Madalena Freire

Elza entre as décadas de 1940/1965 participou atfiememente dos movimentos politipedagégicos ¢
SESI, SEC e MCP no Recife, em seguida Angicos,ilPardepois Vila Helena Maria em Sao Paulo, po
o PNA em Brasilia, com destaque a formacdo de eldves. Sua presea tornou possivel a estruturaci
fundamentacéo das primeiras experiéncias com Eédaade Adultos no Brasil. Durante o Golpe Militai
1964 compartilha da priséo de Paulo Freire e deeimadecisiva providencia sua saida para o eXlivante
1965, parte com os filhos rumo ao exilio voluntario iamd no Chile. Alguns fragmentos das suas anot:
expondo idéias e praxis se encontram registradesmamuscritos pertencentes ao acervo pessoal diaaf
apresentados por esta pesqt
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CAPITULO IV
ELZA FREIRE: EDUCADORA DOS EDUCADORES

“Fizemos juntos, Paulo e eu, o trabalho de alfabe#o...”
Elza Freire (ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 203)

Neste capitulo, recuperamos parte da historiadade Elza, identificando sua
participagdo junto a constituicdo do chamado “MétBdulo Freire”, “Método Paulo Freire
de Alfabetizacdo de Adultos”, “Sistema Paulo FreleeEducacao”, “Teoria Paulo Freire”
ou outras denominacdes que nos foram sendo apadasnto decorrer da fundamentacao
tedrica da pesquisa para o capitulo, bem como eteescitacfes que nos deram suporte
conceitual para o entendimento desse processacpepiedagdgico e da atuacdo de Elza,
refletindo decididamente para esse processo. Tief@o ai o que conhecemos e
consideramos hoje como sendo o principal marcodiec&tcao de Adultos no Brasil, que
depois veio a se propagar pelo mundo.

Para tal, dividimos em subitens os principais tpidesse periodo submetidos
a nossa analise, apresentando Recife como prineffggéncia, perpassamos o contexto das
experiéncias do SESI, MCP e Angicos, depois avaogsapara além do Nordeste, ao
discutirmos Vila Helena Maria em S&o Paulo e o P&iA Brasilia. De volta a Recife
analisamos o Golpe Militar de 1964, a prisdo ei@xié Paulo Freire, encerrando com a
saida de Elza e os filhos do Brasil em 1965.

Elza, com a afirmacad'Fizemos juntos, Paulo e eu, o trabalho de
alfabetizacao(...).”(ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 203), inscrita imicio do
capitulo, admite a sua participagdo junto com P&ubre, ao se referir aos trabalhos
realizados para elaboracdo e constituicio da Pgi@agbreireana. A partir dai,
desdobraremos o inicio dessas atividades e pescaiiSaa sua saida do Brasil em 1965.
Ressaltamos que, a continuacéo desse trabalhcesem@ada por n0s posteriormente.

Através de algumas narrativas e citacdes, selatiopaspectos que denotam a
participacdo de Elza em vérios locais e diferemtementos desse periodo, 0os quais teriam
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alicercado o desenvolvimento da Teoria do ConhetionEreireana, e que se tornaram as
primeiras experiéncias em torno desse contextalddad€ao de Adultos.

Tentamos também, destacar o comportamento de Bealemonstraram sua
postura no ambito do Golpe Militar de 1964, emipaldr da prisdo e do exilio de Paulo
Freire, depois suas preocupag¢des quanto a suadeaBtasil com os filhos.

Destacamos a apresentacdo de alguns manuscritdslzderevelando-nos
aspectos até entdo desconhecidos acerca dessa&aemsitquais nos permitem ampliar e
aprofundar o contexto histérico inserido nessa yisaq A analise desses manuscritos
aponta para as concepc¢oes teoricas e conhecimanfusicos observados e investigados
por Elza. Consideravel parte desses manuscritosfaidsubmetida a nossa apreciacgao,
buscando descrever, analisar e interpretar a idupciet de suas contribuicbes no processo
historico da educacao. Nao estamos com isso supatina originalidade do pensar de Elza,
mas reconhecendo que seus apontamentos fazemdpaue momento peculiar. Ainda
registramos que retomaremos a continuidade deséhses futuramente.

A bibliografia principal utilizada para esse cafuitse baseia em: Freire (2001);
Fernandes & Terra (1994); Lyra (1996); Germano 2)9Brandao (1981); Favero (1983) e
Beisegel (1982), Paiva (2003), com destaque panmaarsiscritos de Elza, cujo objetivo
principal da andlise desses primeiros escritos sede dar fundamentacdo a hipétese de
nossa pesquisa. Examinando o conteldo e a natdesse material produzido por Elza,
salientamos a possibilidade de articular informac@edricas e metodolégicas com
experiéncias empiricas, evidenciando as principaigtribuicdes dela para as questbes

educacionais propostas. Escreve Elza no manusoujinjconografia abre esse capitulo:

(...) Longe de compreender a realidade, a compéieathe mundo o povo tem (...)

O homem que aprendeu para poder pegar 0 homemngaeayva o trabalhador

(...) Encontra as palavras geradoras. Temos orgegugeradora na medida que
possibilita a feitura de outras palavras (...) @hazimento viabilizador para os

sentidos (...) O sentir uma certa materialidada pehsibilidade — a percepcédo do
objeto — registra certas percepcdes — pego — simercebo — falo o nome do

objeto (...) Qual a diferenca entre mim e o anaffab- uma s6 diferenga que

vocé 1é (...) O medo das coisas € maior (...) Alfalar € montar o sistema de
valores escritos, esta montagem tem que ter (aljabetizagdo € um ato politico

(...) Alfabetizag8o criadora e libertadora — elcdte a sua palavra e a frase (...).
(ELZA FREIRE, Manuscritos/Acervo Pessoal de MadalEreire).
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Entendemos que a andlise desses manuscritos befdiswa fundamentacéo de
um referencial tedrico que evidencie a descri¢& rdalidades politico-pedagdgicas em
questédo, para explicar o pensamento de Elza comdoselementos constitutivos dos
trabalhos desenvolvidos.

A pertinéncia de pesquisar parte da histéria da,Elestacando sua presenca ao
lado de Paulo Freire, situando-a na propria Histdla Educacdo de Pernambuco e do
Brasil, representa reconstruir o seu esforco podprdeterminacdo para desenvolver uma
educacao libertadora, transformadora e conscieltiaa conforme podemos acompanhar
com a professora Maria Eliete (SANTIAGO, 1987, p.§ue isso representou...”
testemunho de mulher/educadora que soube ser espeldor¢a e luta silenciosa que,
ainda jovem, tendo claro o seu querer, soube déféoid Narrativa que repercute na base
da Pedagogia Freireana e reflete a luta politiciak@mpreendida por Elza, para o qual
Santiago afirma‘Pela sua opg¢éo politica que, ao seu modo, partillta construcdo de
uma filosofia e pratica pedagdgica libertadora(SANTIAGO, 1987, p.5). Assim se faz
necessario esse registro.

Foi nessa perspectiva, que desenvolvemos os itanseguida apresentados,
discutidos e analisados, destacamos a iconografiéltina residéncia de Elza e Paulo

Freire no Recife, antes do exilio.

4.1 — “RECIFE SEMPRE": CONTEXTO DE ORIGEM

“Recife, cidade minha, proclamo alto:
se alguém me ama a ti te afha”
Paulo Freire

Mediante essa perspectiva, iniciada nos paragrafdsriores, para melhor
fundamenta-la, agregamos Josué de Castro, analisathhma daGeopolitica da Fome}

Celso Furtado, um dos criadores mundiais da ecanatni desenvolvimento e outros

104 Recife Sempre, poema escrito por Paulo Freirejdade de Santiago, Chile, durante o exilio, energivo de 1969.
Poema na integra inserido como anexo ao final degialho. Consultar: “Aprendendo com a propriadnia” — Volume
1, p. 123-127 (FREIRE & GUIMARAES, 2001, Anexo,153).
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nomes diretamente vinculados ao drama da pobrelzaexclusédo. Dentre eles, o préprio
Gilberto Freyre que embora possa ter tido outrdegeres, mas contribuiu seguramente
com“Casa Grande Senzalg“colocando a diviséo social no centro das dis@ssso

Manter a populacdo cativa e privar o povo de edigalimitar ou impedir 0
seu acesso a cultura formal, a leitura do mundoescéita da palavra, foi elevado no
Nordeste ao nivel de politica sistematizada pekdicionais familias que controlavam a
politica e a economia.

Neste contexto de Recife, alfabetizar as classpsl@@s ndo era uma tarefa
meramente técnica. Constituia, desde o inicio, atitade humanista de solidarizacao, e
uma atitude politica de desafio. Diante disso queosifrontaram Elza e Paulo Freire dando
inicio a atuacao politica e pedagdgica de ambospaapromisso com os oprimidos, saindo
de la e percorrendo todo o mundo.

A historiografia de Recife registra em sua histéiim do nascimento de Elza
e Paulo Freire, 0 momento em que eles se encomtrsgncasam, 0 nascimento dos filhos.
Encontro com Elza o conduz a pedagotfautra influéncia importante foi minha mulher,
Elza... Assim, meus estudos linglisticos e meungoceom Elza conduziram-me a
pedagogia.”(FREIRE & MACEDO, 2002, p. 109); e esse enconsaonduz a Educacgéo
de Adultos:*Realmente me especializei em Alfabetiza¢&o...mkmejuntos, Paulo e eu, 0
trabalho de alfabetizacdo no Nordeste... Entdo, pgrssamos: e se transferissemos para o
mundo do adulto, como seria? Eu néo tinha pratieaadulto...” (ELZA FREIRE apud
COSTA, 1980, p. 230). Esses recortes apontam tanthésgistro do nascimento de um
“Método” que partiria dali para o mundo, revolu@odo a Educacdo. Dai podemos extrair
das palavras de Elza que ela atua decisiva pavacepcdo dessa metodologia, atuando de
forma continua e permanente, nas idéias e na @ré&ilza ndo € mera expectadora, ela &
participe.

Recife é o cenario desse processo, era precisotrai@m a pratica politico-
pedagogica de Elza, desvinculada de um tempo eugar,lda ideologia da época. Mas

situa-la para melhor poder entender a ela e asntalwuicédo hoje.
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E importante salientar que esta pesquisa oportufigaitir no contexto acima
proposto a histéria de Elza por meio da HistoridRdeife, dos acontecimentos e, descobrir
mais sobre a Historia do Brasil, por meio dessas thistorias: Elza e Recife.

Importante ressaltar o contexto nacional e inteomat que se seguiu a isso,
como podemos observafSensivel e teldrico. Corpo e sentimentos profunelaie
enraizados em sua terra(ROSAS, 2003, p. 73)Assim, Paulo Rosas se refere a
incapacidade de Paulo Freire em renunciar a qualgamento de sua historia, histéria que
foi escrita, vivida, edificada com Elza. Historia Blza Paulo Freire que com certeza néo se
fez insensivel aos valores e sentimentos dos posanos de suas vidas transcorridos em
Recife. Destacando diZEnquanto escrevo, revejo a presenca discreta daBEA presenca
marcante de Elza. Elza, a que sabia 0 momento ckrtdizer as coisas.(ROSAS, 2003,

p. 73). Identidade que nao sofreu rupturas, mas/gygaciou transformacdes importantes,

enquanto foi preciso conciliar situacdes e desafiesperados, enfrentar agdes insidiosas
de sentimentos depressivos e continuar adianteifeRgae acompanhou tantas outras

cidades, outras tantas experiéncias, dolorosaspgaidas pelo exilio, mas sem apaga-las
ou nega-las, mas construir novos caminhos e pbdaitiés. Marcas se sua presenca, que
Elza foi deixando ao refazer-se e fazer-se intetdce culturalmente, pedagdgica e

politicamente.

Nesse contexto, conduzido pelas palavras iniciai®utro Paulo, 0 ROSAS
(2003, p. 74), que ele denomina“deomentos substantivos, pousos intelectuais-afetie
Paulo Freire, antes de suas vivéncias no exjli@tompanhamos a informacédo de
enderecos em Recife de Elza, e interrogando etefeee a sua participacdo na vida e na
obra de Paulo Freire:

... evoco ainda no seu dia-a-dia, na Rua Rita de&ou no Jardim Triunfo, um
Paulo Freire coerentemente sensivel, quase nosgando a dizé-lo ingénuo, em
nossa incompeténcia para crer com sua fé no paealkdvra e da educacao...

Também ela educadora, quanto tera Elza ensinadaukp Freire? (ROSAS,
2003, p.73).

Certamente nos sera impossivel definir ou restrigganto Paulo Freire pode
aprender com Elza, como nas palavras de Paulo Rdsas diante dessa evidente

possibilidade, ampliamos a discussédo para podajuses e dialogar sobre quanto a
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Educacado de Adultos teré recebido de Elza? Quatterpmos nds outros receber de Elza?
Onde estivesse, falando ou escrevendo, pesquisamndmbalhando, indistintamente de
publicos ou nacionalidades, em qualquer momentdisti@ria ndo se fez esquecida.
Citaremos Rosas (2003) quando recorda o Jardim nfbriu para

fundamentarmos a importancia de registrar refea8nsiobre a iconografia a seguir,
informando que esta residéncia foi a Ultima antesaida de Elza e Paulo Freire do Brasil
para o exilio. Portanto, € um marco historico alipabdo da imagem inédita. Nessa
perspectiva queremos ao apresentar a confrontag@mudografias e propor uma reflexado
entre a primeira residéncia inserida na pagina€elg4ta ultima. Por meio da analise das
arquiteturas é possivel contextualizar as discgsddgercurso e os avancos empreendidos
pelas experiéncias trilhadas e compartilhadas dflza e Paulo Freire, por meio da

Pedagogia da Convivéncia.
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Figura 15 - Residéncia de Elza e Paulo Freire - 18&Jardim Triunfo — Recife/PE)
Fonte: Acervo Pessoal de Vera Barreto
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As bases do pensar e do fazer de Elza estao fincadaencontros, reencontros
e desencontros ideoldgicos de seu tempo, nos desafias conquistas de sua cidade, nos
contrastes entre uma intelectualidade letrada @nuemso contingente de excluidos. Por
isso, deixamos deslizar o texto por alguns treeh@datos que reafirmem o destaque para a
influéncia desse periodo na vida e na obra ded=Raulo Freire. Estas bases se encontram
enraizadas no agreste nordestino, bem como nasgsagge com ambos conviveram.

Elza ndo apenas vivewaquelecenario. Viveuaquelecenario. Foi construtora
daquelecenario. Elza aprendeu e ensinou em todas essasimpades, sem esquecer-se
ou renunciar seu Recife, aonde tudo comegou. Dssdeatuagcao profissional junto as
escolas da periferia quando juntamente com a Esi®IBelas Artes iniciou o trabalho
pioneiro da arte-educacao e a escola publica; enges/imento do “Método Paulo Freire”
na casa paroquial da Casa Amarela e no poco ddapamen énfase para as palavras
geradoras; a sua influéncia quando do trabalhcadéHRFreire junto ao SESI e no MCP; do
enfrentamento do Golpe Militar e a solidariedadeadte a priséo.

Foram esse preparo e essas experiéncias iniciags,ng cidade de Recife
inauguraram com Elza o trabalho e o compromissagugico e politico, que continuaria
por sua caminhada em Angicos, Brasilia, Américaueofia, Africa, S0 Paulo, todos
encontram registros de sua passagem, todos testamuwsua contribuicdo e receberam sua
influéncia. Elza, passando por cidades e paisesediies, enfrentando situacdes diversas e
adversas, soube continuar extraindo dai o gostanean pela vida, o animo para lutar pelos
oprimidos, renovando-o.

Recife dos Mocambos e dos sobrados, das Casas &Srandbenzalas, do
casario, da cana-de-acucar e do porto; das adas manifestacdes artisticas e culturais, do
maracatu e do frevo; da Guerra dos Mascates e dalRéo Praieira; da Escola Normal e
da Faculdade de Direito; da Casa Amarela e de Magarina; do Golpe Militar e da

prisdo; das mangueiras e areias, do vento e cogyemfim de Elza.
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4.1.2 — RECIFICIDADE, NORDESTINIDADE, BRASILIDADE

minha recificidade explicava minha
pernambucanidade, que esta esclarecia minha
nordestinidade que, por sua vez, clareava minha
brasilidade, minha brasilidade elucidava minhantati
americanidade e esta me fazia um homem do mundo.”
Paulo Freire (FREIRE, 1992, p. 88)

Elza e Paulo s&o pernambucanos, nordestinos. Peeile, desde sua infancia
se sente compromissado com o sofrimento, a ingusticial e a miséria do seu povo, até
porque experienciou essa realidade. Elza, desdmiangcio profissional, nas escolas da
periferia, demonstra igualmente esse compromissiremaneira porque acreditava na
capacidade de transformagéo pela educacao. Porpamtopodermos melhor compreender
a Pedagogia Freireana, é realmente importanteidacal sua origem, onde e quando ela
surge. Isso, sobretudo implica igualmente na dsstusdesse contexto para Elza, pois
ambos sdo de Recife, e assumiram esse fato poatada e por onde passaram.

Paulo Freire se tornou um pensador universal, msaliezando sua Pedagogia
nao a partir do universo em si, ou dos paises itew, mas sobretudo, a partir de Recife.
Como ele proprio reconhece e declara na epigrafe dem. Assim também Elza seguiu
sendo ela mesma, reinventando-se e renovando-aepfentar cada situacdo que surgia,
sem que para isso fosse preciso perder suas mizasulturar-se a ela e aos outros. Mas
assimilando algo novo sem eliminar o que trazizaaEao perdeu suaecificidade” ou
“nordestinidade”, sua “brasilidade” ou “latino-americanidade”, ela continuou sendo
Elza. Foi uma mulher do mundo, isso fez com quesse a universalidade fora de sua

cidade de origem, do Recife, de amor e de lutasreranciar a ela.

Mulher forte e decidida, mas meiga e doce, nuncdgpeseu amor ao Recife e ao
Brasil, apesar dos duros anos de exilio. Também rewdestinidade quis
conservar durante a vida toda, sem contudo fazsodima expressdo caricata
gue a impedisse de ser urfraulher do mundo’; uma cosmopolita. Com isso
expressa sua teoria do conhecimento que se reconmde e se recompde nas
experiéncias e continuamente, enquanto uma totiidantraditoria e crescente.
(SILVA in SANTIAGO, 1987, Anexo).
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Esse é, alias, um dos aspectos fundamentais qunesracompanhar durante o
desenvolvimento deste capitulo, pois discutir esdd‘recificidade”, tdo implicita e
explicita em Elza, € tentar impedir a dicotomiaems saberes popular e o erudito ou de
como compreender e experimentar a dialética estoois.

Respeitar esses saberes que se inserem a um ®ripamor no qual séo
gerados, o horizonte do contexto cultural, queptte ser entendido isolado da sociedade,
das classes sociais, da religiosidade, do corpa ed&, enfim. E impossivel entender o
respeito a interpretacdo e a significacdo do glsbai referéncias ao local. Elza e Paulo
Freire tém em Recife essa localidade, demonstrassa referéncia em todo o percurso do
trabalho desenvolvido, ora no Brasil, ora no mundo.

Essa compreensédo e concepcdo de mundo, nas nmagagadimensdes de sua
pratica na pratica social de que fazem parte é e Spyders (1988) chamfaultura
primeira” e “cultura elaborada”. E consensual que é o avan¢o do conhecimento@gie n
faz aceitar a existéncia de urfa@iltura primeira” e de umdcultura elaborada”, ainda
gque este conhecimento esteja em movimento, esee@dave ser facilitado, pois se apodia
nos conhecimentos que temos e que consideramaolcsivos.

Elza e Paulo Freire constroem uma Pedagogia nagratio que vai da cultura
popular a cultura erudita e letrada, encadeantkaber de experiéncia feito'ao “saber
cientifico” passando pela formagédo da consciéncia criticgukando a primeira com a
segunda.

Georges Snyders pretende operar uma ruptura e ominwdade entre a
“cultura primeira” e a“cultura elaborada”, que a sintese entré@ntinuidade/ ruptura”
em relacdo a cultura de massa devera ser feiteepetda, se quiser respeitar a identidade
cultural dos educandos.

E nessa perspectiva que Snyders (1988) defendentinuidade/ruptura da
“cultura primeira/cultura elaborada; o que Freire (1999) prefere chamar
continuidade/superacdo do “saber de experiéncidofsaber cientifico’ Portanto, as
discussbes de Snyders, em sua Pedagogia ProgressiStreire em sua Pedagogia

Libertadora, produzem uma pratica reflexivo-critica
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Dentro dessa perspectiva situamos e discutimos “essificidade”, pois sO
podemos compartilhar com alguém aquilo que possifmonada pode pela felicidade de
outrem, aquele que nado sabe ser feliz ele propf8NYDERS, 1988, p.21). Portanto, Elza
e Paulo Freire tiveram a coragem de abrir-se aeafide de uma Pedagogia oposta a
tradicional, inovando as suas praticas pedagogi&asartir do momento em que nao
violentaram seu saber local, ndo se perderam etradagbes com o universal e superaram-
se, pois compreendiam que sendo felizes em siipgygrartilhariam a felicidade alheia.

Recife que desde o inicio de sua formacao, apees&stcomo o berco e o solo
fértil, preparados para embalar e acolher Elzag ses paragrafos anteriores, seja nos
subsequentes, mas que durante o percurso de ddaahisnuito colaborou para sua
formacdo intelectiva e afetiva, cultural e emocipin#luenciando e acompanhando suas
memorias, marcadas por suas andancas, ora conmalegaly ora com esperancas.

Que acompanhou a familia, os filhos, refletindotefoe intensamente nos
aspectos pessoais e profissionais. Elucidando K&tima, escreve:As lembrancas da
minha infancia no Recife tém cheiro de mar, gogondinga espada na boca e o som do
vento brincando nos coqueirais da praia de rio Do¢EREIRE DOWBOR, 2008, p.21).
Outra Maria, a Cristina da continuidadBessa época... ficaram inUmeras e inesqueciveis
lembrancas. Por exemplo, os passeios com a nosearRéaca de Casa Forte permanece
como um quadro cujas cores 0 passar dos anos naeegoiu apagar.”(HEINIGER
FREIRE apud FREIRE, 2001, LXXVII). E para concl&iatima recorda‘Hoje percebo
como o aprendizado de amar o Recife foi profundaen@fluenciado pela figura dos meus
pais.” (FREIRE DOWBOR, 2008, p.30).

Recife sempre, desde o contexto de origem a unt@rihipolitico-pedagdogica
fez parte da histdria da educacéao escrita por &Raulo Freire, iniciada |14 e desenvolvida

pelo mundo afora.
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4.2 - METODO PAULO FREIRE

“Entdo, ndés pensamos: e se transferissemos para o
mundo do adulto, como seria?... Os primeiros radak
foram impressionantes.”

Elza Freire (ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 203)

No presente capitulo buscamos identificar a ppegdo de Elza para a
constituicdo do chamado “Método Paulo Freire”, “dtkt Paulo Freire de Alfabetizacdo de
Adultos”. Nossa preocupacdo inicial foi tentar desticar Elza caracterizando sua
participacdo que, durante todo o momento se cansitt sujeito de nossa pesquisa.
Portanto, a expresséo “Método Paulo Freire” foiseowada para o desenvolvimento desse
capitulo, tendo sido a selecionada para esse mordargesquisa, pois ela € a utilizada nas
principais referéncias do periodo proposto, comtage® para os documentos e 0S
depoimentos, sobretudo as encontradas nas anotdgdm®pria Elza para o registro das
referidas experiéncias.

Posteriormente a partir do exilio, Paulo Freirdgomente com Elza, da inicio a
um processo de amadurecimento ao re-pensar, redagale-atualizar as discussdes e 0s
estudos acerca do “Método Paulo Freire”, incorreddbnovas incursdes, salientando o
carater de assumir a partir de entdo outras der@d®s, ganhando novas definigcbes. Essa
conotacdo se concretiza quando discorrida apospesgedo e se efetiva com a volta ao
Brasil. Entretanto, nos primeiros anos do desemv@mto dessa experiéncia para Educacao
de Adultos, ela se configura e é apresentada cadvé&totio Paulo Freire”. Por isso,
optamos por conservar essa terminologia, observamgatexto e respeitando as condi¢des
daquele momento historico.

Acreditamos ser preciso, dedicar algumas considesagobre o “Método Paulo
Freire”, porém sem destacar como sendo uma antdi@eca complexa, formal ou
academicista, ainda assim o Método de Alfabetizag@tinua valido e amplamente
divulgado e utilizado pelo mundo.

De acordo com Gadotti (apud VENTURI, 2006), a gmnitogia de Paulo Freire

estd baseada na idéia de que o ser humano estanstante evolucdo e transformacéo.
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Assim também pode se concluir de seu “Método Padaltds” depois “Teoria do
Conhecimento”, cujo percurso do processo foi resgbeanfluéncias de outros lugares e
paises, convivendo com varias pessoas e idiomasyveasando varias décadas,
compreendendo culturas e idéias, conhecendo rdabda dimensdes, possibilitando o re-
nascimento de interesses e abordagens politicaypgidas.

Continua Gadotti (apud VENTURI, 2006), concluindoraa que Paulo Freire
“ndo gostaria de ser conhecido apenas como queneniioy um “Método” porque
exatamente o seu “Método” estd entrelacado a sumidedo conhecimento e a sua
antropologia”.

A Educacdo de Adultos, tanto no Brasil quanto entrosupaises, vem
recebendo influéncias desse “método” inovador dgbetizacdo para adultos, o qual é
considerado como um dos principais marcos para essdalidade de ensino, se
desdobrando para além da Alfabetizacdo de Adultosee transformando numa
revolucionaria filosofia da aprendizagem e do emsifal “Método” compreende que a
leitura do mundo precede a leitura da palavra &atfzar-se implica ler e re-escrever o
mundo, transformando-o para melhor. Partindo dédezke dos educandos através das
palavras geradoras, vivencia-se os “Circulos déu€xil em que educandos e educadores,
ensinando e aprendendo juntos, constituem-se @sljad construcdo de saberes. Como
enfatiza Carlos Rodrigues Brandé&o (1981):

Poucas vezes, em toda a histéria da educacdo, mplesi “método de
alfabetizacdo” deu margem a tanta discussdo. Peeceas, também, um método,
vinte anos depois de sua criagcdo, continuou a gegeriéncias com a vitalidade
de seus primeiros tempos. Mais que um simples raéledalfabetizacdo, Paulo
Freire criou uma pratica pedagégica cujo embasanmmolitico obrigou a prépria
educacdo a repensar-se e reconhecer em cada uwlivid agente da historia.
(BRANDAO, 1981, contra-capa).

Nesse sentido é que pesquisar Elza, identificando efetiva presenca nos
revela outras possibilidades acerca do “MétododPargire” na medida em que avancamos
as discussbes acerca de suas contribuicdes e nicitisé Importante salientar que a
expressao “Método Paulo Freire” vem sendo aplicada diferentes conotacdes, conforme

o nivel educacional, as necessidades locais, t&ios adotados para a sua aplicacéo e
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diante das exigéncias atuais. Assim, ha tedricesagotam outras expressdes, adaptacoes e
denominacgdes.

O “Método Paulo Freire” de alfabetizacdo da pala&vdo mundo dentro da sua
compreensao de educacéo, situando-a como um chagppis pilares a construcdo de uma
sociedade mais justa, humana e solidaria. Ele néo #do que se justifique por si s, esta
contido na teoria do conhecimento criada por Patgae.

Na tentativa de n&o desvincular a teoria ou a ceemmdo de educacdo do
“Método Paulo Freire”, como se qualquer uma deladepse se sustentar sem a outra,
demonstraremos com o cuidado necessario sobreagdgrie o desenvolvimento do
“Método” nos detendo sobre a participacdo de E&ra ge constatar e entender a relacdo

estabelecida entre ambos. Como destaca Lutgardsta Bire:

ApOs esta experiéncia, foi nossa mae Elza, queaialhava com educagdo na
época, especialmente com criancas, que o convent@balhar com educacao.
Juntos deram 0s primeiros passos no trabalho cfabetizacdo de adultos.
Comecaram a utilizar o que mais tarde seria charivé&todo Paulo Freire, uma
metodologia diferente para alfabetizar adultos. $T® FREIRE apud SOUZA
(org.), 2001, p. 332).

O “Método Paulo Freire” ndo pode ser entendido usfsrma mais ampla e
profunda, sem perpassar o conteudo eminentememsonde sua proposta de libertacao
e de uma alfabetizag&o conscientizadora. Elza alfalzetizadora, preparada por escolas de
referéncia, cuja experiéncia perpassava variaguigtes. Entdo, Paulo Freire transfere
para os adultos a experiéncia de Elza. Juntos, &€IPaulo Freire pensam e executam,
teorizam e fundamentam esse “método”. Discutintdpramissa, Elza demonstra colaborar

efetivamente nesse contexto:

A Elza me traz assim pra dentro de mim para defdreida, me traz um baita
testemunho de coragem, de luta e de amorosidaddwando. E ela tem tido, e
continua tendo, uma experiéncia que eu nao tinl&aeg nunca tinha tido, que é
uma das minhas deficiéncias, que o Freinet nao: tauaca fui professor
primario, e ha de convir que hoje ndo da mais era(EREIRE in LYRA, 1996,
p. 177).

No conjunto das discussdes acerca do “Método Haeloe” ndo se observava

Elza com significancia entre outros colaboradoresndo que ela esteve presente,
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participando desde o inicio. Como ela prépria d@irfifrizemos juntos, Paulo e eu, o
trabalho de alfabetizacdo. Fiquei com a parte metogica, com a elaboracdo da coisa.”
(ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 203). E ainda e confirma pelo filho
Lutgardes, conjugando as palavras da mée as d@mitiacao anterior:
O Método Paulo Freire nasceu de ambos. Inicialmesien uma forte
contribuicdo de Elza. Ela tinha experiéncia em adaéo, principalmente com
criancas. Fora professora primaria no Recife e taage diretora de escola. Foi

ela que convenceu Paulo a seguir a carreira deadduqCOSTA FREIRE apud
SOUZA (org.), 2001, p. 341).

Pensar as possibilidades de contribuicdes e inflaérvindas de Elza para a
decisdo e realizacdo desse momento historico padaa obra de Paulo Freire, o qual se
insere na Educacao de Adultos, se amplia quandaosi& apresentada, igualmente sujeito
do processo politico-pedagogico proposto pelo “MeétBaulo Freire”, como objetivamos
continuar demonstrando. Extraimos importante fragmela participacdo de Elza nesse
processo quando da-se a consolidacdo das expesé&min Educacdo de Adultos, o que
nos remete a génese dessa educacao no BrasintBprtkentificamos as contribui¢cdes de
Elza e as influéncias que “viabilizaram” muito mds que o “Método”. Como destaca e
confirma Paulo Freire:

As pesquisas, os estudos teéricos que fiz, convafetlaboracdo de Elza, minha
primeira mulher, naqueles dez anos, viabilizarague veio a se chamar Método
Paulo Freire. No fundo, muito mais uma compreenialética da educacgdo do
que um método de alfabetizacdo.” (FREIRE, 1936). 8

Nessa arena de conflito e de conquistas, de expeage descobertas, palco de
organizacdes e lutas populares, Elza se apresemta @rofunda coeréncia de seu trabalho
de educadora e de sua prépria existéncia, se mostnao discernimento pedagogico e
preparacao tedrica que lhe permitiram ter a exatertsdo do processo e da liberdade dos
educandos e da sua mesma. Portanto, Elza e Paeil@ Foram vanguardistas como
pensadores da educacédo na aludida teméatica depesgasa. Elza e Paulo Freire levaram

de Recife para o Brasil e 0o mundo estas descoleedageriéncias.
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4.2.1 - SISTEMA PAULO FREIRE DE EDUCACAO:
ELZA E O INICIO DAS ATIVIDADES (SESI, MCP, ANGICOS, ETC)

“Passamos a estender a campanha, foi a fase deo&sngi
no Rio Grande do Norte. Eu s6 participava na ekaddor
porque ndo podia fazer a viagem por causa da esdeola
e voltava rapido quando tinha férias, porque umsaaco
que eu fazia muita questéo era de nao pedir licaviea
Unico tempo de licenca foi o de maternidade.”

Elza Freire (ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 204)

No Estado Novo, desde 1932 em funcédo das estaisticensino supletivo
aparecia como uma categoria destacada do ensin@rpi comum, da retomada de
consciéncia acerca dos altos indices de analfab®tt®m o Censo de 1940 (indicando a
existéncia de 55% de analfabetos nas idades dend8 @ mais), quando surgem as
primeiras obras (livros ou artigos) especificamedéglicadas ao ensino supletivo, da
importancia atribuida a Educacéo de Adultos petgramma do Distrito Federal em 1935 e
a educacgdo extra-escolar no periodo posterior &,183ensino da populacdo adulta
comecou a ganhar relevo e a destacar-se como praldistinto daquele relativo a difusédo
do ensino entre a populacdo em idade es@laComo afirma Lemme (1953) a
importancia assumida pelo problema podia ser obdanprincipalmente a partir dos
primeiros anos da década de 1940, quando seguraldoo discutia-se muito se seria
necessario dar énfase especial a programacao atkstaos adultos ou se o problema do
baixo nivel educacional de nossa populacdo deveeia resolvido a longo prazo,
enfatizando-se a difuséo do ensino elementar comum.

A Educacédo de Adultos com a efetivagdo do FundoioNat do Ensino
Primério (FNEP) ganhou autonomia em relagdo a Edac&opular (enquanto educacao
elementar) dispondo de recursos proprios para sendelver. Segundo Paiva (2003) ela

passa a ser objeto de discussdes especificasatiesligo problema da difusdo do ensino

195 pAIVA, Vanilda, 2003 Histéria da Educacéo Popular no BrasllEMME, Paschoal, 1953. Educac&o de
Adultos, in:Estudos de Educacao
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elementar para a populacdo em idade est@lancerrando assim as discussdes sobre o
assunto iniciadas na década de 1940.

Destaca-se nesse periodo os apelos da recém-&iHBESCO para que os
paises envidassem esfor¢os no sentido da educas@oitingentes adultos analfabetos e a
regulamentacdo do FNEP, as quais serviram de a@pdérisdo de enfatizar a educacéo da
populacdo adulta. Por outro lado, conforme Nagl@66¢)l os comunistas propunham
promover a educacado politica do povo através driGes publicas para o debate dos
problemas de interesse popular, numa mobilizac@iada no periodo final do Estado
Novo'”.

Com o final da Guerra e a criagdo da UNESCO, nagplaternacional, e a
derrubada do Estado Novo, internamente, a alfaigtze a educacédo da populacédo adulta
passaram a ser percebidas como um instrumentaldmoeratizacdo. Paiva (2003) elucida
como um problema que merecia tratamento espeaalkeépolarizava as atencdes pela
possibilidade de utilizagdo da educacdo como fuelaovos objetivos politicog2003, p.
151).

Em meados de 1945, quando o INEP formula seu ponagielo no sentido da
ampliacdo das redes estaduais de ensino suplativ@a (campanha de educacédo de
adolescentes e adultos), ja com recursos do FNi®n#gamos em suas recomendacdes a
influéncia do clima politico do momento. Segundiv®42003) pretende-se a organizacao
dos Centros de Cultura Popular, a ampliacdo dasalificultural para atingir as classes
trabalhadoras e, em 1947 se realiza o 1° Congidasmnal de Educacao de Adultos, cuja
realizagdo marca o inicio das atividades da CangpéDBEAA).

Assim, a CEAA, de acordo com Paiva (2003) foi asaoprimeira grande
campanha de massa para a Educacdo de Adultos @prfon durante o periodo
compreendido entre 1947 a 1963, prosseguindo, eglstra a realizacdo no Brasil do

Seminario Interamericano de Educacdo de Adultoanmde 1949, quando se pretendeu

1% Mediante comentarios de Paiva (2003) com o auxifioUnido aos Estados ficava — a longo prazo —
assegurada a universalizacdo do ensino primario fa@ra a populagcdo escolar quanto para a populagao
adulta, pois na regulamentagdo do FNEP o goverterapor atender igualmente ao sistema comum e ao
sistema destinado a adultos.

197 Consultar Vaisey, J., 1968 educacdo no mundo moderidanheim, K. & Stewart, W. A. C., 1969.
Introducédo a Sociologia.
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estudar os métodos de Educacao de Adultos e etalmoafilosofia e uma doutrina para a
América Latina nessa tematica, sob o patrocinioUBEESCO e da Organizacdo dos
Estados Americanos (OEA).

Entre os anos 40 e 50 do século passado, teveo idiei certa forma a
sistematizacdo da Pedagogia de Paulo Freire, etpesasociedade pernambucana de

Recife, ele comenta, sempre com a presenca, aipagdo e o partilhar de Elza:

No comecgo de toda essa experiéncia, era a frordain@inha rua o espaco em
gue eu era conhecido. Houve um momento em queagogthecido por Elza
dentro de casa, pela minha méae, meus filhos etli.aDpouco, comecei a ser
conhecido pelos vizinhos, depois pela rua todasag& experiéncias terminaram
me arrancando da rua e passei a ser conhecidaadeci(FREIRE & BETTO,
2000, p.12).

Depois Paulo Freire veio a se tornar conhecido Bedsil e pelo mundo. Mas

Elza continuou trabalhando em prol dessas expeggrnmprimindo suas marcas, deixando
fluir seu pensar, influenciou e integrou esse @saalecisivo para a Educagéo néo apenas
de Adultos. Mudaram de nome as ruas, as cidadeaisss, mas Elza segue junto a Paulo
Freire. Isso novamente ganha vulto e forca, assemeesentatividade e significado, na
prépria conduta de Elza quando se apresenta conttuaiobra, mas sendo parte integrante
da vida:

Elza ia comigo a todas as partes e me observebaltiea. Depois, me corrigia ou

chamava minha atencdo sugerindo como eu poderigoraelcertas coisas €, as

vezes, discutiamos. Eu dizia: “N&o, ndo estou errath dizia: “Sim, esté! (As

vezes, dois dias depois, eu ia descobrir que alvaserta.) (FREIRE &
HORTON, 2003, p. 100).

Outra experiéncia substantiva vivenciada por El#2aelo Freire e definitiva
para a Educacdo de Adultos, foi o SBSISeria o SESI o segundo pélo de influéncia na
formacdo do pensamento social de Freire, como edprip disse a Celso de Rui

Beisiegel®™. Observamos nessa influéncia para a formacdo deapento de Freire a

108 SES| (Servigo Social da Industria), Departamdtegional de Pernambuco, instituido pela Confederaca
Nacional das Industrias, cuja forma legal Ihe fada através do Decreto-Lei n® 9.403 do entdo metEdla
Republica Eurico Gaspar Dutra, em 25 de junho dé&19FREIRE, 1992).

199 BEISIEGEL, Celso de Rui. Politica e Educacdo RoplA teoria e a pratica de Paulo Freire no Brasil
S&o Paulo: Atica, 1982. Sobre essa referéncia pat#&o, consultar p. 36.
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participacdo de Elza, podendo acompanha-la desuedte até o desenvolvimento das
praticas politico-pedagdgicas e culturais de Pardare junto ao SESI.

O convite de Cid Sampaio, entdo chegou as$tmi: Paulo Rangel Moreira...
gue numa tarde clara do Recife, risonho e otimig&a a nossa casa, no bairro da Casa
Forte, na rua Rita de Souza, 224, e nos falou, @ mia Elza, minha primeira esposa, da
existéncia do SESI e do que trabalhar nele podsigaificar para nés.”(FREIRE, 1992,

p. 16). Todavia‘Havia um pouco de medo também, em nés, em Elra mien. Medo do
novo, talvez. Mas havia igualmente em nés uma dergaum gosto do risco, da aventura.”
(FREIRE, 1992, p. 16). A tarde clara cedia lugaroée, e como o proprio Paulo Freire
(FREIRE, 1992, p. 16) descreve em poefi Recife, a noite “chega” de repente. O sol
se “espanta”’ de ainda estar clareando e “some”, idgp, sem mais demora.”Surge com
a noite a indagacao de Elza:

Acendendo a luz, Elza perguntou a Rangel: “E qu& Faulo nesse érgao? Que

podera ele propor a Paulo, além do necessarioigalér sentido de que ele

exercite sua curiosidade, se entregue a um tralmaihdor que nédo o leve a

morrer de tristeza, a morrer de saudade do maigistérque ele tanto gostava?
(FREIRE, 1992, p.16).

Esse questionamento de Elza é sucedido por outneemio anterior ja relatado
no texto da pesquisa, que foi decisivo e com cartexteou a histéria da Educacédo de
Adultos, bem como a Pedagogia Freireana, que emo@aodos que se inspiram nela e
por ela atuam'“Me emocionei muito esta tarde, quase agora”, diss Elza, “Ja ndo serei
advogado... Mas ndo é a advocacia o0 que quer¢FREIRE, 1992, p. 17). Todavia, no
contexto da nossa pesquisa, tdo emocionante qemssds palavras, foram as proferidas por
Elza, em seguiddEu esperava isto, vocé é um educaddifREIRE, 1992, p. 18). Se nao
fosse Elza, com certeza a histéria da Educacam eseecial a Educacédo de Adultos teria
sido outra. Se nao fosse Elza, possivelmente artasiste Paulo Freire poderia ser diferente.
Com este gesto Elza n&o influenciou apenas PaelceFRe/ou contribuiu para a historia da
educacao, ela interferiu na vida de educadoredqamr o0 mundo. Enfim, essa atitude de
Elza reflete em todos nos.

Retornando ao SESI e aos questionamentos de Eméy Preire reconhece a

importancia da opinido e a seguranca que semgeaaterizaram. Aceitando ao convite da
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inicio a fase mais importante de reflexdo para rssttocdo do seu pensamento tedrico-
pratico e continuidade ao pensamento politico-pégiag: “Um acontecimento que fizera
Elza rir, de um lado, um riso de confirmacéo deocatgie ela quase adivinhava e em que
apostava desde os principios de nossa vida em cpm@noutro, um riso ameno, sem
arrogancia, mas transbordante de alegria(FREIRE, 1992, p. 16).

Elza tem algo de enigmético, Elza é como podersadiper: sensitiva, tem
algo que o proprio Paulo Freire e os filhos recoehe assim como 0s que conviveram
com ela, ndo temos porque negar a isso, reconlpgeeresse algo impregna também.
“Entdo isso era uma coisa que até incomodava mimi@e, essa sensibilidade, um sexto
sentido como a gente costuma falgiLUTGARDES COSTA FREIRE, 2007).

Em consonancia a isso, Elza foi demonstrando-oswarvida para compor a
obra pedagodgica e transformadora, ela acreditalefendia essa premissa, e reconhecia a
profundidade e extensdo de sua existéncia quandoadatua¢céo, como se comprova nesse
didlogo contido no depoimento de Paulo Fréeikaquela noite, ja dentro do carro que nos
conduzia de volta a casa, falei, um pouco amargd;lzm que, s6 raramente ndo me
acompanhando as reunides, fazia excelentes obgmyague me ajudavam sempre. —
Pensei que havia sido tao claro — disse eu. Pageeendo me entenderantiza dialoga e
guestiona:* — Na&o tera sido vocé, Paulo, quem ndo os entafide perguntou Elza, e
continuou: - Creio que entenderam o fundamentasube fala. O discurso do operario foi
claro sobre isto. Eles entenderam vocé mas preaisale que vocé os entendesse. Esta é a
questao”.(FREIRE, 1992, p. 28). Podemos observar tambémémwia intima da teoria do
discurso com a prética, a participagdo permanentelzh, suas contribui¢cdes, de como ela
vai influenciando-o decisivamente naquele tempcsent®, 0 que continua e depois
refletindo posteriormente. Entdo concltiklza teve sempre uma profunda compreensao e
me ajudava no que podia(FREIRE, 1992, p. 29)

Dando prosseguimento a esse raciocinio, PauloeFretoma a questdo, e
comentando sobre essa experiéncia e em outro Inutos anos mais tarde, continua:
“Uma vez mais Elza foi minha educadora. Lembro glzevinha comigo todas as noites
quando eu tinha reunidao com os trabalhadores enmf®ew fora de Recife.Inquieto,

como era de seu perfil prosseguBepois de um programa, Elza e eu estdvamos voltando
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para casa, e ela me disse com um delicado ententhm&lha, Paulo, ndo funciona
assim.” Mas ele insisteE eu Ihe perguntei: “O que foi que eu fiz? Faledr® sobre
coisas sérias.’Entdo, Elza novamente dando continuid4Héa disse: “E claro. Tudo que
vocé disse estava certo, mas vocé perguntou aselesstavam interessados em ouvir
aquilo?.” Todavia Paulo comenta para concluiYocé vé, entdo? (Olha, gostaria de
deixar bem claro que quando falo de Elza ndo é mmstalgia, € uma questdo de fazer
justica). E eu disse: “Mas Elza [...]". E ela: “NgdPaulo, vocé tem que muda(FREIRE
& HORTON, 2003, p. 85).

Nesta concepc¢do Elza, sujeito desta pesquisa, tagpnista do processo.
Paulo Freire enfatiz8®Embora eu tivesse uma companheira, Elza, me ajddatevou
tempo, mas foi cometendo esses erros que finalnapnéadi para nunca mais esquecer
que nao podemos fazer nada se ndo respeitarmoesgs”.(FREIRE & HORTON,
2003, p. 85). Podemos ir percebendo que em divdnsensoes da vida e da obra de Paulo
Freire, € necessario reconhecer que ele assuntonasbuicdes de Elza, e ndo de forma
romanceada, mas com criticidade, como ele propasailva no paragrafo anterior.

Esclarecemos que isso se passa no periodo em gloeHPeire ja se encontrava
no Nucleo ou Centro Social do SESIchamado Presidente Dutra, em Vasco da Gama,
Casa Amarela, no Recife, juntamente com Elza. Remmdamente esse periodo de
atividades junto ao SESI foi decisivo para a caigsto da Pedagogia Freireana.

Ao buscarmos nas re-leituras, o re-significado ditarde, que a principio se
nos aparentava como sendo mais uma tarde tipiBaciée, seguimos pesquisando Elza, e
nos deparamos com investigacfes e observacoesdeajderma incisiva e especifica,
fundamentam a presenca e participacédo de Elzamapartihar das aflicbes e das decisoes,
por contribuir sendo mais do que a primeira leftdr@bra que teve seus alicerces fincados

em Recife com Elza e Paulo Freire.

119 paulo Freire recebe o convite para ingressar n8l,S&m 1947, conforme relatado anteriormente, e
enfatiza em varios textos a importancia que essalade teve para a sua Pedagogia, sobretudo gse 1a
iniciara suas primeiras incursdes no campo da Atfabcdo de Adultos, com a colaboracao efetivalze. E

111 pedagogia do Oprimido, primeiras paginas. FREIREG8 e outros depoimentos. Retomaremos essa
tematica posteriormente.
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Naquela tarde, redizendo a Elza o dito ndo podenwa imaginar que um dia,
tantos anos depois, escreveridPedagogia do Oprimidocujo discurso, cuja
proposta tém a ver com a experiéncia daquela tped® que ela significou
também e sobretudo na decisdo de aceitar o codeit€id Sampaio, que me
trazia Paulo Rangel. (FREIRE, 1992, p.18).

Realmente Elza, contribuiu para a deciséo e azegd@lo de mais esse momento
historico, que ao dizer sim ao chamado do SES4 aaua Divisdo de Educacéo e Cultura,
pode desenvolver em seu campo de experiéncia, te€loesde reflexdo, de pratica,
momentos indispenséveis a gestacaoPddagogia do Oprimide do “Método Paulo
Freire”. Como destaca Passeti, enfatizando Elza:

Se Paulo relutou, de inicio, foi Elza quem desephtie o SESI poderia ser um
meio eficiente para a realizacdo das idéias qugaetgstava, acopladas a sua
experiéncia com criancas de pré-escola. Como sergjza teve uma postura

fundamental para as tomadas de decisdo de Pauiie.F@uriosamente, ela
acertou em todas. (PASSETI, 1998, p.51).

Em Recife, o mesmo bairro da Casa Amarela, ondeend3aulo Freire, quase
no término da década de 1950, porém em outra astdfstada do Arraial n°® 3208, serviu
para acolher a uma experiéncia realizada na zorwyal de Casa Amarela, com sete
unidades pedagdgicas, a qual integra o texto aligle Paulo Freire, em sua primeira
elaboracdo sistemética Educacdo e Atualidade BrasileirdTese de concurso para a
cadeira de Historia e Filosofia da Educacédo na Iesde Belas-Artes de Pernambuco”
(1959), os eixos e categorias que iriam perpassiar & sua obra. Entretanto, Paulo Freire
considera como seu primeiro livro publicado Eduoaggmo pratica da liberdatdé Diante
disso, Elza aguarda ora no desenvolvimento desisédades, ora na dedicatoria, através
do seguinte registrdA Elza, minha mulher, cuja colaboracéo na leitutaste trabalho foi
inestimavel.” (FREIRE, 2001). Tais informacdes sdo reafirmadas)cc destaca o filho
Lutgardes:*Ambos tinham uma forte influéncia da religido ciaté em suas vidas, tanto
assim que os primeiros passos do Método Paulo €ra@icorreram justamente em uma
sala cedida pela Paréquia do bairro aonde viviam Recife.” (COSTA FREIRE apud
SOUZA (Org.), 2001, p. 341).

112 Consultar (FREIRE & GUIMARAES, 2001, p. 89-108REIRE, 2001).
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E indispensavel, porém, analisar que ha algo messen contexto. Foi ai
também que encontramos Elza, professora e alfaldetia, passando pelas Escolas Manoel
de Almeida, Mota de Albuquerque, se tornando disetta Escola Ageu Magalh&gs a
mesma em que se desenvolVAuExperiéncia de Casa Amarela — Encontros de Rais
Professores® todas situadas nesse pedaco do Recife, no Bdar€Casa Amarela.
Complementando essa discussao, a prépria Elzasagm@s informa¢des ao narrar como

foi o inicio dessas atividades:

A par6quia em que moravamos nos cedeu uma safanmesi cinco operarios que
moravam perto e & proporcdo que famos elaboramagesi testando. Como
conheciamos bem a area, o bairro em que viviamsss,deu muita possibilidade
de ver se dava resultado ou n&o. Vimos que cediaaseles ndo entendiam,
eliminamos algumas palavras... pois davam oporagsdde gerar outras
palavras. (ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p. 203).

Temos ai o surgimento das palavras geradoras, guaguno proprio
depoimento de Elza (ELZA FREIRE, apud COSTA, 1980203), continuando ela diz:
“Eram vinte e oito palavras geradoras do mundo damca e estavam dando um resultado
fabuloso... Eu ndo tinha pratica de adulto, tinhéabetizado varios, mas isoladamente,
nao com palavras geradoras..E mais adiante apresenta a discussao sobre ealeitu
palavra e do mundo sob a perspectiva do adultaydqudiz: “Fui verificando que dava
certo, porque o adulto se interessava tanto petdayas geradoras do seu mundo, como a
crianca se interessava por bola, pelas palavras gogos do mundo dela” Ao
acompanharmos o0 processo que ela mesma nao chamdasdeberta, pois ja havia
experimentado iSSO no curso primario com as crgngamos nos apercebendo das
contribuicBes e das participacdes de Elza, cujacdade nesse aspecto € destacada por
Lutgardes (COSTA FREIRE, apud SOUZA (org.), 200134R2): “Elza sempre teve uma
incrivel capacidade para recolher as palavras genas. Sabia como ninguém distinguir
as palavras mais ricas, mais importantes, para coder do processo de alfabetizacao”.
Isso pode ser confirmado em algumas anotacfesdgei@punho registradas por Elza, que

se encontram inseridas no texto, bem como uma égisgs que acompanha a epigrafe

13 Referéncias em SANTIAGO, 1988, p. 34-40; FREIRE)Z, p. 288, FREIRE, A. M. A. 2006, p. 543.
114 para aprofundar sobre essa fase, consultar FRRBRE, Anexo 1, p. 115.
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desse capitulo, quando identificamos suas obsexsguértinentes a opcao pela utilizacao
das palavras geradoras inseridas num processtafletedacéo pela conscientizagéo.

Ha manuscritos que sao referéncias necessariag sessido das palavras
geradoras. Um deles é apresentado abaixo, publipatho primeira vez, no qual se
sistematiza alguns registros em torno da HistéaaEducacdo Brasileira por meio das
primeiras experiéncias com Educacéo de Adultog &stumento, classificado como fonte
historica de pesquisa traz agora as novas geragdpsssibilidades de consultar e estudar
tais materiais que tornam publico e disponiveis f@mentar as discussdes anteriores, bem
como amplia-las. Conforme escreveu, de préprio puiha:

(...) 1)Batata; 2)Cavalo; 3)Divida; 4) Farinha; &)i@ha; 6)Jarro; 7)Macacheira;
8)Novena; 9)Palha Panela; 10)Queimada; 11)QueinEjQuerosene; 13)Roc¢a;

14)Seca; 15)Terra; 16)Trabalho; 17)Vaca; 18)Vassdl®)Xarope; 20)Xabumba
(ELZA FREIRE, Manuscritos/Acervo Pessoal de MadalEreire).

,‘.". "l‘ A AT A
4] F~ciacyes

W o1 0
2.0 O\ Uk et e L

Figura 15 — Manuscritos de Elza com palavras geradas (Década de 1960)
Fonte: Acervo Pessoal de Madalena Freire
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No registro desses primeiros momentos, Elza jansergrava realizando as
primeiras experiéncias ou analisando-as, sendatsuje processo. Nos anos 60, quando
prosseguia no desenvolvimento de sua pedagogica® aividades com Educacédo de
Adultos, confrontando possibilidades e dimensdemld® Freire enfatiza, fortemente
marcada na memoaria a participagdo constante einipta de Elza:

Lembro-me que numa das primeiras noites de exmggiéna busca em que me
achava, em 60, cheguei em casa e a Elza me peunglBEt@ resultado de hoje,
gue tal?” Eu estava fazendo um primeiro teste cqmopetor, com cinco pessoas,
no MCP, e disse: “Se continuar como hoje, dentrpaleco tempo, talvez um ou

dois anos, ou vou estar preso, com mais gente aolaw®, ou até entdo a
UNESCO vai se interessar por isso. (FREIRE & GUIMMES, 2001, p.31).

O cotidiano de Elza e Paulo Freire, como se podenpanhar nas citacoes
anteriores se compunha de forma ativa e partiegaiois bem, foi nesse cotidiano que
Recife acompanhou aos 13 dias de Maio de 1960agacrido Movimento de Cultura
Popular (MCP), do qual Paulo Freire foi um dos dandadores e lider dos mais atuantes.
Contudo, o papel de Paulo Freire no MCP que seackestlecisivo, se constitui na
coordenacdo do Projeto de Educacdo de Adultos. o@oef Rosas (2003, p.106):
“Inventando os Circulos de Cultura e os CentrosQidtura, Paulo Freire reinventou a
escola, no contexto da educacédo de adultos”.

O Centro de Cultura Dona Olegariftalocalizado no Poco da Panela, em Casa
Forte, era o primeiro projeto de Centro de CuldlodMCP. E nas palavras de Rosas (2003,
p.107):"Ali se realizaria a primeira experiéncia de alfaimacio de adultos com o Método
Paulo Freire”. Retomamos a discussdo, iniciada no capitulo, paiaanfundamentar

alguns aspectos tedricos e metodoldgicos, reafirma:

Como tenho repetido... o Servico de Extensdo GIIBEC) e o Movimento de

Cultura Popular (MCP) foram como que os laboragbem que o Método Paulo
Freire de Educacéo de Adultos — Educacéo, maisid@apgenas, embora também,
de Alfabetizacdo — recebeu o formato com que fatagky e experimentado.

(ROSAS, 2003, p. 103).

115 José Mariano, militante na luta da abolicdo darasmtura, com a participagdo de sua mulher, Dona
Olegarina, e de amigos, criou o0 “Clube do Cupinmii, @ de outubro de 1884, “que se destinava a jatiar
abolicao por todos os meios inclusive escondendmess fugidos e facilitando sua fuga.” (Manuel i€

de Andrade, 1995, Pernambuco Imortal, fasciculg 8dud ROSAS, 2003).

185



Ainda no MCP, dentro do Projete Hducacdo de Adultos, Paulo Freire
juntamente com Elza avancaria no sentido de catsold revolucionario método de
alfabetizacdo que receberia seu home, e naquebss @mcontrava-se em construcédo. Na
verdade, o “Método Paulo Freire”, como reconheceaditoGadotti (1991) e Germano
Coelho (2002). Contudo, conforme Rosas (2003) ottklié Paulo Freire de Alfabetizagédo
de Adultos”, na verdade muito mais uma filosofiaum “Sistema de Educacéo”, foi
igualmente experimentado no SEC em Recife no ari®€@g2, antes de se ampliar a outros
locais, cidades e estados.

Jarbas Maciel (1963), escrevendo sobre “A fundaagéut tedrica do Sistema
Paulo Freire”, faz revelagfes interessantes enmdlv@s praticas educativas e culturais no
SESI e no SEC. Depois, Maciel (2001:23) continugstindo: “muito mais do que um
método, era um sistema, como eu gostava de dizgrefeatempo.’ e registra numa nota
de rodapé que Paulo Freire trabalhou com a colghoraentre outros, do jovem
universitario Carlos Augusto Nicéias e dos Profeessdomard Muniz de Britto, Aurenice
Cardoso, Elza Freire, Juracy Andrade, Roberto Canté de Albuquerque, Paulo Pacheco
e Luiz Costa Lima. Embora, se apresente nas naasdbpés ou apenas figure em
pequenas citacdes, extraimos novamente a presefhigdncia e participacdo de Elza.

Entre 1952 e 1963, destaca Paiva (2003) as atesddd Campanha Nacional
de Educacao Rural (CNER), que atuou principalmemateNordeste e a qual pretendia
segundo a autora contribuir para acelerar o processlutivo do homem rural nele
despertando o espirito comunitario, a idéia dervalonano e o sentido de suficiéncia e
responsabilidade para que n&o se acentuassenmeemngds entre a cidade e o campo em
detrimento do meio rural onde Paiva (2003) coméiémderiam a enraizar-se a
estagnacdo das técnicas de trabalho, a disseminagdendemias e a consolidacdo do
analfabetismo” (2003, p. 225). Em abril de 1957 é criado o SistdRadio-Educativo
Nacional (SIRENA), anexo a Campanha e de acordo Eawero (in Scocuglia, 2003)
produzidos por uma equipe pedagogica do Servic&dlecacdo de Adultos do MEC,
funcionaram em dioceses catodlicas que dispunhasmigsoras; os situados no Nordeste,

foram absorvidos pelo MEB.
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O governo Janio Quadrd§ parecia colocar desde o inicio énfase nas metas da
educacédo, de acordo com Paiva (2003) em termogkgeAno campo da Educacédo de
Adultos, este interesse se traduziu na criacdo BB Kl da Mobilizacdo Nacional Contra o
Analfabetismo (MNCAJ*".

Conforme Favero (1983), entre 1963 e 1964 o MCPFiawgseu horizonte, do
Recife para Pernambuco. Outros movimentos, comaoowuirivento de Educacdo de Base
(MEB) e os Centros Populares de Cultura (CPCs)Ubd, incomodavam com seu
crescimento e inovacdo. Também fazia parte desgagmacao, alfabetizacao, formacao
de Ndacleos Populares, Teatros, Pracas de Cultute, Rublicacdes, Festas Populares,
Festivais de Cultura Poputdique se consolidavam e ampliavam sob a liderangzadi®

Freire e sua equipe, equipe que registra a preseagarticipacao de Elza:

N&o integrei nenhuma das equipes de trabalho quelmgiram para a construgao
ou a pratica d&istema Paulo Freire de Educacdpesar disso, acompanhei seu
nascimento, em freqlientes encontros — dos queipastam, muitas vezes, Silke
Weber, Luis Costa Lima, Sylvio e Liana Loreto, @érioutros. E, com mais
constdncia, Argentina Rosas e Elza Freire. Eramrtopdades em que
discutiamos os problemas que nos inquietavam e Issgotaveis
guestionamentos, analises, dlvidas, projetos ghitssde Paulo Freire. (ROSAS,
2003, p. 69).

A partir de janeiro de 1963, a Campanha de Alfabefio de Angicd¥® foi
cenario da primeira aplicagdo em escala do “Métedolo Freire”. Como iniciativa do
governo do Rio Grande do Norte, na época Aluizieed] dentro do clima de euforia que
imperava no Brasil, entre 0s progressistas, cordoonsecretario da Educacdo do Rio
Grande do Norte, Calazans (1994) o convite chedq@uaaAlfredo Coutinho, 79, no Recife:

118 janio da Silva Quadros, advogado, nascido em Cabnande, estado do Mato Grosso do Sul, em 1917.
Foi eleito presidente da Republica, com apoio d@édJBDemocratica Nacional (UDN), tendo como vice o
candidato de oposicdo Jodo Goulart. Primeiro ctlefEstado a tomar posse em Brasilia, em 31 dejatei
1961, renunciou ao cargo sete meses depois, ahrmedarave crise politica no pais.

117 As primeiras iniciativas no sentido do MEB foi ucerta-proposta (datada de 11 de novembro de 1960)
propondo a criacdo de um movimento educativo sa@sponsabilidade da Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB). Fonte: PAIVA, Vanilda (2003listoria da Educagéo Popular no Brasil

18 Cultura Popular, educacéo popular, meméria dos aBBsobra organizada por Osmar Favero (1983), é
fundamental para a compreensao daqueles anos,dmeaPolitica e Educacédo Popular: A teoria e a pratica
de Paulo Freire no Brasikutoria de Celso de Rui Beisiegel (1982).

119 Foram utilizadas algumas obras como referénciaseneontexto, com destaque para: FERNANDES &
TERRA, 1994; LYRA, 1996; PELANDRE, 2002 e GERMAN®D82).
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A suave professora Elza Freire, esposa de Pauistiasa conversa com os filhos
menores em volta. Um sentimento de profunda simpgadr aquela mulher nos
dizia que ela sabia muito mais do que aparentéseria, entdo, o “Método Paulo
Freire”. Vimos que d. Elza sorriu, um pouco comnsjida.” (FERNANDES &
TERRA,1994, p. 72).

Aceito o convite, dava-se inicio a experiéncia geeapresentou tdo bem
sucedida que logo se difundiu por todo o pais. @estaque para sua primeira viagem
juntamente com Elza, conforme relata Calazans (1j9987):“(...) Paulo Freire, quando
este foi, pela primeira vez, a Natal, acompanhadaesposa Elza Freire, para o conjunto
de conferéncias sobre filosofia, metodologia e lioigia, da fundamentacéo de Angicos”.

A campanha de alfabetizagéo de Angicos foi um maeceducacao brasileira,
sobretudo no que se refere a Educacéo de Adultdaz&hs (Fernandes & Terra, 1994)
enfatiza que uma proposta de educacédo nova e emegescala, como Angicos, soO foi
possivel por que a conjuntura politica e sociagéplaca permitiam. Mas, no contexto mais
amplo, predominava outros interesses além dos eidneds, com destaque para a Alianca
Para o Progresso. Pois bem, os preparativos peaanpanha continuam, e Elza continua
participando desse processo:

Tendo sido assinado o acordo com a Alianca Pamagrésso e feita a pesquisa
de Angicos, o professor Paulo Freire viajou par&io Grande do Norte,
acompanhado por Elza, sua esposa, Roberto Cawaldaniz Costa, Aurenice
Cardoso, Jomart Muniz de Brito, Jarbas Maciel, ®a#lacheco, seus
colaboradores, para proferir conferéncias paraiesds monitores da campanha
de Alfabetizacdo de Adultos.” (FERNANDES & TERRAM, p. 151).

Apos a assinatura do referido acordo, oportunam@atazans (1994) e Lyra
(1996), esclarecem que além de Paulo Freire e Etmrdenando as atividades, outros
docentes do SEC da Universidade do Recife, parframa a organizacdo dos fundamentos
necessarios para a experiéncia que incluia corngeeao e alfabetizacao.

De acordo com Pelandré (2002), o método de alizdgo de adultos,
colocado em pratica em Angicos, seguia o modelditeoasintético; os alfabetizadores
partiam da leitura da palavra para o reconheciméeo® fonemas e leituras de frases.
Conforme nos explica o processo, a propria Et¢a) so pela andlise sintética. Por

incrivel que pareca, 0 adulto visualizava mais dapgue a crianca. Na parte escrita é o
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inverso, uma dificuldade tremenda, muito maior dee cp da crianga que tem mais
capacidade motora.(ELZA FREIRE, apud COSTA, 1980, p. 204).

Sobre a campanha, a qual Lyra (1996) denomina coma experiéncia
pioneira de educacao, descreve que em seus praveisaios, num calor de quarenta graus
tem inicio a preparacao para os “Circulos de CailtlEntao, Calazans (1994) pormenoriza
as informagdes ao afirmar que entre dezembro d2 d%9&neiro de 1963, sob a supervisédo
de Paulo Freire e Elza, foram escolhidas as paa@s situacdes para serem trabalhadas

nos “Circulos de Cultura”. Elza (1980) descreve c@talhes essas experiéncias:

Foi muito interessante essa fase. Ndo fizemos adaz Na hora, faziamos o
desenho e escreviamos também a palavra. Ainddni@ortos a fase do debate, a
gente conversava e de acordo com as palavras egiéaal soltando e repetindo,
a gente fazia a palavra geradora da noite. Depoimiet fomos vendo que
podiamos fazer o debate, debate esse que davaeérana da coisa.” (ELZA
FREIRE, apud COSTA 1980, p. 204).

As aulas eram chamadas de “Circulos de Culturga@sde desenvolvimento
dos debates sobre a realidade existencial dosetifahdos, e como define Pelandré
(2002), momento em que 0S monitores, por meio thmds geradores”, problematizavam
as situactes, estimulando a participagdo e o paosiciento critico. Entdo, o vocabulério
ativo da localidade, conforme processo descritoerammmente, compunha-se de
quatrocentas palavras, e Pelandré conclui comglestpara Elza'Paulo e Elza Freire,
apos o levantamento do Iéxico, realizado in loco plaria José Monteiro, estudante
universitéria, ex-aluna de Freire, escolheram aslageas e as situacdes a serem
trabalhadas nos Circulos de Cultura, em Angic§®ELANDRE, 2002, p. 73).

Para essa experiéncia, associou-se 0 pensamenjwéatica de Paulo Freire,
quando salientamos para a participacdo de Elzaalecqnforme apontamentos anteriores é
inconteste, ao irbnico contexto politico da ép@ra,que 0 aparato econdmico americano e
as idéias de educadores, tidos como de esquetsrdenaram para criar um programa de
alfabetizacao originalissimo, como enfatiza Calaga9894).

No livro “Educagdo como Pratica da Liberdade”, Bakteire, em nome de
uma educacdo orientada para a autenticidade, propddicdes e métodos para que

ninguém seja mais excluido ou deixado a margemd#anacional. Portanto, ao escrevé-lo
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Freire tenta relatar a historia, as observa¢fefyratamentos e os resultados dos estudos
realizados nas experiéncias iniciais da PedagoggaeBna, vivenciadas no Brasil, que
obviamente |he conduziram a prisdo e ao exilio.nQoaadiscorre sobre a experiéncia
realizada no Estado do Rio Grande do Norte, duramtedos Circulos de Cultura, com
énfase acrescenta significativa participacdo de Blsse contexto expondo em detalhes
esse processo no capitulo 4, apresentando nitidarseas influéncias:

Aspectos interessantes a observar € o de que,ngera, os analfabetos
escreviam com seguranca e legibilidade.Tanto qugoissivel superando a
indecisdo natural dos que se iniciam, para a [sofas Elza Freire,
possivelmente, isto se dava ao fato de que, altznmeotivados, tendo aprendido
criticamente 0 mecanismo de combinacfes sildbieasud lingua e tendo se
“descoberto mais Homens a partir da discussdo deoeito antropoldgico de
cultura ganhavam e iam ganhando cada vez maisaeguemocional, no seu
aprendizado, que se refletia na sua atividade @btq(FREIRE, 2006 b, p. 127).

A investigacdo sobre as contribuicbes de Elza,igsmr também, devem partir
de situagBes concretas e se realizar através tlgaolidAo extrairmos com destaque do
recorte anterior.descoberto mais Homens a partir da discussao dwcedo antropoldgico
de cultura ganhavam e iam ganhando cada vez majsr@eca emocional, no seu
aprendizado, que se refletia na sua atividade nadtdELZA FREIRE, in FREIRE, 2006
b, p. 127) Elza demonstra o conteudo desse dial&gado, através do conceito
antropolégico de cultura, a distincdo entre o0 muddmatureza e o mundo da cultura e o
destaque ao papel ativo do homem sobre a realatadelo cultura, seria o conteddo mais
adequado para auxiliar o analfabeto a superar acogreensdo ingénua do mundo e
desenvolver uma postura critica diante da realidade

Ressaltamos que, Paulo Freire ao se configurar eaomioncipal narrador ja
mencionado nas paginas iniciais do texto, narr@&xeriéncias vividas com destaque
aquelas compartilhadas com e por Elza. A pesquesaarta as citacdes e 0s contextos,
Paulo Freire vai marcando o texto ao narrar asasate Elza.

Deparamo-nos com reflexos das marcas definitivapatticipacao de Elza,
demonstrando consideracdes relevantes acerca dgesmamento tedrico e de suas
consideracdes metodoldgicas, conduzindo para &essfevidéncias de suas contribuicdes

concernentes ao desenvolvimento e estruturacasatiagpe do pensamento em torno do
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“Sistema Paulo Freire de Educacéo” ou do “Métodald’Rreire” ou ainda da “Pedagogia
Freireana”, sobretudo, contribuindo para que o mormea a mulher possa perceber o seu
papel como sujeito e ndo como mero objeto, servioeldase para a mudanca de suas
atitudes.

Sobre a atualidade desses acontecimentos e ogeflEx®s para as grandes
questbes da Educacdo de Adultos, como compromissg®nais e internacionais,
compromete-nos dialogar quando Branddo (2005) respedta e nos convoca a uma

profunda reflexao-critica, trazendo com destaguaea Bb corpo dessa discussao:

Na década de 1960, ndo que isso tenha comecadamex#e ai, educadores
como Paulo Freire e seus companheiros do Nordestenite Cardoso, talvez a
grande metdloga do método Paulo Freire, Jomar ,Bidbas Maciel e Elza,
primeira esposa de Paulo Freire, com imensa magéxstblicaram uma revista,
em 1964, em que se fazia uma critica a educacaaddikos, ndo apenas de
métodos e técnicas de trabalho, nem tampouco emgéelao fato de serem
campanhas nacionais ou estaduais, mas no sentigmrdoé se alfabetizava.
(BRANDAO in REDE MOVA BRASIL, 2005, p. 13).

Extraimos das palavras e citacdes anteriores iaues confirmacgdes sobre a
participacdo e presenca de Elza nesse momentoitostie feitura da Pedagogia Freireana,
presenca que se desdobra em participacdo e cajaborA construcdo da Pedagogia
Freireana, voltada para experiéncias em espacokeste ndo, cujas reflexdes teoricas de
diferentes campos do conhecimento, amplia-se jaotSESI e se alicergca no MCP, SEC e
nos Circulos de Cultura, propagando-se e dissenhing®@ para Angicos, Vila Helena
Maria, Plano Nacional de Alfabetizacdo. Conformaciela Santiago (2000), entre os
intelectuais que participaram dessa construca@ackese em todos 0S momentos a presenca
de Elza.

Na construcdo de sua pedagogia, Paulo Freire captowa participacdo informal
de varios intelectuais, entre 0s quais sua prinesip®sa, Elza Maria Costa Freire
— Elza. A presenca de Elza em Paulo Freire é reéaglar ele proprio, ndo apenas
informalmente, em conferéncias, cursos, seminanas, formalmente, em
numerosos dos seus escritos. Ora nas dedicat@riasmesmo no corpo do
pensamento exposto, a contribuicdo de Elza é meatzo A marcante presenca
de Elza em Paulo Freire se da ndo apenas no platieoa mas no intelectual,

enquanto leitora critica de versdes inéditas deamwbras de Freire e por sua
experiéncia com criancas, como alfabetizadora.N(HAGO, 2000, p. 73).
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Nesse processo, que se iniciou em Recife e sggmaualém dele, receberam
contribuicbes daqueles que pela convivéncia e esalfatam formulando um pensamento
educacional que tem na sua base a realidade siiglupos marcados pela exclusao
social. Essa realidade, contextualizada pelo dmetifano, possibilitou a Elza e Paulo
Freire um pensamento politico-pedagogico revolugion uma pratica reflexivo-critica,
que conduz a conscientizacao, resultando na Tdor2donhecimento de Paulo Freire sob a

sistematizacdo de Pedagogia Freireana.

4.2.2 — VILA HELENA MARIA: ELZA EM SAO PAULO

“O curso de preparacdo dos alfabetizadores acantece
durante trés dias. A terceira parte do curso edicdéa a
metodologia da alfabetizacdo. Os trabalhos dessga pa
foram coordenados pela Elza, mulher de Paulo Freire
José Carlos e Vera Barreto (BARRETO, 1992, p. 14).

Em 1963, comecava a circular a noticia de que wfegsor nordestino estava
desenvolvendo um trabalho de alfabetizacdo deasnth Recife e em Angicos. Segundo
Barreto (1992) Vila Helena Mari@ foi a primeira vez que, fora do Nordeste, se
experimentou alfabetizar adultos fundamentandoeggensamento de Paulo Freire.

O trabalho de alfabetizacdo de Vila Helena Mawardalizado pela UEE' e
deveria servir de inicio para a realizacdo de urper€ncia piloto com a metodologia
Paulo Freire, quando na opinidao de José Carlos2j1839JNE viveu seu periodo aureo,
expressando os anseios de participacao politioaial le uma juventude que crescera livre
da represséo do Estado Novo e que antecedera e @difar de 64.

Para situarmos a participacdo de Elza nesse contlxt/ila Helena Maria,

posteriormente, a primeira vinda de Paulo Frei&8a Paulo para preparar a experiéncia,

120 Bairro pobre da periferia de Osasco, importanteioipio da Grande S&o Paulo. No ano de 1963, um dos
mais pobres e afastados. Sua populacdo, constieridagrande parte por migrantes da éarea rural,
principalmente do Nordeste e de Minas Gerais, aptasa alto indice de analfabetismo. O bairro néo
dispunha de rede de energia elétrica nem de esgdigya retirada de cisternas. Consultar o textodria:

Dois alfabetizadores antes do golpe de 19®%¢é Carlos e Vera Barreto, Sdo Paulo: VEREDA219

121 UEE (Uni&o Estadual dos Estudantes), conforme BERR, 2004, p. 93.
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procedeu-se a organizagcdo de um curso diretamedeianado com o0s objetivos
propostos. A partir de entdo, tem inicio a fasetiggacom a capacitacdo dos

estudantes/monitores, conforme relato de Vera Barre

A capacitac¢do inicial da equipe que trabalhou eta Melena Maria foi feita pela
equipe de Paulo Freire. Jomard de Brito, Elza, sruthcolaboradora de Paulo, e
Aurenice Cardoso, além do préprio Paulo Freirégyestm em Sao Paulo durante
uma semana na qual se discutiu a realidade brasileimodelo de educacao
vigente, o autoritarismo sempre presente na naskaih.” (BARRETO, 2004, p.
94).

De acordo com José Carlos e Vera Barreto (199P4)é importante salientar
que coube ainda a Elza a coordenacdo da terceita ga curso que era dedicado a
metodologia da alfabetizacdtOs trabalhos foram coordenados pela Elsa, mulher d
Paulo Freire. Elsa foi professora de pré-escolauntfva a sua experiéncia profissional
uma forte dose de bom sensdrodavia, investigando a participacdo de Elza nessa
experiéncia, reaparece com destaque para as uabuigdes no que se refere as palavras
geradoras: “Como j& tinhamos realizado nossa selecdo de pakvigeradoras
aproveitamos a presenca de Elsa para buscar sofugisra um grande numero de
questdes que foram nascendo com a nossa praiB&ARRETO, 1992, p. 14).

Entendemos que Elza é identificada como respong#elal preparacdo dos
estudantes/monitores em S&o Paulo, tanto quargd@antente nas primeiras experiéncias
no Recife e em Angicos. E possivel apontarmos dge @ atuar nessas capacitagdes com
alfabetizadores pode ser considerada como preeudsoformacdo de professores. Isso se
evidencia ao nos defrontarmos com a transcricioadisa do referido material escrito,

apresentado a seguir.
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Figura 16 - Caderno de anotag¢des de Elza sobre gpe@itacio
de estudantes/monitores (Década de 1960)
Fonte: Acervo Pessoal de Madalena Freire

O manuscrito acima, produzido por Elza, cujo ppatobjetivo da analise € o

de dar fundamentacg&o a nossa tese de pesquisée Désse procedimento de examiné-los,
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iremos nos deter ao conteddo e a natureza desse énna tentativa de articular
informacdes tedricas com experiéncias empiricadeeciar sua atuacdo durante 0S cursos
de formacéo de educadores. Entdo, poder identgamas metodos pedagodgicos e inovacoes

de préaticas de ensino se caracteriza com fundag@ntaesta pesquisa. Escreve a propria




Avaliacdo — criagdo de palavras, exemplo: de 3 Ifasiil)Com a ficha da
descoberta — a semana da avaliagcdo aspectos g®lé&i@ amarracdo entre a
leitura da palavra e mundo. O fundamental é comeegaientemente. 7 hs.
Exercicio casamento oculto. Escola para Centro diku@. Professor para
coordenador do debate. Treinamento — ndo esta bsto, e sim, capacitacao,
preparacao, educacdo. Técnicos mais amplo queiamesnte técnico. Troca de
correspondéncia. Quadro de aviso. Expor as fichadugar visual na sala de
aula. As comunidades necessitam assumir a resplidade do C.A. O
intercambio dos circulos com visitas. (...) (ELZRHERE, Manuscritos/Acervo
Pessoal de Madalena Freire).

Tal como aconteceu em Recife, depois em Angicagrupo da Vila Helena
Maria, também recebeu as marcas de Elza na HisdériBducagédo, apresentada sob a
forma das experiéncias Freireanas. Com efeitojas cntribuicdes lograram ultrapassar a
barreira do preconceito, ao longo da qual ela mnvantediscurso e a pratica da Pedagogia
da Convivéncia. Porém, dentre as propostas de suzgd®, enquanto educadora dos
educadores, identificamos a dedicagéo e o compsomspesquisa aponta para Elza como
sendo precursora no que concerne a formacéo desporés. Na histéria dessa Educacao

de Adultos tais experiéncias ficaram marcadas gtelacao de Elza.

4.2.3 — PLANO NACIONAL DE ALFABETIZACAO (PNA):
ELZA EM BRASILIA

“... minha primeira mulher era a educadora queafazi

fazia o fato, fazia a alfabetizacédo. E trabalhamosto

juntos, mas eu vivi com a Elza, em Brasilia, nunekib
Paulo Freire (FREIRE, 2005, p. 263).

Segundo Paiva (2003, p. 231-286) o periodo 1958#6daracteriza, sobretudo
pelo “realismo em educacao”. Os “entusiastas” paatente haviam desaparecido, com o
proprio fracasso da CEAA; os “otimistas”, predomnites entre os pedagogos e dedicados
aos sistemas de ensino preexistentes, deixarant jpg&@ o0 surgimento de novos
profissionais da educacdo e, especificamente \odtgshra a Educacdo de Adultos e
preocupados ndo apenas com a busca de métodoseficazes, mas também com as

consequéncias politicas, sociais e econdmicasrdgsgmas.
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Nos anos de 1962 até abril de 1964, os trabalhos Educacdo de Adultos
fundamentada no pensamento e na préatica de Pailte anharam forca e se expandiram
consideravelmente. Diversas experiéncias foramersmtizadas e estavam prestes a
envolverem todo o pais.

Em junho de 1963, o Governo Federal sob a presaée Jodo Goulart,
conduz Paulo Freire para Brasilia a convite do strimida Educacédo Paulo de Tarso Santos
a fim de executar em ambito nacional novos sisteedasacionais através do MEC o qual
implantaria o Plano Nacional de Alfabetizat?@oAo discutirem sobre as condicées de
permanéncia no cargo e as condi¢cbes de envolvinpmittico-pedagogico, Elza passa a
integrar a pauta, denotando a sua participacaagerse manifestd’Ele (Paulo de Tarso)
riu e disse: “Mas eu também penso assim, sabe?dditive a audacia de fazer uma
segunda exigéncia: que a Elza deveria me acompariear ndo fico sem ela’. Ele
concordou e comecamos a trabalhar junto§?REIRE & GUIMARAES, 2001, p. 14).
Observamos a comprovacgao do inicio da participdedlza também junto ao nascimento
do PNA, que pelo “Método Paulo Freire” tencionaifakeetizar politizando cinco milhdes
de adultos.

Conforme GERMANO (1982, p. 40), a criagdo do PNAuxe consigo a
oficializacdo do Método Paulo Freire. Prosseguiradodiscutir essa medida legal, aplicada
em uma época de crise, as relagbes vigentes cqeeigo e as classes dominantes sao
obrigadas a procurar uma saida para o impasseestdgavformacédo de um novo sistema de
aliancas ou, relembrando Gramsci (1976), da ugdicadas diversas faccdes espalhadas
por diversos partidos, cujo conteudo divergente deracarater secundario, concordando
todos no essencial: preservacao da situacao, nmg@otelo poder e dos privilégios. Mesmo
assim, assinala Freire (1978) disso pesava demais na balanca do poder. Era uno jog
muito arriscado para a classe dominante.”

Elza participa na capital politica e administratilapais, com Paulo Freire ao
dar continuidade ao trabalho em torno das idéipsaticas voltadas para a Educacéo de

Adultos como ele proprio destaca. minha primeira mulher era a educadora que &zi

122 portaria Ministerial n°s 182 e 195/63, inspirages LDB 4024/61.

196



fazia o fato, fazia a alfabetizacdo. E trabalhamasito juntos, mas eu vivi com a Elza, em
Brasilia, num hotel."(FREIRE, 2005, p. 263).

Paulo de Tarso foi substituido por Jilio Samb&gue a experiéncia que
através da instalacdo dos “Circulos de Cultura”igrejas, galpdes ou escolas, com o
auxilio do préprio grupo interessado nas foi deebksdo nas cidades-satélites do Gama,
Sobradinho, Candangolandia, Nucleo Bandeirantesetar de Limpeza Publica, mereceu
referéncias importantes de Paulo Freire, apontgada a contribuicdo e cumplicidade de

Elza:

Posso te confessar que as vezes Elza e eu, eridBra@b conseguiamos dormir,
a ndo ser as quatro da manha, falando-nos de nespastos em face do que
ouviamos nos Circulos. Sim, Brasilia, durante alamtpcdo de trezentos
Circulos de Cultura, na época, nas cidades sat8li{feREIRE & BETTO, 2000,
p.22).

As atividades foram suspensas no dia 02 de abnkls o PNA extinto pelo
decreto n° 53.886 do dia 14 do mesmo més do antP@é, como uma das primeiras
medidas do governo militar. Conforme Paiva (200B)NA representava a incorporagéo, a
nivel ministerial e em termos préticos, da oriefaipdicada pelos grupos que desde 1962
desenvolviam atividades ligadas a Educacéo de dslult

De acordo com Calazans (1994) restaram o idealidatjavés da educacéo, é
possivel o homem e a mulher tomar consciéncia @eégaujeito produtor de cultura e
senhor ativo da dialética histérica, ao qual a@etunos as participacdes de Elza junto a

Paulo Freire frente a Educacédo de Adultos, dandsspguimento a vida e a obra.

4.3 — 1964: O ANO QUE NAO TERMINOU
ELZA E O GOLPE MILITAR

“Bem, dai em diante a questdo se colocou, a Elaa e
mim que era o que fazer.” 5
Paulo Freire (FREIRE & GUIMARAES, 2001, p. 37).

123 FREIRE, A. M. A. (2005); GADOTTI (org.), 2006. Smbesse contexto consultar: PAIVA (2003) e
BARRETO (2004) e também verificar Texto SeminaRaulo Freire e a Educacéo Brasileira (VEREDA).
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Os ultimos meses do ano de 1963 e 0s primeiro96i¢ de caracterizaram pela
constante ameaca de golpes e contragolpes. Nuodpddmentado pela direita brasileira,
indignada com 0s movimentos populares € 0 povo uergia no cenario politico,
organizou com as Forcas Armadas o Golpe de Estado

Elza e Paulo Freire jA estavam casados héa vinte & easal residia com o0s
filhos em Brasilia atuando no Plano Nacional deadédtizacdo, e no momento da noticia,
Elza ali esta e permanece, embora as circunstaapiesentadas de imediato eram as

seguintes:

Quando o golpe se definiu, do ponto de vista daattande poder, eu estava em
Brasilia. Foi exatamente no dia 1° de abril de 1#4ntédo resolvemos, Elza e
eu, que os filhos, entdo conosco, voltariam pdRedfe juntamente com a minha
mae. E Elza preferiu ficar comigo para a gentediecinda o que é que eu
faria.” (FREIRE & GUIMARAES, 2001, p.35).

Ap6s responder inquéritos no Rio de Janeiro e Bétifacontecem no mesmo
dia dois acontecimentos marcantes: a prisdo e we@ario de Elza’No dia seguinte
estava em casa, ndo me esqueco do dia, 16 de julidna@o aniversario de Elza. Era
manha cedo... me vesti, tomei um cafezinho, meediesia Elza e fui”.(FREIRE &
GUIMARAES, 2001, p. 42).

Elza segue participando de mais esse momento dcamat diante das
incertezas, segue demonstrando ser ela préprianflentar as novas e inesperadas
situagOes, principalmente perante os filhidinha mé&e achou que seria melhor ndo
contar para mim e Joaquim sobre a prisdo dele, masmeninas sabiam, tanto que
ajudaram nossa mae a enfrentar a situacdo e tudm® isso significava de sofrimento
para todos nos”(COSTA FREIRE, apud SOUZA (org.), 2001, p. 334)sé0 se reforca
nas palavras de Fatima ao complementar as de detgar

(...) ndo s6 para mim, mas sobretudo pra mae, afueusbastante, foi durissimo
para ela. Uma coisa que me marcou foram as feigpadaquilos de feijoada que
a gente fazia para levar pro quartel... E o Onilbugijdo quente cheirando, a
gente segurando as panelas.... (DOWBOR FREIRE, @Q&TA, 1980, p. 102).

124 Consultar: GERMANO (1993), Estado Militar e Edg@a no Brasil e ROMANELLI (1986), Histéria da
Educacao no Brasil.

12 para aprofundar: FREIRE, A. M. A. (2006) e HEINEGFREIRE in Educacéo e Atualidade Brasileira
(2001).
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Ha uma grande preocupacdo de Elza, nessa perspectim 0 ser humano
diante das situacdes vividas e 0 que se pode fi@zarmuda-lo a partir de sua constituicdo
como ser pensante e reflexivo. Pois, Etzaela foi uma intensa batalhadora dos direitos
humanos, da igualdade entre os povos, da igualdideaca.” (Lutgardes Costa Freire,
2007). E continua o enfrentamento da priséo, dsiéay, de demonstrar a coeréncia
politico-pedagogica difundida e defendida pela Bedi@ Freireana. A participacdo de
Elza é incontestavel e permanente, se fazendodasalj cumplice, comprometida;

disseminando licbes através do testemunho de sopisgs atitudes:

Ainda me lembro com que esforco a Elza trazia, &z ajudada pelas filhas,
panelas com comidas para noés. Ela ndo trazia € man, ndo. A Elza tinha
assumido com prazer a tarefa de trazer comida. iB t soldado apanhar na
portaria do quartel a panela com feijoada, paraiddpvar a panela vazia. Um
dia eu lhe disse: “Mas, Elza isso é um trabalhorreed A gente nédo tinha
dinheiro para ela pegar taxi, vinha de énibus, dsaC-orte para Olinda. E ela me
respondeu poeticamente: “Prefiro continuar fazeesdo porque assim entro um
pouco na sua cela através da comida e da panalaéezem um pouco na panela
vazia’.” (FREIRE & GUIMARAES, 2001, p.48).

A participacdo de Elza como que a retroceder n@does incontestavel, ora
como professora dando énfase aos aspectos pedagogia como ser humano com as
caracteristicas que lhe eram peculiares, tdo eatkts também por Paulo Freire:

“Ela foi professora, depois diretora de grupo, tea® ai um gesto lindo que foi,
depois do golpe, a solidariedade absoluta quesetadomigo. Elza ia me visitar

na cadeia e nunca disse: “Vocé esta vendo, Paelojosé tivesse pensado

mais...” Nunca! Quer dizer, ela foi solidaria, dosamente solidaria”. (FREIRE,
2005, p. 288).

Elza vai impregnando a historia com as suas mansgsimindo-as a cada
gesto. Elza vai alterando ou cumprindo o cursoalbgsgtédria, através de sua participacao
multifacetada:*Poderia ter se separado de nosso pai, quando elerscontrava preso,
como deve ter acontecido com varios casais. Male, pentrario, deu-lhe apoio, tanto
profissional quanto emocional(COSTA FREIRE apud SOUZA, 2001, p. 335).

Mais um episodio dessa historia se encerra daridim ia outro, mas seguindo

na continuidade da pesquisa, com Elza vencemos @sa pagina, conforme salienta a
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filha Cristina:“Gracgas a fortaleza da mée e a ajuda da familiangeguimos vencer essa
batalha.” (HEINEGER FREIRE, apud FREIRE, 2001, LXXX).

4.3.1 — A UTOPIA NO CARCERE: A DESPEDIDA DE ELZA E OS
FILHOS, A PARTIDA DE PAULO FREIRE

“Paulo saiu primeiro, foi para a Bolivia ja comgamo
Ministério da Educacdo. Em janeiro de 1965, eu e os
filhos fomos encontra-lo no Chile. Politicamentergio
tinha problema nenhum. Para sair do Brasil pednlja
sem vencimentos por dois anos no meu trabalho.
Passado esse tempo, deveria reassumir.”

ELZA FREIRE (ELZA FREIRE apud COSTA, 1980, p.
201).

Através de um tenente, chega a Elza a noticiaida da Paulo Freire da prisdo
ao manifestar profundo apre¢co e admiracédo por‘€lg:inclusive quero ter a satisfagao,
se o0 senhor me permite, de telefonar para sua asf@senhor me dé seu telefone, para
que ela venha buscéa-lo. O senhor fica comigo n@aata guarda e eu chamo a sua
senhora.”(FREIRE & GUIMARAES, 2001, p. 53).

Depois da cadeia, prosseguem interrogatérios noeRie ameacas no Recife.
Diante das pressdes, a indecisdo do exilio e atéasia em permanecer, surge pela
divergéncia e o conflito de opinides entre Elza al® Freire pelo dialogo busca a
resolucdo mais coerent€omo ja disse, nesse momento recusava a idéiaet@ido pais.

A Elza, muito mais realisticamente, ja achava quedevia sair do Brasil."(FREIRE &
GUIMARAES, 2001, p. 68). Entretanto, observa-se flra convence Paulo a se exilar,
como aponta a filha CristindA mée com sua grande sabedoria e fortaleza, comseg
convencé-lo do contrario.(HEINEGER FREIRE, apud FREIRE, 2001, LXXX).

Nesse trajeto de interrogatorios e prisdes, Eiaadal preocupacdes da familia a
mobilizacdo de outras pessoas. Contudo, a busocam@e solucdo e aceitacdo de uma
decisédo apresenta-se com a vinculacao de Elzaalggrpassa a presenca primordial dela

percebendo-se claramente suas influéncias:
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“Entretanto, resistia a sair do Brasil. N6s progprieu e Argentina Rosas,
participamos de um esforgo no sentido de Ihe mogfraiscos que estaria sujeito
se insistisse em permanecer no pais: Paulo e Eleac®ntravam, entdo, em um
local reservado, em Casa Caiada, Olinda. Lembrq diamte da decisdo de
permanecer no Brasil, aparentemente inabalaved, ez chamou a parte e disse:
“Vocés ficam aqui até de manhd, mas que ele sdi, B&camos menos
intranquilos.” (ROSAS, 2003, p. 29).

A partir de entdo, Elza prossegue com a mobilizagésentido de providenciar
a saida de Paulo Freire do Brasil, pois convenafinal, de ndo haver outra alternativa:
“Na veéspera, a Elza ja providenciara com o padrenBa, grande amigo nosso e que nos
casou, hoje ja morto, para que ele trouxesse tadofilhos para o Rio, porque queriamos
evitar que eles estivessem no Recife quando saissaticia de que eu me asilara.”
(FREIRE & GUIMARAES, 2001, p. 68).

Em setembro de 1964, a utopia no carcere: a delpddi Elza e os filhos e a
partida de Paulo Freire. Acontecimento que trampréssao de ter sido uma no que nao
acabou. 1964 ainda vive.

Elza fica em Recife e Paulo vai para Bolivia, depgle embarca para o Chile
enguanto ela e os filhos moram algumas semanasZecmMelo, seu irmao, em Recife e
depois com Estela, irma de Paulo, em Campos, edmdRid*°. Repetindo as palavras de
Vera:“Um momento dificil, principalmente porque Pauld $0zinho, deixando aqui Elza e
os filhos.” (BARRETO, 2004, p. 31).

Enquanto isso, Elza se prepara para a sua sajg&glce organiza sua condi¢cao
de profissional da educacéo, demonstrando preogapdamiliares e éticas, concluindo
assume:Politicamente eu ndo tinha problema nenhum. Paa& slo Brasil pedi licenca
sem vencimentos por dois anos no meu trabalftol’ZA FREIRE apud COSTA, 1980, p.
201). Realmente, a firmeza demonstrada nas atitdeeSlza pretende contribuir para a
reflexdo sobre o seu modo de pensar, de sentiragidesobretudo para as conseqiéncias
advindas. Elza renuncia ao seu cargo publico, riagperde a sua condi¢cdo de professora

da educacdo nem tampouco se afasta da educacéo.

128 Informag@es contidas no depoimento de Cristinaiger Freire, inserido no livro Educacéo e Atualiea
Brasileira (FREIRE, 2001, p. LXXVI-LXXXI).
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De acordo com a correspondéncia de Lut [tio] (irEEFE, A. M. A., 2006),
confirmamos que Paulo Freire parte primeiro emnsete de 1964, em dezembro do

mesmo ano a filha mais velha Madalena segue demiag Chile. Como escreveu Lut:

Vocé queria Elza. Remetemos Mada. Elza restab&éeoezquilibrio da familia
desde logo. Mad4, apenas, da comeco. Paciénciaa Maddira, pessoalmente,
tudo o que vocé precisa saber para tranquilizaBsbre Mima e Fatima. Sobre
Joaquim e Lut. (...) Em ultimo lugar uma observad@aa — essa mulher, da
melhor escola das Amélias — tem direito a um descafanto quanto vocé tem a
sua presenca. (...) Dé a Elza o sossego de queamsdae, sem prejuizos dos
cafunés de que carece vocé. Elza precisa descafiddif. apud FREIRE, A. M.
A., 2006, p. 211).

O calendario marcava janeiro de 1965, Elza e quigrseus filhos (Cristina,
Fatima, Joaquim e Lut) foram ao encontro de Patdird-e Madalena em Santiago, para
novamente ter a familia reunida.

A saida voluntéaria de Elza e dos filhos do Bragihtou com a colaboracéo de
amigos e familiares, com destaque ao casal JosksCar Vera Barreto, conforme

acompanhamos em suas palavras, através da narrativa

(...) Enfim, mas eu sei que nés andamos uns dass tt€s, em varios lugares, em
varias agéncias, conferindo precos, ela faland@&eaife também com a familia,
toda uma situacao pra planejar essa saida da Etmaf#hos. E ai tudo foi
marcado e ela foi realmente por Viracopos. Eu nmbte que o vbo saia
cedinho. A gente combinou com a Elza de leva-laeoporto com os filhos. O
Pierre (Furter) ainda disponibilizou a casa delaps meninos chegarem (...)
Me lembro que usamos a bendita Kombi mesmo, do Mewrio de Cultura
Popular de S&o Paulo. Eu e Zeca passamos na cB#rdeantes de seis horas, a
noite escura, a cidade comecando, os meninos meiodgrmindo e enfim, o
pessoal todo entrou na Kombi e fomos até Vira CoféERA BARRETO,
20009).

No trajeto entre a cidade de Sao Paulo e o aewmmiet Viracopos em
Campinas, Elza demonstra suas preocupacdes e seusdimso ao se referir sobre a
realidade que se lhe apresentava, expondo em dialmg Zeca e Vera Barreto, na época
estudantes e namorados, suas aflicbes ao apontarsensibilidade as possibilidades
daquele momento. Através da narrativa de Vera BRarextraida de sua memoria, é
possivel analisar, observar e sentir os ultimos emtos de Elza, ainda em territério

brasileiro, juntamente com seus filhos:
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(...) Eu me lembro que no caminho a Elza variagvelizia: “Poxa, a gente ndo
sabe o0 que vai acontecer, ndo. Quanto tempo séfla®"ai a gente num esforgo,
0 Zeca entdo, num esforco maior ainda dizia: “QaéanElza, isso vai passar
logo, vocé vai ver, a gente vai vir te buscar, larem hein, assim como to te
levando n6s vamos ta la te esperando, vocé vatadaal”. E a Elza dizia: “Nao

sei, alguma coisa me diz que isso ainda vai lewstontempo, mas acredito e
tal.” Mas eu me lembro que, enfim, foi ai que aaElai com os meninos pro

Chile. (...) Ndo passou pouco tempo, passaram skeEigeanos, muito, muito

tempo. E ai na volta do Paulo a gente fez questamlthr ao mesmo. (...) Entao,
ndo mais com a Kombi, mas ai fomos la esperar.uUbRaa Elza chegando, e eu
me lembro que assim que vimos a Elza, a Elza, fgréssionante, a Elza
lembrava disso, tanto que uma das primeiras cajgasela disse foi: “Vocés

cumpriram, heim!” (VERA BARRETO, 2009).

De acordo com Santiago (2000, p. 83) o exilio vidiia de Elza foi o
testemunho maior de sua presenca tanto de mulhentayude batalhadora politica.
Importante salientar a posicao de Paulo FreiretquaissoEssa posicdo da Elza ndo era
emocional, de jeito nenhum. Era politica tambéma Blssumiu o exilio, assumiu
existencialmente, e isso é o que eu acho formidéavdéliza.” (FREIRE & BETTO, 2000,

p. 90). Sobre esse contexto, é importante repefatavras de Passeti (1998) para elucidar

e concluir:

Paulo Freire exilou-se durante o periodo ditaton@itar iniciado em 1964,
gracas a perspicacia de sua mulher Elza, enfremtamedssoante romantismo que
a movia a permanecer em territério brasileiro, coais um provavel heréi
dizimado pela ira militar. Sua mulher teve uma agé@cisiva ndo s6 pelo sentido
de preservacédo da vida de quem amava, mas primzpg por ter a certeza de
as idéias do marido poderiam contribuir para outnovimentos de busca pela
liberdade em qualquer lugar do planeta. Ela o lepelas maos do exiliof(...)
(PASSETI, 1998, p. 14)

Isso sO foi possivel, pois Elza se reafirma comdig@pe desse processo
também:“E entdo, minha mae foi sempre uma pessoa solidéoim aquilo que meu pai
pregava, quer dizer, porque ela também participmsal” (Lutgardes Costa Freire, 2007).
Das cadeias do Recife e de Olinda para o Rio, aai p exilio. De ontem para hoje, a
Historia se re-escreve para apresentar, atravEsalzacao conhecer e re-conhecer Elza.
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CAPITULO V

CONSIDERACOES PROVISORIAS:
ELZA SEMPRE

“A pessoa humana é algo concreto e ndo uma abstraca
Elza Freire (in FREIRE, 1978, p. 39)

Figura 17 - Fac-simile da assinatura de Elza
Fonte: Acervo Pessoal de Madalena Freire

Elza mulhey nordestina, classe média alta, educada em celégatdlicos, normalist
funcionaria concursada; pioneira da atkicacdo no ensino pulblico por meio
alfabetizacdo infantil; metdloga das palavras gma&l para a Educacdo de Adul
precursora da fmacéo de educadores e dos Circulos de Cultueaidte em prol das cau
sociais e do trabalho libertador, engajada nasdaties politicas e culturais. Amiga, iri
companheira, educadora, esposa, mae, exilada sdamente. Elza Freire personag
historica que por amor dedicou sua vida a contripaia a Educagédo Brasileira.
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CAPITULOV
CONSIDERAGOES PROVISORIAS:
ELZA SEMPRE

“A pessoa humana é algo concreto e ndo uma abstraca
Elza Freire (in FREIRE,1978, p. 39)

O presente capitulo intitula-se “Consideracfesiptuias: Elza sempre”, pois a
pesquisa sobre Elza ndo termina com o findar dessginas, da mesma maneira que essa
dissertacdo ndo se encerra no ponto final e naaebrestacamos o carater de inconclusao
gue envolve esse processo e essa busca, ao comosgaridéia de que somos seres
incompletos e, portanto, “programados para apréndemo destaca Paulo Freir&i se
encontram as raizes da educacdo, mesma, como stagée exclusivamente humana. Isto
€, na inconclusdo que dela tém. Dai que seja aadiec um que fazer permanente”
(FREIRE, 2006 a, p. 73). Assim sendo, o projetodissertacdo e a pesquisa dardo
continuidade ao processo permanente na busca s salberes, pois 0 sonho e a luta por
uma Educacdo que humanize mais as pessoas e tono@do melhor permanecera nas
atitudes amorosas de tantos quantos acrediterasgepossivel.

Esta pesquisa, que provisoriamente concluimossudtado da busca em torno
de Elza Freire. Buscas e inquietacfes sociais gogitzas e politicas que nos acompanham
ha algum tempo. Foram essas buscas que fundammerdarmquietacoes académicas e nos
estimularam a investigar Elza no contexto educatjaesde o seu nascimento em 1916 no
Recife até a sua saida do Brasil em 1965 para lm exdluntario. Ressaltamos que o
periodo apresentado nessa dissertacdo esta ingandoescopo de maior abrangéncia,
anteriormente apresentado e justificado. Portasheopta-se a continuidade da pesquisa,
pois consideramos que a Educacao perpassou atiajpessoal e profissional de Elza
nestas décadas e nas seguintes, mediante as figespde futuro que a pesquisa ora nos
remete.

Elza Freire é 0 nosso projeto de vida no ambita@@&woéco, continuamos a

pesquisa-la. Embora essa dissertacdo de MestradéenBa sido capaz de esmiucar as
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questdes concernentes a importancia dela para eaédit Brasileira, acreditamos que, a
partir dela, é possivel apontar contribui¢cdes fiativas da educadora e intelectual Elza
para esta area do conhecimento, bem como fomentéeresse de outros pesquisadores e
0 incentivo a outras pesquisas.

E importante salientar o periodo como um momentoirfdo e de intensos
movimentos na Educacdo Brasileira. Isso é sigiificatanto na relacdo ao processo
politico, quanto com relacdo ao carater histéri@zdatinerario de vida de Elza se intercala a
essa realidade, considerando que ela participatrdasformacdes que ocorreram na
Educacao e na Sociedade, assumindo-se como paidiEsge processo.

A aproximacao com o percurso de Elza, vivido ngssado, permitiu elucidar
sua escolarizacdo e formacédo atraveés das infll&nmeieebidas na construcdo de seu
pensamento e de sua pratica docente. Evidencideetamas mudancas pelas quais passou
a sociedade brasileira, sobretudo no Recife e ndds$te. Em seguida, por meio da analise
de sua trajetoria pessoal e profissional, ElzautoHé@reire se encontram, ao se casarem dao
inicio ai a uma nova dimensdo para a pesquisa, gagwal denominamos Pedagogia da
Convivéncia, sobrelevando-se ao convivio familspezialmente com os filhos.

NoO que concerne a esse aspecto inédito do estogseatado como uma teoria
formulada e batizada por nés de Pedagogia da Cémsiev teriam sido fundadas as bases
para o “método” desenvolvido e as “teorias” forndala por Paulo Freire, possibilitando a
estruturacéo e fundamentacdo do seu pensamentsua geaxis. Conforme demonstramos
Elza e Paulo Freire em diferentes momentos de wn@iv@ncia iniciada na década de
1940 e, portanto idéias compartilhadas. Portardoos remetidos a conclusées de que
conseguimos encontrar na formacao intelectual eatsmcao profissional de Elza,
informacfes que permitiram a identificacdo da edoca e de sua pratica politico-
pedagogica, as quais se imbricaram ao pensamemicedfro, marcado a partir do
casamento, isso denota que ao se estabelecer goBedda Convivéncia entre Elza e
Paulo Freire, d4-se a consolidacdo das experiéncrasEducacédo de Adultos, o que nos
remete a génese dessa Educacao no Brasil.

A Pedagogia da Convivéncia, se fundamenta nasaréed-reireanas, as quais

se agregaram as categorias surgidas com a pesdeisaninadas por nos de Elzanianas.
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Tal pedagogia tem como referéncia o “pensar”, a€fg o “falar’ e o “sentir”. Parte do
principio de que a convivéncia pelo encontro e sma relagdo que por sua natureza,
requer respeito e coeréncia. O que noés fizemosrdaer essa reflexdo para o contexto
pedagogico, mediante critérios académicos. Ou gemtravés dessa convivéncia e dos
“saberes diferentes” que o conhecimento é compadil, estabelecido mediante o ensinar-
aprender, pautado na “amorosidade”, “criticidadebbretudo na “conscientizacao”.

Ao longo do percurso investigativo, algumas questdéenduziram nossas
analises, quando a culminancia acontece duranteesendolvimento das primeiras
experiéncias com Educacédo de Adultos, por meidddiazilos de Cultura e os Movimentos
Populares, com énfase ao processo de sistematizdefo palavras geradoras.
Perguntdvamo-nos sobre as possiveis contribuicoeglugncias de Elza no contexto
educacional e o que poderiam trazer a compreeres®a dematica, cujo grande desafio foi
a caracteristica marcante de sua originalidadenimté académico.

No desenvolvimento da pesquisa fomos identificaqae Elza se empenhava
para interagir com a dimensao social dos acontextoagolitico-pedagodgicos, exercitando
a capacidade de praticar a objetividade atravésemsibilidade e solidariedade, num
comportamento relevante para a descricdo, intagfet e resolucdo dos problemas
considerados. Fundamentamos assim as reflexdesram de suas descobertas, as quais
nos remetem aos aspectos concretos de seus ideaits pelo trabalho libertador, por sua
propria atuacéo profissional e sua condicao déeictial.

A cultura e a luta social configuraram-se como@pais referenciais utilizados
nos processos de interagdo politico-pedagdgicdeadstada por Elza. A educacgdo foi
apontada como recurso que proporcionou questiortamenreflexdes entre a teoria e a
praxis demonstrados por ela mediante as citacGearrativas analisadas e inseridas no
texto, apontando assim para a possibilidade desaeeer a Histéria e, sob essa
perspectiva, é possivel demonstrar que Elza anvidage as causas da sua vida e, por elas
lutou, dedicando-se a Educacéo.

O Nordeste e 0 Recife sdo trazidos para a discussdesenvolvimento da
pesquisa, inicialmente numa abordagem histériga, perspectiva perpassa os aspectos de

recificidade, pernambucanidade, nordestinidadeasilitade, quando na tentativa de se
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estabelecer destaque e promover certa justica nestexto. Assim, Recife por meio de
Elza Freire tem sua condicdo de importante centn@ @ producdo de cultura e de
conhecimento, ndo reconhecido e pouco valorizadaspdemais regides do pais,
especialmente o Sudeste, discutido e apresentati pesquisa. Portanto, a pesquisa sobre
Elza principalmente por meio da Educacgéo, deseortéo apenas a cidade do Recife ou a
regido do Nordeste, mas, sobretudo oportuniza oenhe histéria de Elza por meio da
Historia do Recife e, descobrir mais sobre a Hatdo Brasil e da Educacéo, por meio
dessas duas historias: Elza e Recife, que se desdgiara outros cenarios: nacional e
internacional.

Nessa conjuntura, ha que se destacar a descobadandgrafias e manuscritos
de Elza submetidos a andlise e contextualizacq®siguisa. Foram imagens e escritos que
teriam como objetivo primeiro subsidiar a metod@og fundamentacdo empreendidas
para o desenvolvimento cientifico do processo dguiea. Sendo assim, subsistiu nessas
fontes, um convite a que a pesquisa se orientasstatbs e fragmentos a reconstituicdo da
participacdo de Elza, destacando os processos-i§tiwicos e politico-pedagogicos
anunciadores de mudancas em curso na realidadiiosas, sobretudo, na construcao de
uma pedagogia libertadora, conscientizadora efoanadora. Os proprios manuscritos de
Elza, aos quais por meio da pesquisa tivemos aceéeoreveladores da ampla e sélida
formacgao da personagem, bem como da exposicdodereeu pensar, na manifestacao
espontanea de suas idéias, configuradas nas pagugatraduzem um pouco de sua
intectualidade e amorosidade.

Sendo, portanto, nesse sentido o carater da relievamatica da pesquisa e 0
ineditismo das fontes coletadas, nos remetem acavaio estado da arte pelas descobertas
e contribuicdes de Elza para a Historia da Educagdéddultos e, particularmente pelas
influéncias e participacdo de Elza para a PedagodgiaPaulo Freire. A pesquisa
desenvolvida se classifica como original, cujo @pal aspecto a contribuir para esse
entendimento se deve ao fato de trazer pela panveiz para a academia a personagem
Elza Freire. Embora Paulo Freire sempre fizerat§oede registrar em seus trabalhos e
escritos, ora na forma de dedicatérias, ora nag@afs, as contribuicbes da esposa para o

Seu pensamento e a sua pratica politico-pedagqgiedicaram mundialmente conhecidos,
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até entdo, ela apenas figurava em breves citag@srdntes desses estudos em torno de
Paulo Freire.

Salientamos e asseveramos que € possivel, sim,uigp@sqElza, essa
personagem historica. Sendo assim, se faz neaesgfggar as discussdes a atuacao e as
influéncias dela, sobretudo em razdo de sua compaté de seu comprometimento nessa
tematica. Portanto, ressaltamos que para melhopreander a Pedagogia Freireana e a
propria Histéria da Educacdo no Brasil é impredeeldperpassar Elza, levando-se em
conta as suas contribuicdes. Conclamamos a seguitita-reflexiva, ao afirmarmos que
se nédo fosse Elza Freire, a Historia teria sidoaout

O processo de investigacdo e desenvolvimento dguigasindica um enfoque
até entdo desconhecido, capaz de vislumbrar asg&ousobre o que significa para uma
mulher, nordestina, classe média alta, educadacd@gios catdlicos confessionais, com
formacao de ensino médio concluido no Nordestetoadh de 1940, quando mais de 50%
da populacéo era analfabeta, se fazer professtiratera de escola concursada, precursora
da arte-educacao no ensino publico por meio daetifaacao e da formacéo de professores
através dos Circulos de Cultura, casar-se com umeim mais jovem, oOrfao de pai,
pertencente a classe social diferente e inferiaglela e transforma-lo em um mito da
educacao, na sombra!

Nas palavras de Pierre Furtescrever sobre Paulo Freire é uma tarefa dificil.
Estamos sempre perante o0 homem e perante o mit@uase impossivel separar um do
outro” (FURTER, 1985, p. 301-310). A trajetéria de vidaRBlo Freire esta inscrita no
imaginario pedagogico do século XX, constituindoauraferéncia obrigatdria para varias
geracOes de educadores. O mais importante é sablieiridamente a participacéo de Elza,
como personagem essencial para pensar e agir nextwrma Educacéo, argumentando
que, com base na pesquisa empreendida, ela proddarhentacdes que reivindicam o re-
escrever da Historia. E uma reflexdo que apresestasomo referéncia fundamental das
perspectivas criticas e conclusdes.

E importante ainda nesse contexto de discussd@ solbnito, enfatizar que,
enquanto pesquisador, fomos por intermédio dosmieagps (fontes de pesquisa) sobre

Elza, transformando documentos em monumentos, fgulas narrativa de Paulo Freire,
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gue ao narrar as experiéncias vividas, nos opadumni resgatando as influéncias e
buscando dar visibilidade as participagfes de Kjaa,até entdo, permaneciam na sombra
do mito Paulo Freire. A pesquisa ora apresentadaundenta tais fragmentos
transformando-0os em monumentos e, aponta paragorgmnto das categorias denominadas
por nés de: Elzanianas.

Elza Freire mulher, nordestina, professora, pensadexilada; educada em
colégios confessionais, normalista, funcionarialipgbconcursada; defensora da arte-
educacao no ensino publico por meio da alfabetizagde uma educacao publica no pais;
sistematizadora das palavras e dos temas gerattmmasdora de educadores em cursos de
formacdo para professores; inovadora de métodoagpgitos ao propor diferenciadas
praticas de ensino; metéloga para a Educacao dko&drireferéncia em alfabetizacdo de
criancas; comprometida com as atividades politipadagogicas e socio-culturais lutadora
das causas humanitarias e do trabalho libertadea @ue aproxima e apresenta Paulo
Freire a Educacao.

Elza aparece, re-aparece enfim!

Ha de se realizar muito ainda, por isso optamoscposideracdes provisorias.
Entretanto, consideramos que essa limitacdo nadoumdase a importancia desse trabalho,
pelo contrario, revela outras nuances ao abrirpeetivas de pesquisas vindouras, que a
seu tempo deixardo novas marcas. Marcas registradasnarrativas de educandos,
educadores e pesquisadores que partilham do eseréleepesquisar uma Educacédo e uma
Historia tdo minha quanto de outros que, como Elzdre, lutam e acreditam, se unindo
através da esperanca e do amor a edificagdo de wumdonmais humano, digno, justo e
feliz. Ao pbr termo nesse estudo, gostariamos dafrpaear a prépria EIZ&A pessoa
humana € algo concreto e ndo uma abstrag&blza sai da abstracdo e se torna algo
concreto. Ou seja, acreditamos na possibilidadsedafirmar que a pesquisa sobre Elza
permitiu transpor sua presenca abstrata tornandfegéncia concreta no cenario Freireano
ao apreendermos seu legado para a Educacdo Beasilgdosteriormente para a Historia
da Educacéo.

Apresentamos breve biografia como resultado parai@ pesquisa,

contemplando o periodo proposto:
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Elza Freire nasceu em junho de 1916, no Recifdfatage Pernambuco, no
Nordeste do Brasil. Filha de Alberto Melo Costaosela Maia Costa Oliveira, teve dois
irméos: Elba Maia Dias Fernandes e José de Mela@ig/eira.

Desde o inicio de seus estudos, obteve uma formbg&tante sdlida e
diferenciada para a época. Na Escola da Profeddara Elisa Viegas de Medeiros,
préxima a sua residéncia e, ap0s o ensino basmosua cidade natal, transferiu seus
estudos para Olinda, matriculando-se na Academm&aSaertrudes, escola confessional e
tradicional. Novamente em Recife, cursou a Escalaridl, na época tida como referéncia,
tornando-se professora em 1935. Em seguida, reafsuoa escolha pela educacgédo e
demonstra interesse e dedicacgdo ja naquele pdriebando o aprimoramento profissional
ao inscrever-se no Instituto Pedagdgico, onde ulgagbassa a professora. Elza freqientou
escolas de referéncia e, ao longo do percurso aastolarizacdo e formacédo, conviveu
com importantes intelectuais e professores da ¢moqae a influenciou decididamente o
pensamento e a pratica pedagogica, consolidandesg®rito critico-solidario, o qual se
desdobrou em prol das causas humanitarias.

Aprovada em concurso publico para a rede estadmall 943 exerceu o cargo
de professora e diretora de escola, com destaqacapaEscolas Ageu Magalhdes e Caio
Pereira.

Casou-se com Paulo Freire, durante a primaveraddé. Dessa unidao, cinco
filhos vivos, sendo as trés Marias: Madalena, (Dase Fatima, e também Joaquim e
Lutgardes. A partir desse momento, por interméeidclza, acontece o encontro de Paulo
Freire com as idéias pedagdgicas e a aproximagaaceducacdo. Entdo, juntos, passaram
a desenvolver o trabalho politico-pedagdgico, epeaal e notadamente pela Educacéo de
Adultos e Educacao Popular.

Na década de 1950, Elza Freire foi uma das pianesradas principais
responsaveis, por exemplo, pela insercdo da aueagéo na escola publica do Recife.
Também foi precursora na formacdo de professoss, dbmo de educadores para atuar
com Alfabetizacdo de Adultos, trabalho que exectidmio em Recife como em Angicos,
quanto em Brasilia (Plano Nacional de Alfabetizagd8ao Paulo (Vila Helena Maria), ao

demonstrar inovagdes de praticas de ensino. l@emlia e realizadora, ao lado de Paulo
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Freire, das primeiras experiéncias com as palageasdoras e os Circulos de Cultura,
fundamentando e sistematizando o processo de affad@o para adultos, mundialmente
conhecido como “Método Paulo Freire”.

Em meados dos anos 1960, Elza demonstra acaovadeatsienfrentar com o0s
filhos, os interrogatorios e a prisdo de PaulorEreité licenciar-se sem remuneracao de seu
cargo e suas funcdes publicas no magistério pasen@anha-los no exilio voluntario
durante o golpe militar e o periodo ditatorial iato em 1964.

Enfim, a histéria das contribuicbes e influénciaskza a Educacéo e a vida e
obra de Paulo Freire se confunde e se funde arépagbiografia. Elza Freire comecara a

inscrever seu nome na Histéria do Recife e na Histfa Educacao Brasileira.
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