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Primeiras Palavras

Federico Mayor
Diretor Geral da UNESCO

Falar de Paulo Freire é evocar mananciais de lucidez. E descobrir
torvelinhos de protesto justo e valoroso em favor da esguecida dignidade
de toda pessoa. E referir-se a uma tenaz e serena vigilia pela liberdade dos
oprimidos, pela educacdo e pelo dominio de s mesmo. E redfirmar a
convicgdo profunda de que todos devemos colaborar com a grande aventura
do acesso ao conhecimento, do despertar do imenso e emblematico potencial
crigtivo que habita cada ser humano. Falar de Paulo Freire é levantar-se
contra a miopia do reducionismo econdémico e abrir de par em par as janelas
da criatividade e do esforgo. E, também, alcar o voo da imaginagdo e do
sonho, frente ao mesguinho procedimento daqueles que ficam contabilizando
seus compatriotas em enquetes e eleicbes, sem procurar torna-los cidaddos
plenos na vida publica.

Paulo Freire é, com sua longa e brilhante tragetéria na arte de educar,
uma figura lendaria. N8 ha outra pedagogia que a pedagogia do amor. E
da inquietude: a pedagogia que situa a todos — homens e mulheres — na
cornija do exercicio de sua responsabilidade, de sua decisdo sem ingeréncias
externas, no fio exato das luzes e das sombras, entre o nevoeiro e o
resplendor, ai aonde a liberdade é esséncia, cume e razdo de cada vida.

Podemos oferecer-vos, filhos, interrogagdes multiplas e minimas certezas.
Podemos oferecer-vos o impeto de nosso esfor¢co permanente para diminuir
vossa perplexidade e dar-vos confianga. “Podem porque créem que podem”,
proclamou Virgilio. Somente a educagdo e o conhecimento de cada um
permitem esperar. Esperar em Si mesmo e nos demais, esperanga ainda mais
necessaria quando a tormenta se aproxima e o vento se intensifica. “A ave
canta enquanto o galho da arvore crepita, porque conhece a forca de suas
asas’. Alvaro Cunqueiro expressou desse modo magistral a forca intima que
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proporciona o saber. Dar a cada pessoa 0 dominio de s mesma, a capacidade
de tracar no espaco infinito do espirito, o préprio desenho de sua forma de
ser e projetar.

Paulo Freire, em homenagem a ti, vamos desarmar os livros de historia,
repletos de inimizades e de sangue. Vamos contar as criangas e jovens as
veredas tragadas pelos escritores, poetas, artistas, cientistas e intelectuais.
Em homenagem a ti, vamos revisar os sistemas educacionais a partir da
perspectiva da aprendizagem e ndo do ensino. Vamos redobrar esforcos na
educacdo para todos, por todos, durante toda a vida Mestres e aprendizes
juntos, cada dia. Aprender a aprender. Aprender a empreender. A conhecer.
A fazer. A ser. A viver juntos. E assim, os oprimidos, os despossuidos,
sentirdo nas suas faces e no seu rosto a brisa da liberdade que Bolivar
intuiu.

Pedagogia do exemplo. A palavra ndo pode ser desautorizada a toda
hora pelo comportamento. Comportamento cotidiano, cimo e expressdo da
cultura. De nossas tradicBes, pensamentos, reflexdes, aspiracdes, sentimentos,
crencgas, temores... Pedagogia do exemplo, para que nosso legado permita a
nossos descendentes a transicdo firme e duradoura de uma cultura de guerra
a uma cultura da paz. Da razdo da forca a forca da razdo. E entdo, sim,
Paulo amigo, admirado Paulo, entdo sim, eles poderdo discernir entre o valor
e préco. Entdo sim encontrardo, como guia e fundamento, os significados
gque soubemos resgatar-lhes. Como no verso iluminado de Salvador Espriu,
“teremos vivido para salvar 0 sentido de algumas paavras’. Sentido de
algumas paavras-chave para dar sentido a vida.

Paulo, scripsi, scripsi. N8 existe compromisso mais firme e enraizado
do que aquele que tivemos o valor de escrever e subscrever. Tua biobibliografia
€ a melhor expressdo de tua biografia, do tracado imperecivel de teu clamor
em beneficio da espécie humana, tdo desprotegida. Expressdo certeira de tua
pegada de mestre e peregrino descobrindo caminhos inéditos, tecendo lacos,
construindo pontes.

Em abril de 1995, escrevi em Kadogli, no Sul do Suddo o poema que
te dedico:

Ya para siempre.

De mangales, baobabs y acacias rodeado, no pensaré mas que en tus
0jos de gacela herida, nifia de la soledad y la distancia.

Me voy de barro y paja revestido, porque tu choza ocupa desde ahora
todos los espacios de mi casa.

Nuestras casas colmadas y la tuya desprovista.
Deberé no olvidar que todo lo demas no importa.
Recordar tu choza vacia llena de amor y de sonrisas.
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APRESENTACAO

Moacir Gadotti
Diretor do Instituto Paulo Freire

A histéria das idéias pedagdgicas nesses Ultimos quarenta anos apresenta
importantes marcos tedricos. Entre os mais significativos deles estd, inques-
tionavelmente, a obra de Paulo Freire. Tendo sua producéo por referéncia,
muitos educadores, principamente da América Latina, consolidaram um dos
paradigmas mais ricos da pedagogia contemporanea: a educacéo popular —
a grande contribuicdo do pensamento pedagdgico latino-americano a pedagogia
mundial.

Espahados pelos mais diferentes paises, mas unidos em torno do
compromisso de colocar a educagdo a servigo da causa dos “esfarrapados
do mundo” — a quem Paulo Freire dedica sua principal obra: Pedagogia do
oprimido —, imensuravel nimero de educadores tem encontrado nas idéias
e na atuagdo militante de Paulo Freire o alimento necessario para enriquecer
e aperfeicoar sua préxis. Dessa forma, ao longo das Ultimas décadas, ao
mesmo tempo em que as reflexdes freireanas foram se aprofundando, suas
abordagens transbordaram-se para outros campos do conhecimento, criando
raizes nos mais variados solos, fortalecendo teorias e préticas educacionais,
bem como auxiliando reflexdes ndo sb de educadores, mas também de
médicos, terapeutas, cientistas sociais, filésofos, antropélogos e outros pro-
fissionais, tanto da area de ciéncias humanas quanto da area das ciéncias
naturais e exatas. Essa trgjetdria tem feito com que ele sgja hoje um dos
educadores mais traduzidos e lidos do mundo.

O Ingtituto Paulo Freire—umarede internacional de pessoas e instituigoes,
criado em 1992 com o objetivo de pesquisar, sistematizar e divulgar dados,
reflexdes e informagBes e atuar no campo da educacdo, da cultura e da
comunicagdo — vem tentando articular essas pessoas, animadas pelo legado
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de Paulo Freire. Uma forma concreta de articulagdo esta sendo agora o
langamento deste livro, cuja primeira parte é constituida de um Prélogo
biogréfico a quatro vozes, livro que reline e comenta a producgéo tedrica de
e sobre Paulo Freire. Ele fornece ao leitor e pesquisador uma listagem das
publicacBes originais das obras e textos de e sobre este grande educador.

Sua vida e sua obra, em numerosos depoimentos, sdo apresentadas ao
leitor sob o olhar de inlmeras pessoas. Muitas delas narram como tiveram
contato com o trabalho de Freire, além de destacarem a sua importancia
para a prética de uma educagdo para a liberdade e para a paz no mundo.
Outras comentam e analisam algum aspecto de sua obra, fazendo comparagdes
com outros autores e correntes do pensamento contemporaneo, evidenciando
acomplexidade e universalidade do pensamento freireano. Recebemos inimeras
contribuigbes para este livro que foram reunidas nos textos que comentam
a sua vida — segunda parte — ou analisam a sua obra — quarta parte — ou
nos boxes.

Para facilitar a consulta, dividimos a bibliografia em duas partes. A
primeira delas € a listagem cronoldgica — que se inicia em 1955 — dos
escritos de Paulo Freire — terceira parte deste livro —, subdividida em livros,
artigos, conferéncias e palestras, entrevistas, prefécios e apresentaces. A
segunda parte — parte quarta deste livro e a mais longa — consiste em obras
sobre o autor ou que fazem referéncia a0 seu pensamento e a0 seu método
de afabetizacdo e educagdo de adultos, catalogadas por ordem alfabética de
autores, com suas respectivas tradugdes quando elas se fizeram necessarias.
Ela contém, aém dos titulos, informagdes importantes e um breve sumério
das principais teses de mestrado e doutorado, uma listagem dos artigos,
ensaios, resenhas, prefécios, prélogos, introducdes, bibliografias, palestras,
conferéncias e semin&rios sobre a obra e o pensamento de Paulo Freire.
Ainda nesta parte, também em ordem alfabética, apresentamos um conjunto
de artigos, ensaios e textos diversos, sem autoria definida, que direta ou
indiretamente est@o relacionados & obra freireana

Na sexta e Ultima parte, Paulo Freire: uma biobibliografia apresenta
0 gque chamamos de Legado de Paulo Freire, contendo enderegos e informagdes
de fontes hibliogréficas sobre o autor e de diversas instituicdes que, ao redor
do mundo, tém se preocupado com o estudo e a divulgagdo da sua obra
pedagdgica, bem como, em aguns casos, tém financiado pesquisas que visam
a utilizagdo de suas teorias nas mais variadas &reas do conhecimento e nos
diversos contextos sicio-politico-culturais. Acrescentamos ainda uma listagem
das principais editoras, nacionais e estrangeiras, que publicaram livros de e
sobre Paulo Freire, bem como um glossario e um indice remissivo de autores
gque constam neste livio e uma informacdo geral sobre o Instituto Paulo
Freire.

Também incluimos algumas cartas de Paulo Freire ou a ele enviadas.
Uma das coisas que mais nos impressionaram, escrevendo uma breve biografia
de Karl Marx, foi a importancia da sua correspondéncia para compreender
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0 Seu pensamento. Sem ler as cartas escritas por Marx ndo daria para
entender boa parte da sua obra. Nas cartas de Marx parece que o0 autor se
apresenta por inteiro, com mais espontaneidade do que nos textos mais
cléssicos. Também Paulo Freire aparece como um todo em suas cartas, com
muita espontaneidade, mostrando ndo s6 0 seu pensamento mas também
muito de sua personalidade. Além disso, dois de seus principais livros sdo
constituidos de cartas.

Devemos ao leitor mais alguns esclarecimentos. Na medida do possivel,
incluimos na integra todas as contribuictes recebidas, excluindo apenas as
partes que poderiam resultar em repeticdo de dados e informages. Permi-
timo-nos incluir também boxes ilustrativos de alguma passagem, ampliando
a informacéo e acrescentando novos dados que poderiam enriquecer 0s textos
tanto das biografias quanto da bibliografia. Como é nossa intengdo publicar
uma segunda edicdo mais completa, solicitamos ndo so as instituicdes e aos

colaboradores que, por
razbes diversas, nédo
puderam enviar seus
textos, para que o fa-
¢am, como também
solicitamos aos leito-
res sugestbes e infor-
magdes complementa-
res sobre possiveis
omissdes desta primei -
ra edicdo. Com tran-
quilidade e certeza,
afirmamos que esta é
a bibliografia comen-
tada mais completa de
e sobre o autor, mas
alertamos que néo
apresentamos aqui
uma listagem acabada,
mesmo porque textos
sobre 0 eminente edu-
cador brasileiro conti-
nuam aparecendo dia
apo6s dia no Brasil e
em outras partes do
mundo.

A primeira bio-
grafiade e sobre Paulo
Paulo Freire e Admardo Serafim de Oliveira Freire foi preparada
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por Hugo Assmann, em 1970, para a primeira edicdo da Pedagogia do
oprimido, que saiu em Montevidéu, naguele mesmo ano, pela editora Tierra
Nueva. A bibliografia comentada que apresentamos neste livro foi iniciada
por uma longa pesquisa redlizada por Admardo Serafim de Oliveira. O
Professor Admardo Serafim de Oliveira foi considerado por Paulo Freire
um dos que mais investigaram e melhor conheceram sua obra.

Ja registramos inicialmente 0 agradecimento a instituicbes e pessoas
gue contribuiram com a publicagdo deste livio. Em 1987, prometemos ao
colega e amigo Admardo Serafim de Oliveira que um dia iriamos atualizar
e publicar o levantamento bibliografico que ele havia iniciado. Muitas obras
de e sobre Paulo Freire foram publicadas depois desta data. Esta bibliografia
foi completada e atualizada pelo Prof. Paulo Roberto Padilha a quem
agradecemos muito especialmente a colaboragdo. Admardo nos pediu, na
época, para ndo esguecer de agradecer aquelas instituicdes que inicialmente
colaboraram com ele para 0 levantamento de dados — trabalho muito mais
arduo h& 10 anos atrés, pois ndo se contava com os recursos da informética
com a mesma facilidade com que hoje se conta. Atendendo a seu pedido,
desgjamos externar os agradecimentos as ingtituicBes cuja lista sera aqui
registrada tal como ele nos indicou: Departamento de Filosofia do Centro
de Estudos Gerais e ao PPGE — Programa de P6s-Graduagcdo em Educagdo
da Universidade Federal do Espirito Santo, sem cujo apoio jamais teria sido
possivel a realizagdo deste trabalho. Estes agradecimentos sdo também
estendidos as seguintes Universidades e instituigbes por sua colaboragdo no
fornecimento de dados e fontes aqui apresentados. Universidade de Ottawa,
Universidade de Toronto, Universidade McGill, Universidade de Montreal,
Universidade Laval, Universidade de Cagary (Canadd); Universidade Co-
lumbia, Universidade de Nova York, Universidade Fordham, Universidade
de Siracusa, Universidade de Michigan, Universidade Catélica de Washington,
Universidade da Califdornia, Los Angeles (UCLA); IDAC — Ingtitut d'Action
Culturelle (Genebra, Suica), CIDOC — Centro Intercultural de Documentacién
(Cuernavaca, México), INODEP - Institut Oecuménique au Service du
Développement des Peuples (Paris, Franga), OISE — The Ontario Institute
of Adult Education (Toronto, Canadd), CEDI — Centro Ecuménico de
Documentagdo e Informagdo (S8 Paulo, SP), CEAAL - Conselho de
Educacdo de Adultos para América Latina, RAAAB — Rede de Apoio a
Acdo Alfabetizadora no Brasil (Rio de Janeiro, RJ), CEDIF — Centro de
Estudos, Documentacdo e Informagdo “Paulo Freire” (Vitéria, ES), IBICT
— Ingtituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (Brasilia, DF),
UNIMEP — Universidade Metodista de Piracicaba (Piracicaba, SP), Center
for the Study of Development and Social Change (Cambridge, EUA) e
VEREDA - Centro de Estudos em Educagdo (S8o Paulo — SP).

Além das ingtituicfes e pessoas ja citadas, outras pessoas contribuiram
para tornar possivel a publicacdo deste livro. Queremos aqui destaca-las com
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Paulo Freire, Moacir Gadotti e Francisco Gutiérrez, no Instituto Paulo Freire em Sdo Paulo,
outubro de 1995, discutindo a edi¢do do livro Paulo Freire: uma biobibliografia com o editor
José Xavier Cortez. A primeira idéia de escrever esse livro nasceu em 1992, em Heredia, Costa

Rica, na casa de Cruz Prado e Francisco Gutiérrez.

0S Nnossos agradecimentos. José Xavier Cortez, que ha alguns anos vem nos
incentivando na pesquisa desta obra, pondo a disposicéo recursos humanos
e técnicos da sua editora. Aos colegas que dividiram a responsabilidade de
apresentar a biografia de Paulo Freire: Ana Maria Araljo Freire, doutora
em educagdo pela Pontificia Universidade Catdlica de S8o Paulo, esposa de
Paulo Freire, que escreveu para este livro a trgjetéria de Paulo Freire; Carlos
Alberto Torres, diretor do Latin American Center, da Universidade da
Cdlifornia, Los Angeles, que tragou uma biografia intelectual de Paulo Freire;
e Heinz-Peter Gerhardt, professor da Universidade Federa de Administragdo
Publica de Colénia e conferencista da Universidade de Frankfurt, que elaborou
para este livro uma arqueologia do homem e de seu trabalho.

Dois mestrandos da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o
Paulo e membros do Instituto Paulo Freire estiveram sempre muito proximos
deste trabalho, principalmente durante o segundo semestre de 1995: Angela
Antunes Ciseski, que, afetuosamente dedicada, fez a revisdo dos textos com
indmeras e valiosas sugestdes, e Paulo Roberto Padilha, que trabalhou téo
intensivamente na pesquisa e sistematizacdo da bibliografia que chegou a
queimar (literalmente) o seu monitor.

A traducdo de textos é uma tarefa ardua. Queremos agradecer ao colega
e estimado amigo José Estaquio Romao, diretor do IPF, que traduziu o texto

de Heinz-Peter Gerhardt, a Mércia Moraes, Professora Adjunta da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, que traduziu o texto de Carlos Alberto Torres.
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Nossos agradecimentos também a professora Maria Luiza Peixoto Ferreira
e ao professor Rudolf Wiedmann, que passaram horas traduzindo muitas das
contribui¢des recebidas para este livro.

A idéia de publicar uma biobibliografia de Paulo Freire nasceu numa
tarde de trabalho na casa do colega e grande amigo Francisco Gutiérrez,
também diretor do IPF, em Heredia, Costa Rica. A ele e a sua esposa Cruz
Prado o nosso muito obrigado pelo apoio recebido.

Carlos Alberto Torres agradece a Davis Elias, Joel Samoff, Maria Pilar
O'Cadiz e Peter McLaren pelos conselhos para escrever o seu texto.

Gostariamos de acrescentar ainda um Ultimo agradecimento as editoras
e centros de estudos que publicaram obras de e sobre Paulo Freire e que
autorizaram a publicagdo de peguenos excertos de suas obras neste livro.

Este livro preenche uma lacuna importante, pois ainda ndo existe
nenhuma bibliografia comentada do autor. Este inventério atualizado dos
escritos de e sobre Paulo Freire facilita o acesso do leitor a uma numerosa
bibliografia sobre a concepcdo libertadora da educacdo e seu impacto,
principalmente nas ciéncias da educagéo.

Cremos que Paulo Freire: uma biobibliografia devera se constituir
numa obra basica de referéncia do legado de Paulo Freire — principamente
para educadores e estudiosos do seu pensamento — e numa fonte de pesquisa
sobre uma das concepcles mais vivas da educagdo contemporanea.
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Primeira Parte

PROL OGO BIOGRAFICO
A QUATRO VOZES
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1

A voz da esposa
A TRAJETORIA DE PAULO FREIRE

Ana Maria Araljo Freire

Escrever uma biografia de Paulo Freire tem para mim um sentido
muito especial. Justifico: primeiro, porque somos mulher e marido, unidos
por lagos de amor e paixdo; segundo, porque venho pesquisando a historia
da educacdo brasileira ha muitos anos e, assim, falar sobre este educador é
reviver também o processo de sua inser¢do nela, e isso é provocador e
gratificante; terceiro, porgue nos conhecemos por quase todas as nossas
vidas, desde 1937. Ano em que, apds exaustivas e infrutiferas caminhadas
de sua mée pelas ruas do Recife a procura de uma escola onde Paulo
pudesse estudar, ele foi acolhido por meu pai que |he ofereceu esta possi-
bilidade. Conheci-o0 nos corredores do Colégio Oswaldo Cruz, de propriedade
de meu pai, Aluizio Pessoa de Araljo, naquele distante Recife de 1937,
guando eu tinha apenas quatro anos de idade e ele, tardiamente, aos 17
anos incompletos, comegava 0 segundo ano do curso secundério.

Assim, com a percepcdo de mulher-esposa, de mulher-historiadora e,
a0 mesmo tempo, de mulher-amiga, pretendo registrar aqui algumas infor-
magdes sobre a vida e a obra dele.

Como seria impossivel elencar todos os esforgos de Paulo Freire, sgja
no Brasil, sgja os espalhados pelos mais diversos paises, mencionarei, passo
a passo, no corpo deste trabalho, algumas das suas contribuigdes e os reflexos
delas na érea politico-educaciona por todo 0 mundo. Acrescentarei também
iniciativas em torno da compreensdo de educacdo de Freire tomadas em
vérias partes dos diferentes continentes.

27



Este famoso educador, Paulo Reglus Neves Freire, conhecido no Brasil
e no exterior apenas como Paulo Freire, nasceu em Recife, PE, em 19 de
setembro de 1921, filho de Joaquim Temistocles Freire e Edeltrudes Neves
Freire.

Casa onde nasceu Paulo Freire em 19 de setembro de 1921. Estrada do Encanamento, 724,
Bairro da Casa Amarela, Recife, Pernambuco.

1. Inféncia, adolescéncia e primeiras experiéncias profissionais

Comecou a leitura da palavra, orientado pela mée, escrevendo palavras
com gravetos das mangueiras, a sombra delas, no chdo do quinta da casa
onde nasceu, na Estrada do Encanamento, 724, no bairro da Casa Amarela,
como tanto gosta de lembrar e de dizer.

Aos 10 anos de idade foi morar nas vizinhangas da capital pernambucana,
em Jaboatdo, uma cidadezinha 18 quilémetros distante de Recife que, para
Paulo, tem sabor de dor e de prazer, de sofrimento e de amor, de angUstia
e de crescimento. Nela, Paulo, aos 13 anos de idade, experimentou a dor
da perda de seu pai, conheceu o prazer de conviver com 0S amigos e
conhecidos que foram solidéarios nagqueles tempos dificels, sentiu o sofrimento
guando viu sua mae, precocemente vilva, lutar para sustentar a Si e a seus
quatro filhos, fortaleceu-se com o amor que entre eles aumentou por causa
das dificuldades que juntos enfrentaram, sofreu a anglstia devido as coisas
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perdidas e as provacfes materiais, espantou-se com O crescimento de seu
corpo, mas, sem deixar que 0 menino o abandonasse definitivamente, permitiu
que o adulto fosse conquistando espago em sua existéncia. A medida que
via seu corpo crescer, sentia também sua paixao pelo conhecimento aumentar.

1
O LIVRO DO BEBE

A mée de Paulo Freire escreveu um livro de bebé para ele, o cagula. Assim
comega a narrativa, escrita numa letra belissima:

“Paulo nasceu numa segunda-feira de tristeza e afligBes, pois 0 seu Papa estava
muito mal, sem esperancas de restabelecer-se, quasi que o0 Paulinho seria 6rphdo ao
nascer, porém, o bom Jesus livrou-o dessa desaventura, presenteou-o restituindo a
salde a0 seu Papd’.

Neste livro, |&-se sobre um embaraco géstrico, uma erupgdo na pele, sua primeira
l&grima notada tal dia. Lé&-se do “affeto extraordinério pelo paizinho”, como o chama.
“S6 adormece nos seus bragdes, ouvindo-o cantar.” A méae diz que ele é “naturalmente
carrancudo, porém muito amavel. Brinca pouco, fica sempre de largo apreciando os
irmdos brincarem”. Seu periodo de denticdo ndo |he causou aflicdo, porém todas as
vacinas pegaram. E muito viciado na chupeta e gosta muito de banana assada (até
hoje, alids). Fala da grande alegria da primeira carreira que “Paulinho” deu, num
belo dia, sem ninguém esperar. Depois disso, ndo parou mais de correr. E que,
quando cai, chora de raiva principalmente quando se suja. E “muito limpo e vaidoso”,
ndo passa sem sua agua de Colbnia. “Fica muito tempo sentado apreciando os
irmdozinhos correrem.” Quando perguntam por que ndo va também, ele diz: “... gosto
de ver as quedas’. Seus pesinhos sdo muito sensiveis. Na hora de adormecer, chama
0 pai com 0S nhomes mais amorosos possiveis e diz:

“Toca violdo bem baixinho e canta para eu dormir”, a0 que o pai atende e sO
0 deixa depois de adormecido.

Sua mée confessa também que ele é orgulhoso e que sO6 falara quando
souber mesmo. Fala do quanto ele é afetuoso e ciumento e ndo consente que
seus irméozinhos aproximem-se da mée, fica com raiva e diz logo “sai, sai,
mamée minha”.

Paulo Freire foi uma crianga muito devota, diz a mée: “Com verdadeiro carinho
pega no crucifixo’. Ele ndo se conformava em ir a aula sem as ligdes prontas,
chorava demais; enquanto nédo tinha certeza que sabia, ndo comparecia a auld’,
acrescentou ela.

Numa das notas que escrevi para a Pedagogia da esperanca de Paulo
disse 0 que julgo interessante transcrever aqui sobre sua relagdo com Jaboat&o:

“Mas foi também em Jaboatdo que sentiu, aprendeu e viveu a alegria
no jogar futebol e no nadar pelo rio Jaboatdo vendo as mulheres, de cicoras,
lavando e ‘batendo’ nas pedras a roupa que lavavam para si, para a prépria
familia, e para as familias mais abastadas. Foi la também que aprendeu a
cantar e assobiar, coisas que até hoje tanto gosta de fazer, para se aiviar
do cansaco de pensar e das tensfes da vida do dia-a-dia; aprendeu a dialogar
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Elza Maia Costa de Oliveira (1916-1986),
primeira esposa de Paulo Freire.

na ‘roda de amigos
e aprendeu a valori-
zar sexualmente, a
namorar e a amar as
mulheres e por fim
foi 14 em Jaboatéo
que aprendeu a tomar
para si, com paixao,
0s estudos das sinta-
xes popular e erudita
da lingua portuguesa.

Assim Jaboatdo
foi um espago-tempo
de aprendizagem, de
dificuldades e de ale-
grias vividas intensa-
mente, que lhe ensi-
naram a harmonizar
o equilibrio entre o
ter e o ndo-ter, 0 ser
e ndo-ser, 0 poder e
ndo-poder, 0 querer
e ndo-querer. Assim
forjou-se Freire na
disciplina da esperan-
¢ca’ (Pedagogia da
esperanga, p. 222).

Foi em Jaboatdo que Paulo concluiu a escola priméaria. Em seguida,
fez o primeiro ano ginasial no Colégio 14 de Julho que, funcionando no
bairro de Sdo José, era na verdade um prolongamento do Colégio Francés
Chateaubriand, situado na Rua da Harmonia, 150, Casa Amarela, onde se
realizavam os exames finais. Apds este primeiro ano de estudos secundarios
sob a tutela do professor de matematica Luiz Soares, ingressou no Colégio
Oswaldo Cruz, também em Recife. Neste educandario, completou os sete
anos dos estudos secundérios — cursos fundamental e pré-juridico — ingressando,
aos 22 anos de idade, na secular Faculdade de Direito do Recife. Fez
esta “opgao” por ser a que se oferecia dentro da érea de ciéncias humanas.
Na época ndo havia em Pernambuco curso superior de formacdo de

educador.
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2
MINHA PRIMEIRA PROFESSORA

A primeira presenca em meu aprendizado escolar que me causou impacto, e
causa até hoje, foi uma jovem professorinha. E claro que eu uso esse termo,
professorinha, com muito afeto. Chamava-se Eunice Vasconcelos (1909-1977), e foi
com ela que eu aprendi a fazer o que ela chamava de “sentencas’.

Eu ja sabia ler e escrever quando cheguei a escolinha particular de Eunice, aos
6 anos. Era, portanto, a década de 20. Eu havia sido afabetizado em casa, por
minha mé&e e meu pai, durante uma infancia marcada por dificuldades financeiras,
mas também por muita harmonia familiar. Minha afabetizacdo ndo me foi nada
enfadonha, porque partiu de palavras e frases ligadas a minha experiéncia, escritas
com gravetos no chdo de terra do quintal.

N&o houve ruptura alguma entre o novo mundo que era a escolinha de Eunice
e 0 mundo das minhas primeiras experiéncias — 0 de minha velha casa do Recife,
onde nasci, com suas salas, seu terrago, seu quintal cheio de arvores frondosas. A
minha aegria de viver, que me marca até hoje, se transferia de casa para a escola,
ainda que cada uma tivesse suas caracteristicas especiais. Isso porque a escola de
Eunice ndo me amedrontava, ndo tolhia minha curiosidade.

Quando Eunice me ensinou era uma meninota, uma jovenzinha de seus 16, 17
anos. Sem que eu ainda percebesse, ela me fez o primeiro chamamento com relagdo
a uma indiscutivel amorosidade que eu tenho hoje, e desde ha muito tempo, pelos
problemas da linguagem e particularmente os da linguagem brasileira, a chamada
lingua portuguesa no Brasil. Ela com certeza ndo me disse, mas é como se tivesse
dito a mim, ainda crianca peguena: “Paulo, repara bem como é bonita a maneira
que a gente tem de falar!...” E como se ea me tivesse chamado.

Eu me entregava com prazer a tarefa de “formar sentengas’. Era assm que €la
costumava dizer. Eunice me pedia que colocasse numa folha de papel tantas palavras
guantas eu conhecesse. Eu ia dando forma as sentencas com essas palavras que eu
escolhia e escrevia. Entéo, Eunice debatia comigo o sentido, a significagdo de cada
uma.

Fui criando naturalmente uma intimidade e um gosto com as ocorréncias da
lingua — os verbos, seus modos, seus tempos... A professorinha s6 intervinha quando
eu me via em dificuldade, mas nunca teve a preocupacdo de me fazer decorar regras
gramaticais.

Mais tarde ficamos amigos. Mantive um contato préximo com €la, sua familia,
sua irma Débora, até o golpe de 1964. Eu fui para o exilio e, de |14, me correspondia
com Eunice. Tenho impressdo de que durante dois anos ou trés mandei cartas para
ela Eunice ficava muito contente.

N&o se casou. Talvez isso tenha alguma relagdo com a abnegagdo, a amorosidade
gque a gente tem pela docéncia. E talvez ela tenha agido um pouco como eu: ao
fazer a docéncia 0 meio da minha vida, eu termino transformando a docéncia no
fim da minha vida

Eunice foi professora do Estado, se aposentou, levou uma vida bem normal.
Depois morreu, em 1977, eu ainda no exilio. Hoje, a presenca dela sdo saudades,
sd0 lembrangas vivas. Me faz até lembrar daquela misica antiga, do Ataulfo Alves:
“Ai, que saudade da professorinha, que me ensinou o bé&&bd’ (Paulo Freire,
publicado pela Revista Nova Escola em dezembro de 1994).
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3
PAULO FREIRE NO COLEGIO OSWALDO CRUZ

1942. Alunos do Colégio Oswaldo Cruz, Recife, com professores e o diretor. Paulo Freire,
professor de Lingua Portuguesa, com 21 anos, € o primeiro da esquerda. Aluizio Araljo,
diretor, € o primeiro da direita. Ana Maria Araljo Freire, filha do diretor e atua esposa de
Paulo Freire, com 9 anos de idade, € a primeira da 22 fileira a esquerda.

VICENTE MADEIRA, Pré-Reitor de Pés-Graduagdo da Universidade Federal
da Paraiba, PERGUNTA (1988): Paulo, vocé estudou em escola piblica ou privada?

PAULO FREIRE: Eu fiz a escola priméria exatamente no periodo mais duro
da fome. N&o da “fome” intensa, mas de uma fome suficiente para atrapalhar o
aprendizado. Quando terminel meu exame de admissdo, era ato, grande, anguloso,
felo. J& tinha esse tamanho e pesava 47 quilos. Usava calgas curtas, porque minha
mée ndo tinha condi¢des de comprar calga comprida. E as calgas curtas, enormes,
sublinhavam a altura do adolescente. Eu consegui fazer, Deus sabe como, 0 primeiro
ano de ginasio com 16 anos. ldade com que os meus colegas de geracdo, cujos
pais tinham dinheiro, j4 estavam entrando na faculdade. Fiz esse primeiro ano de
gindsio num desses colégios privados, em Recife; em Jaboatdo sO havia escola
primaria. Mas, minha mée néo tinha condi¢bes de continuar pagando a mensalidade
e, entdo, foi uma verdadeira maratona para conseguir um colégio que me recebesse
com uma bolsa de estudos. Finalmente ela encontrou o Colégio Oswaldo Cruz e o
dono desse colégio, Aluizio Araljo, que fora antes seminarista, casado com uma
senhora extraordinaria, a quem eu quero um imenso bem, resolveu atender o pedido
de minha mae. Eu me lembro que ela chegou em casa radiante e disse: “Olha, a
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Unica exigéncia que o Dr. Aluizio fez é que vocé fosse estudioso”. Eu, poxa, eu
gostava muito de estudar e fui entdo para o Colégio Oswado Cruz, onde me tornei,
mais adiante, professor. Aluizio Araljo ja morreu, mas Elza e eu tivemos a grande
satisfagdo de recebé-lo e & mulher, durante 15 dias, em nossa casa em Genebra, em
1977. E, em 1979, depois de quase 16 anos de exilio, quando viemos visitar o
Brasil, estavam os dois, Aluizio e Genove, no aeroporto em Recife, nos esperando.
Ele ja bem acabado, velhinho, e jantamos juntos depois. Na nossa volta para Genebra
ele faeceu. E eu ndo tenho divida de dizer aqui, nesta entrevista, que se ndo fossem
eles, possivelmente esta entrevista ndo estaria sendo realizada. Foram eles que criaram
as condigdes para 0 meu desenvolvimento... E evidente que eles n&o poderiam ter-me
fabricado, as pessoas ndo sdo fabricadas, mas a dimensdo de minha experiéncia
individual tem a ver muito com eles (In: Revista Ensaio, n° 14, 1985, p. 5).

Antes de ter concluido seus estudos universitérios, casou-se, em 1944,
com a professora priméria Elza Maria Costa Oliveira, com quem teve cinco
filhos: Maria Madalena, Maria Cristina, Maria de F&tima, Joaquim e Lutgardes.
Ainda nesse tempo, tornou-se professor de lingua portuguesa do Colégio
Oswaldo Cruz, educandario que o tinha acolhido na adolescéncia.

E interessante lembrar que foi este trabalho de professor de Portugués
mais seu corpo franzino que o pouparam de ir lutar com a F.E.B. nos
campos da Itdlia, quando da Il Grande Guerra.

Apos a experiéncia de docéncia no mesmo estabelecimento de ensino
em que havia estudado, foi ser diretor do setor de Educagdo e Cultura do
SESI, 6rgdo recém-criado pela Confederagdo Nacional da IndUstria através
de um acordo com o governo Vargas. Ai teve contato com a educagdo de
adultog/trabalhadores e sentiu 0 quanto eles e a nagdo precisavam enfrentar
a questdo da educagdo e, mais particularmente, da afabetizagdo. Freire
ocupou 0 cargo de Diretor desse setor do SESI de 1947 a 1954 e foi
Superintendente do mesmo de 1954 a 1957.

Ao lado de outros educadores e pessoas interessadas na educagdo
escolarizada, sob a lideranca de Raquel Castro, fundou nos anos 50 o Instituto
Capibaribe. Instituicdio de ensino privado conhecida até hoje em Recife pelo
seu ato nivel de ensino e de formagdo cientifica, éica e mora voltada para
a consciéncia democrética.

Em 9 de agosto de 1956, o prefeito progressista Peldpidas Silveira,
usando de atribuicdes a ele concedidas pelo Decreto n°. 1.555, de 09.08.1956,
nomeou Paulo Freire, ao lado de mais oito notéveis educadores pernambucanos,
membro do Conselho Consultivo de Educagdo do Recife. Alguns anos depois,
foi designado para o cargo de Diretor da Divisdo de Cultura e Recreacéo
do Departamento de Documentacdo e Cultura da Prefeitura Municipal do
Recife, conforme atestado assinado por Germano Coelho, em 14 de julho
de 1961.
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Teve suas primeiras experiéncias como professor de nivel superior
lecionando Filosofia da Educacdo na Escola de Servico Social a qual,
posteriormente, foi incorporada a entdo Universidade do Recife.

1957. Em pé, a direita, Paulo Freire e sua primeira esposa, Elza. No alto, da direita para a
esquerda, as filhas: Madalena (29), Fatima (4% e Cristina (6%. Joaquim esta no colo, olhando
para a mae; Lutgardes sO nasceria no ano seguinte.

Em fins de 1959, prestou concurso e obteve o titulo de Doutor em
Filosofia e Histéria da Educacdo, defendendo a tese “Educacdo e atuaidade
brasileira’. Esta titularidade assegurou-lhe, através da Portaria n°. 30, de 30
de novembro de 1960, assinada pelo Reitor Jodo Alfredo da Costa Lima,
a nomeagdo de professor efetivo (nivel 17) de Filosofia e Histéria da
Educacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do
Recife, tendo tomado posse em 2 de janeiro de 1961.

No ano seguinte, pela Portaria n°. 37, de 14 de agosto de 1961,
assinada pelo mesmo reitor, foi-lhe também conferido o certificado de
Livre-Docente da cadeira de Histéria e Filosofia da Educacdo da Escola de
Belas Artes, uma vez que o concurso tinha lhe dado, por forca da lei
vigente, além do titulo de doutor, o de Livre-Docente. Freire tomou posse
nesta fungdo em 23 de abril de 1962, diante da Congregacdo da escola,
conforme convite anteriormente distribuido pela Secretaria da mesma, datado
de 18 de abril de 1962.
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Paulo Freire foi também um dos “Conselheiros Pioneiros’ do Conselho
Estadual de Educacdo de Pernambuco. “Conselheiros Pioneiros’, conforme
demonstram os registros nos arquivos, foi a expressdo com a qual os proprios
integrantes se autodenominaram. Esses primeiros conselheiros, em nimero
de quinze, foram escolhidos pelo governador Miguel Arraes, de acordo com
a lei, dentre as “pessoas de notério saber e experiéncia em matéria de
educagdo e cultura” do Estado pernambucano. Eles tomaram posse em
novembro de 1963 e, conforme lei estadual preconizada pelo artigo n°. 10
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 4.024/61, foram
responsaveis pela elaboracdo do Primeiro Regimento do Conselho, o qua
foi aprovado pelo mesmo governador que os escolheu através do Decreto
n°. 928, de 03 de margo de 1964, publicado no Diario Oficial, em 06 de
marco subsequiente.

No dia 31 de margco de 1964, quando o cerco golpista ja se avizinhava,
treze deles renunciaram coletivamente a seus mandatos. Paulo Freire, que
se encontrava em Brasilia ativamente envolvido com os trabalhos do Programa
Naciona de Alfabetizac&o e, por isso, ndo pdde assinar o pedido de exoneragéo
coletiva, foi destituido de suas fungBes de Conselheiro pelo Decreto n°. 942,
de 20 de abril de 1964, assinado pelo Vice-Governador Paulo Guerra porque
0 Governador Miguel Arraes ja estava preso pelas novas forgas que tomaram
0 poder.

Foi como Relator da Comissdo Regional de Pernambuco e autor do
relatério intitulado “A Educacdo de Adultos e as Populagbes Marginais. O
Problema dos Mocambos’, apresentado no Il Congresso Nacional de Educagéo
de Adultos em julho de 1958, no Rio de Janeiro, que Paulo Freire firmou-se
como educador progressista. Com uma linguagem muito peculiar e com uma
filosofia da educagdo absolutamente renovadora, €le propunha, no relatorio,
gque a educagdo de adultos das Zonas dos Mocambos existentes no Estado
de Pernambuco teria de se fundamentar na consciéncia da realidade da
cotidianidade vivida pelos afabetizandos para jamais reduzir-se num simples
conhecer de letras, palavras e frases. Afirmava também que s6 se faria um
trabalho educativo para a democracia se o0 processo de alfabetizagdo de
adultos ndo fosse sobre — verticalmente — ou para — assistenciamente — o
homem, mas com o homem (nos anos 50 e até apds a publicagdo, no inicio
dos anos 70, nos Estados Unidos, da Pedagogia do oprimido, Freire ndo
nominava mulheres, entendendo, erroneamente, que, ao dizer homem, incluia
a mulher), com os educandos e com a realidade. Prop6s uma educagdo de
adultos que estimulasse a colaboragdo, a decisdo, a participagdo e a respon-
sabilidade social e politica. Freire, atento a categoria do saber que € apreendido
existencialmente, pelo conhecimento vivo de seus problemas e os de sua
comunidade local, ja explicitava 0 seu respeito ao conhecimento popular, ao
Senso comum.
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Paulo falava em educagdo socia, falava na necessidade de o auno,
além de se conhecer, conhecer também os problemas sociais que o afligiam.
Ele ndo via a educagdo simplesmente como meio para dominar os padrdes
académicos de escolarizagdo ou para profissionalizar-se. Falava da necessidade
de se estimular 0 povo a participar do seu processo de emersdo na vida
publica engajando-se no todo social.

Acrescentava o relator que aos préprios educandos caberia, em parte,
programar seus contelidos de estudos e que se deveria estimular o trabalho
pedag6gico nos mocambos para que a mulher superasse suas condicdes de
miséria mudando a natureza de suas préprias préticas domésticas.

A redizacdo do Il Congresso Naciona de Educacdo se deu entre 06
e 16 de julho de 1958, ano em que Juscelino Kubitscheck se afirmava
enquanto forca no poder e se mostrava preocupado com as misérias de
nosso povo. Queria e precisava dar solugdes para os problemas sociais, entre
eles 0 educaciona. Tentou resolvé-los dentro dos marcos do populismo, a
ideologia privilegiada de entdo. Mas as idéias, o discurso e a prética de
Freire j& se faziam por um caminho autenticamente popular.

Os anseios da sociedade politica vinham ao encontro dos de uma parte
da sociedade civil dos anos 50, aimentando um clima propicio para a
mobilizacdo, para as reflexdes e para as pretensdes de mudancas sociais e
politicas. Freire, assim, traduziu as necessidades de seu tempo e nelas se
engajou.

Este segmento mais progressista da sociedade civil brasileira — composto
por operédrios, campesinato, estudantes, professores universitarios, intelectuais
e clero catélico — do qual Freire fazia parte estava inclinado ndo a acomodar-se,
mas a romper com as tradi¢des arcaicas, autoritarias, discriminatdrias, elitistas
e interditadoras, secularmente vigentes no Brasil.

Enguanto muitos representantes da sociedade politica hegemonica da
época pensavam e tentavam equacionar solugdes para o desenvolvimento
econdémico, alguns da sociedade civil se indignavam com a pobreza, as
injusticas sociais e o0 generalizado anafabetismo de nosso povo. Freire foi
um destes e assim foi se tornando, desde agquele periodo, o pedagogo da
indignagéo.

Sua pedagogia continha a percepc¢ao clara da cotidianidade discriminatéria
da nossa sociedade até entdo preponderantemente patriarcal e elitista. Apontava
solucBes de superacdo das condigdes vigentes, avangadas para a época, dentro
de uma concepcdo mais ampla e mais progressista a da educacdo como
ato politico. Tudo isso era novo no Brasil que ainda reproduzia, impiedosa
e secularmente, a interdicdo dos corpos dos desvalorizados socialmente, que,
assim, viviam proibidos de ser, ter, saber e poder.
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Esta natureza politica da educacdo, antes mesmo que sua especificidade
pedaglgica, técnica e didatica, tem sido o cerne da preocupagdo freireana
tanto em suas reflexdes tedricas quanto na sua praxis educativa.

Freire forjava-se, pela préxis vivida, como pedagogo do oprimido —
mesmo sem ter ainda escrito a Pedagogia do oprimido — porque partia do
saber popular, da linguagem popular, da necessidade popular, respeitando o
concreto deles, o cotidiano de limitagBes deles. Além disso, ndo ficando no
ponto de partida, apresentava uma proposta de superacdo deste mundo de
submissdo, de siléncio e de misérias, apontando para um mundo de possi-
bilidades.

Com todas essas inovagdes, o Relatdrio apresentado no Il Congresso
de Educagcdo de Adultos tornou-se, indubitavelmente, um marco na com-
preensdo pedagdgica da época, um divisor de aguas entre uma educacdo
neutra, alienante e universalizante e uma essencia mente radicada no cotidiano
politico-existencial dos alfabetizandos e das alfabetizandas, ndo se reduzindo
a ele, obviamente.

2. O “Método Paulo Frere’

Creio que é preciso, mesmo que numa hiografia, fazer algumas con-
sideragdes sobre o “Método Paulo Freire” uma vez que ele é ainda muito
utilizado, com algumas adaptagdes, nos dias de hoje em todo o mundo, e
guase sempre ao falar-se de Freire e afabetizagdo, a compreensdo desta é
reduzida a puro conjunto de técnicas ligadas a aprendizagem da leitura e
da escrita. E preciso deixar este ponto mais claro para, sobretudo, quem se
inicia em Freire.

O “convite” de Freire ao afabetizando adulto &, inicialmente, para que
ele se vgla enquanto homem ou mulher vivendo e produzindo em determinada
sociedade. Convida o analfabeto a sair da apatia e do conformismo de
“demitido davida” em que quase sempre se encontra e desafia-0 a compreender
gue €le proprio é também um fazedor de cultura, fazendo-o apreender o
conceito antropolégico de cultura. O “ser-menos’ das camadas populares é
trabalhado para ndo ser entendido como designio divino ou sina, mas como
determinagéo do contexto econdmico-poalitico-ideol 6gico da sociedade em que
vivem.

Quando o homem e a mulher se percebem como fazedores de cultura,
esta vencido, ou quase vencido, 0 primeiro passo para sentirem a importancia,
a necessidade e a possibilidade de se apropriarem da leitura e da escrita.
Estdo afabetizando-se, politicamente falando.
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Os participantes do “circulo de culturd’, em didlogo sobre o objeto a
ser conhecido e sobre a representacdo da realidade a ser decodificada,
respondem as questdes provocadas pelo coordenador do grupo, aprofundando
suas leituras do mundo. O debate que surge dai possibilita uma re-leitura
da realidade, de que pode resultar o engajamento do alfabetizando em praticas
politicas com vista a transformagdo da sociedade.

Qué? Por qué? Como? Para qué? Por quem? Para quem? Contra qué?
Contra quem? A favor de quem? A favor de qué? — sdo perguntas que
provocam os afabetizandos em torno da substantividade das coisas, da razéo
de ser delas, de suas finalidades, do modo como se fazem, etc.

As atividades de alfabetizacdo exigem a pesquisa do que Freire chama
“universo vocabular minimo” entre os alfabetizandos. E trabalhando este
universo que se escolhem as palavras que fardo parte do programa. Estas
palavras, mais ou menos dezessete, chamadas “palavras geradoras’, devem
ser palavras de grande riqueza fonémica e colocadas, necessariamente, em
ordem crescente das menores para as maiores dificuldades fonéticas, lidas
dentro do contexto mais amplo da vida dos alfabetizandos e da linguagem
local, que por isso mesmo é também naciona.

A decodificagdo da palavra escrita, que vem em seguida a decodificagéo
da situacdo existencial codificada, compreende alguns passos que devem,
rigorosamente, se suceder.

Circulo de Cultura do Gama (DF), em setembro de 1963.
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Tomemos a palavra TIJOLO, usada como a primeira palavra em Brasilia,
nos anos 60, escolhida por ser uma cidade em construgédo, para facilitar o
entendimento do(a) leitor(a).

1°) Apresenta-se a palavra geradora “tijolo” inserida na representacéo
de uma situagdo concreta: homens trabalhando numa construcéo;

2°) Escreve-se simplesmente a palavra

TIJOLO
3.) Escreve-se a mesma palavra com as silabas separadas:
Tl - JO - LO

4°) Apresenta-se a “familia fonémica” da primeira silaba
TA -TE-TI -TO - TU
5°) Apresenta-se a “familia fonémica’ da segunda silaba:
JA-JE-J-J0-W
6°.) Apresenta-se a “familia fonémica’ da terceira silaba:
LA - LE-LI-LO-LU
7°.) Apresentam-se as “familias fonémicas’ da palavra que esta sendo
decodificada:
TA-TE-TI -TO - TU
JA-JE-J-J0-W
LA - LE-LI-LO-LU
Este conjunto das “familias fonémicas’ da palavra geradora foi deno-
minado de “ficha de descoberta’ pois ele propicia ao afabetizando juntar

0s “pedagos’, isto &, fazer dessas silabas novas combinagdes fonémicas que
necessariamente devem formar palavras da lingua portuguesa.

8°) Apresentam-se as vogais:
A-E-1-0-U
Em sintese, no momento em que o(a) alfabetizando(a) consegue, arti-

culando as silabas, formar palavras, ele ou ela esta alfabetizado(a). O processo
requer, evidentemente, aprofundamento, ou seja, a pos-alfabetizacio.

A eficacia e validade do “Método” consistem em partir da reaidade
do afabetizando, do que ele ja conhece, do vaor pragmético das coisas e
fatos de sua vida cotidiana, de suas situagOes existenciais. Respeitando o
senso comum e dele partindo, Freire propde a sua superagao.

O “Método” obedece as normas metodoldgicas e linglisticas, mas vai
além delas, porque desafia 0 homem e a mulher que se alfabetizam a se
apropriarem do cédigo escrito e a se politizarem, tendo uma visdo de
totalidade da linguagem e do mundo.
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O “Método” nega a mera repeticdo aienada e alienante de frases,
palavras e silabas, a0 propor aos alfabetizandos “ler 0 mundo” e “ler a
palavra’, leituras, alids, como enfatiza Freire, indissociaveis. Dai ter vindo
se posicionando contra as cartilhas.

Em suma, o trabaho de Paulo Freire € mais do que um método que
alfabetiza, € uma ampla e profunda compreensdo da educagdo que tem como
cerne de suas preocupagdes a sua hatureza politica.

Concluiria esta abordagem sobre o “Método Paulo Freire’ dizendo que
a afabetizacdo do povo brasileiro — porque quando o criou jamais pensava
gue ele se expandiria pelo mundo — era, entdo, no bom sentido da palavra,
uma tética educativa para atingir a estratégia necess&ria: a politizagdo do
povo brasileiro. Nesse sentido, € revolucionério porque ele pode tirar da
situacdo de submissdo, de imersdo e de passividade aqueles e agquelas que
ainda ndo conhecem a palavra escrita. A revolugdo pensada por Freire ndo
pressupde uma inversdo nos polos oprimido-opressor, antes, pretende re-in-
ventar, em comunhdo, uma sociedade onde ndo haja a exploragdo e a
verticalidade do mando, onde ndo hagja a exclusdo ou a interdicdo da leitura
do mundo aos segmentos desprivilegiados da sociedade.

Paulo Freire esteve no exilio por quase dezesseis anos, exatamente
porgue compreendeu a educacdo dessa maneira e lutou para que um grande
nimero de brasileiros e brasileiras tivesse acesso a este bem a eles negado
secularmente: 0 ato de ler a palavra lendo o mundo.

3. O educador popular, exilio e retorno

Paulo Freire, extrapolando a area académica e ingtitucional, engajou-se
também nos movimentos de educacdo popular do inicio dos anos 60. Foi
um dos fundadores do Movimento de Cultura Popular (M.C.P.) do Recife,
e nele trabalhou, ao lado de outros intelectuais e do povo, no sentido de,
através da valorizagdo da cultura popular, contribuir para a presenca parti-
cipativa das massas populares na sociedade brasileira.

Este primeiro Movimento de Cultura Popular do Brasil marcou pro-
fundamente a formag&o profissional, politica e afetiva do educador pernam-
bucano.

Por suas concepgBes de educador popular progressista, influenciou a
campanha “De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler”, realizada com
sucesso pelo entdo governo popular do Prefeito Djalma Maranhdo, de Natal,
Rio Grande do Norte.

Ao organizar e dirigir a campanha de alfabetizacdo de Angicos, também
no Rio Grande do Norte, Freire ficou mais conhecido nacionalmente como
educador voltado para as questdes do povo. Logo depois, foi para Brasilia
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a convite do recém-empossado Ministro da Educacdo Paulo de Tarso Santos,
do governo Goulart, para redizar uma campanha naciona de alfabetizacéo.

Nasceu assim, sob sua coordenagdo, o Programa Naciona de Alfabe-
tizacdo, que pelo “Método Paulo Freire’ tencionava alfabetizar, politizando,
5 milhdes de adultos. Estes poderiam, pela lei vigente da época, fazer parte,
em futuro préximo, do ainda restrito colégio €eleitoral brasileiro do inicio
dos anos 60. Tinham votado na recente eleicdo presidencial, na qual sairam
vencedores 0 Sr. Janio da Silva Quadros e Jodo Belchior Goulart, apenas
pouco mais de 11 milhdes e seiscentos mil eleitores.

4
CARTA A CLODOMIR MORAES
Lembrando os ensinamentos da prisdo

Clodomir, velho de guerra,

amigo-irmao,

nas minhas conversas comigo mesmo sempre lembrado;

nas minhas conversas com outras gentes,

nas minhas memorias de nossas “férias’ passadas

juntos, no R-2, |4 em Olinda, lembro sempre.

Amigo-irmédo, velho de guerra,

gue me ensinou, com paciéncia, como viver entre paredes;

como falar, com coronéis, jamais dizendo um aliés;

gue me ensinou a humildade, ndo s6 a mim,

também aos outros que |& estavam, na prisdo

grande da bela Olinda, ndo com paavras que 0 vento leva,

mas com exemplo — palavragéo!

gue me contou estérias lindas de Pedro Bunda e

seu irmédo — “pencas de amas’ dependuradas

em fortes troncos, na solid&o;

soldados alemées desembarcados no S&o Francisco.

gue me falou, com amor tanto, de seu povo

|4 do sertdo, de seus poetas, de seus misicos, de seus maestros.

Clodomir, Colodomiro, velho de guerra,

amigo-irmédo, sempre lembrado, agora, de longe,

de bem longe, te mando a ti, a Célia e aos que de ambos ja chegaram,

uma penca enorme de abragos Nnossos.
Paulo
Genéve, 16.01.75

Clodomir Santos de Moraes foi companheiro de prisdo de Paulo Freire, huma
cadeia do quartel de Olinda, pouco tempo depois de se conhecerem em Recife.
Advogado, organizador e assessor das Ligas Camponesas dos anos 60, foi eleito
deputado federal e cassado em 1964. Trabalhou em diversos paises como funcionério
da OIT. E autor de Elementos sobre a teoria da organizacdo do campo.

41



No seu processo de afabetizacdo, estes novos eleitores, provenientes
das camadas populares, seriam desafiados a perceber as injusticas que 0s
oprimiam e a necessidade de lutar por mudangas. As classes dominantes
identificaram a ameaca e, obviamente, colocaram-se contra 0 Programa, que,
oficiadlizado em 21 de janeiro de 1964, pelo Decreto n°. 53.465, foi extinto
pelo governo militar em 14 de abril do mesmo ano, através do Decreto n°.
53.886.

Por duas vezes, em Recife, Paulo Freire foi obrigado a vir a0 Rio de
Janeiro responder a inquérito policial-militar. Sentindo-se ameagado, asilou-se
na embaixada da Bolivia e partiu para aquele pais em setembro de 1964,
com apenas 43 anos de idade, levando consigo o “pecado” de ter amado
demais 0 seu povo e se empenhado em politiza-lo para que sofresse menos
€ participasse mais das decisdes. Queria contribuir na construgdo da consciéncia
dos oprimidos e na busca pela superacdo de sua secular interdicdo na
sociedade. Jamais falou ou foi adepto da violéncia ou da tomada do poder
pela forca das armas. Esteve desde jovem a refletir sobre a educagédo e a
se enggjar nas agdes politicas mediadas pela prética educaciona que pode
ser transformadora. Lutou e vem lutando sem descanso por uma sociedade
mais justa e menos perversa, como gosta de dizer, por uma sociedade
realmente democrédtica, na qual ndo haja repressores contra oprimidos, na
qual todos possam ter voz e vez.

Tendo partido de S&o Paulo, sob a guarda e protegdo do préprio
Embaixador da Bolivia, para esse pais vizinho, que o acolheu generosamente,
sentiu em La Paz sua salde abalada devido a localizagdo ata desta cidade
gue fica no cume das montanhas dos Andes. Mas foi 0 golpe de Estado
na Bolivia, ocorrido pouco tempo depois de sua chegada, que o levou ao
Chile. Em Santiago, a0 lado de sua familia, iniciou, como tantos outros
brasileiros que no Chile tiveram asilo politico, uma nova etapa de sua vida
e de sua obra. Neste pais viveu de novembro de 1964 a abril de 1969,
trabalhando como assessor do Ingtituto de Desarollo Agropecuario e do
Ministério da Educacdo do Chile e como consultor da UNESCO junto ao
Instituto de Capacitacion e Investigacion en Reforma Agraria do Chile. Nessa
ocasido foi convidado tambhém para lecionar nos Estados Unidos e trabalhar
no Conselho Mundia das Igrejas. Atendeu aos dois convites.

De abril de 1969 afevereiro de 1970 morou em Cambridge, Massachusetts,
dando aulas sobre suas préprias reflexdes na Universidade de Harvard, como
Professor Convidado. Em seguida, mudou-se para Genebra para ser Con-
sultor Especial do Departamento de Educagcdo do Conselho Mundial de
Igrejas.

A servico do Conselho, “andarilhou”, como gosta de dizer, pela Africa,
pela Asia, pela Oceania e pela América, com excegdo do Brasil — para sua
tristeza —, e gudava, principamente, os paises que tinham conquistado sua
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independéncia politica a sistematizarem seus planos de educacdo. Cabo Verde,
Angola e sobretudo Guiné-Bissau o conheceram por este seu trabalho quando
se empenhavam nos anos 60 para livrar-se das garras do colonialismo, para
extirpar os resquicios do opressor que tinha feito de muitos dos corpos
negros africanos cabegas brancas de portugueses de além-mar. Esses povos
gqueriam e precisavam se libertar da “consciéncia hospedeira da opresso”
para se tornar cidaddos de seus paises e do mundo. Freire os assistiu nesta
dificil tarefa

Na Suica, Paulo Freire foi também professor da Universidade de
Genebra, levando aos alunos da Faculdade de Educacdo suas idéias e
reflexdes.

5
QUE PAIS E ESTE?
Exmo. Sr. Presidente Ernesto Geisdl,

Considerando as instrucfes dadas por V.S% de que sejam negados passaportes
aos senhores Francisco Julidio, Miguel Arraes, Leonel Brizola, Luiz Prestes, Paulo
Schilling, Gregério Bezerra, Marcio Moreira Alves e Paulo Freire.

Considerando que, desde que nasci, me identifico plenamente com a pele, a
cor dos cabelos, estatura, cultura, o sorriso, as aspiragles, a lingua, a mlsica, a
histéria e 0 sangue destes oito senhores.

Considerando tudo isto, por imperativo da minha consciéncia e honestidade de
principio, venho por meio desta devolver o passaporte, que, negado a eles, me foi
concedido (certamente por engano) pelos 6rgdos competentes do seu governo.

Juro pela minha mée, que eu pensava estar vivendo em meu pais ha 34 anos!

Solicito a compreensdo de V.S2 no sentido de me conceder um prazo de 30
dias para que eu possa desocupar 0 seu pais com todos 0s meus pertences em
direcdo a minha (e a dos 8) verdadeira pétria, o Brasil.

Desculpe o engano. Que confusdo, si6!

Atenciosamente,

Henfil, janeiro de 1979
P.S.: S6 pra me informar: que pais é este?

Ganha seu primeiro passaporte brasileiro em junho de 1979 e, em
agosto do mesmo ano, sob o clima da anistia politica, chega ao Brasil pelo
Aeroporto de Viracopos, SP, onde foi recebido, calorosamente, por parentes,
amigos e admiradores para, conforme afirmou a imprensa brasileira naquele
momento, “re-aprender meu pais’.

Aceitou ser professor da PUC-SP. Retornou a Europa e organizou sua
volta definitiva ao Brasil. Abriu méo dos direitos concedidos pelo governo
suico para |4 residir e poder vigar pelo mundo com credenciais que lhe
davam garantias pessoais.
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Voltou de fato em junho de 1980 para se integrar e se entregar
definitivamente a0 seu pais e a0 seu povo. Mas condi¢Bes politicas ainda
dificeis o impediram de voltar, como tanto sonhou no exilio, a sua téo
querida e decantada Recife. Veio para S80 Paulo que lhe abriu as portas
como se ele fosse um filho seu que voltasse. Devido a possibilidade aberta
pela Lei de Anistia e pelo espirito democratico da reitoria da PUC, pdde
ficar para trabalhar, amar e criar em seu proprio pais.

Paulo Freire teve de recomecar, mais uma vez, tudo do principio pois,
para a reintegracdo aos antigos cargos, a Lei de Anistia exigia que o
ex-exilado requeresse a0 governo o estudo de seu caso. Por consideréla
ofensiva, recusou-se a aceitar tal exigéncia, tanto no caso da docéncia, como
no de técnico da Universidade Federal de Pernambuco, como tinha passado
a denominar-se a antiga Universidade do Recife.

Assim pensando e agindo, recomegou, mais uma vez, tudo do principio
porque o 1°. de abril de 1964 o tinha demitido, sumariamente, do cargo de
diretor do Servico de Extensdo Cultural (SEC) da Universidade do Recife.
Ele, que tinha sido um dos fundadores e que tao entusiéstica e coerentemente
o dirigia, ndo foi poupado pelas forcas da direita. Foi no SEC da Universidade
do Recife que ele teve a possihilidade de sistematizar 0 “Méodo Paulo
Freire” e prestar outros servicos relevantes a populagdo loca com a Rédio
Educativa da Universidade, esta também por ele idealizada. O golpe militar
ainda o tinha aposentado das fungdes de professor da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da mesma Universidade, em 08 de outubro de 1964, por
Decreto publicado no dia 09 subsequente.

Em setembro de 1980, apbs pressies dos estudantes e de aguns
professores, tornou-se professor da Universidade de Campinas — UNICAMP,
onde lecionou até o fina do ano letivo de 1990.

A reitoria da UNICAMP pediu a0 Conselho Diretor, na pessoa do
Professor Titular Rubem Alves, um “Parecer sobre Paulo Freire”. O pedido
pareceu um absurdo e fez lembrar as perseguicGes que Freire sofreu durante
0s anos de exilio. Antes, eram passaportes negados, agora eram pareceres.
Antes, “coisas da ditadura’, era o repldio do presidente do MOBRAL e
sua comitiva em Persépolis, Ird, em 1975, que obedientes as ordens do
governo militar de Brasilia se ausentaram para ndo presenciar a entrega do
prémio internacional da UNESCO que estava sendo conferido ao educador
brasileiro; agora, “ coisas do entulho autoritario”, naexigénciada“legitimidade”
de tornalo Professor Titular.

As palavras de Rubem Alves, um dos intelectuais mais famosos e
respeitados do pais, dizem mais:

“O objetivo de um parecer, como a propria palavra o sugere, é dizer
a alguém que supostamente nada ouviu e que, por isto mesmo, nada sabe,
aquilo que parece ser, aos olhos do que fala ou escreve. Quem da um
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parecer empresta os seus olhos e 0 seu discernimento a um outro que ndo
viu e nem pdde meditar sobre a questdo em pauta. Isto € necessario porque
0s problemas sdo muitos e 0s nossos olhos sdo apenas dois...

Ha, entretanto, certas questBes sobre as quais emitir um parecer é
gquase uma ofensa. Emitir um parecer sobre Nietzsche ou sobre Beethoven
ou sobre Cecilia Meireles? Para isto seria necessario que o signatério do
documento fosse maior que eles e 0 seu nome mais conhecido e mais digno
de confian¢a que aqueles sobre quem escreve...

Um parecer sobre Paulo Reglus Neves Freire.

O seu nome é conhecido em universidades através do mundo todo.
N&o o serd aqui, na UNICAMP? E seréd por isto que deverei acrescentar
a minha assinatura (nome conhecido, doméstico), como avalista?

Seus livros, ndo sei em quantas linguas estardo publicados. Imagino
(e bem pode ser que eu esteja errado) que nenhum outro dos nossos docentes
tera publicado tanto, em tantas linguas. As teses que ja se escreveram sobre
seu pensamento formam bibliografias de muitas paginas. E os artigos escritos
sobre 0 seu pensamento e a sua pratica educativa, se publicados, seriam
livros.

O seu nome, por s SO sem pareceres domésticos que o avalisem,
transita pelas universidades da América do Norte e da Europa. E quem
guisesse acrescentar a este nome a sua propria “carta de apresentacao”
sO faria papel ridiculo.

N&o. N&o posso pressupor que este nome ndo sgja conhecido na
UNICAMP. Isto seria ofender aqueles que compdem seus 6rgdos decisorios.

Por isso 0 meu parecer é uma recusa em dar um parecer. E nesta
recusa vai, de forma implicita e explicita, o espanto de que eu devesse
acrescentar o0 meu nome ao de Paulo Freire. Como se, sem 0 meu, ele ndo
se sustentasse.

Mas ele se sustenta sozinho.

Paulo Freire atingiu o ponto méximo que um educador pode atingir.
A questdo é se desgiamos té-lo conosco.

A questao é se ele desgja trabalhar ao nosso lado.

E bom dizer aos amigos:

* — Paulo Freire é meu colega. Temos salas no mesmo corredor da
Faculdade de Educacdo da UNICAMP...

Era o que me cumpria dizer.”

Este parecer datado de 25 de maio de 1985, escrito por Rubem Alves,
Professor Titular 11, estd4 protocolado sob n°. 4.838/80, nos registros admi-
nistrativos da Universidade Estadual de Campinas. Coisas da burocracia
estatal paulista que esperou cinco anos para outorgar-lhe a titularidade,

45



justamente a um educador que, aém de estar dando sistematicamente suas
aulas semanais na Faculdade de Educacdo da prépria Universidade, nos
cursos de graduagdo e nos de pds-graduacdo, era famoso em todo o mundo
ha muito mais do que cinco anos, como sabemos e 0 parecer evidencia.

Paulo Freire vem permanecendo na categoria de professor aposentado
da Universidade Federa de Pernambuco desde 1964, cargo que, diante das
condi¢cdes que Ihe foram impostas, representa para ele um momento maior
do que a saudade dos tempos da comunicagdo do saber construido, do saber
criando-se e da amorosidade na relagdo com seus alunos. Ele o tem como
uma de suas maiores honras.

Quanto ao cargo de Técnico em Educacdo no Servico de Extensdo
Cultural que tdo entusiasticamente ocupou, criando ai, entre outras coisas,
a rédio educativa, mantida até hoje pela Universidade Federal de Pernambuco,
teve, recentemente, o reconhecimento de seus direitos pelo Ministério da
Educacdo. Assim, foi reincorporado neste cargo aos quadros da Universidade,
mas como reside em S& Paulo, foi em seguida aposentado com tempo
parcial de trabalho, em margco de 1991.

Na ocasido, escreveu a0 Ministro agradecendo, em seu nome e no de
sua familia, o reconhecimento do governo “por ato de sana injustica ha
tanto tempo praticada’.

Por causa disso, pediu demissdo do cargo de professor da UNICAMP,
pois a Constituicdo Brasileira de 1988 proibe a acumulagdo de mais de dois
cargos publicos e/ou suas aposentadorias. Na sua carta de demissdo ao reitor,
lamentou seu afastamento da UNICAMP no inicio do ano letivo de 1991,
quer pela luta estudantil e dos professores para sua admissdo, quer pelas
condi¢des internas de alto nivel dos trabahos ai realizados desde sua criacdo
pelo Professor Zeferino Vaz.

Com a morte de sua primeira esposa, em outubro de 1986, Freire
abateu-se até quando, optando pela vida, casa-se novamente, em 27 de margo
de 1988, no Recife, com a autora desta biografia. Depois de termos sido
amigos na infancia, pudemos nos reencontrar no curso de mestrado da
Pontificia Universidade Catdlica. Eu era aluna-orientanda e ele professor-
orientador. Ambos vilvos. Nossa relagdo ganhou novo significado. Sentimos
gque, ao carinho de amigos, somaram-se a paixdo e o0 amor. Casamo-nos.

Comigo, Nita — nome carinhoso com que me chama —, pdde iniciar
nova etapa de sua vida, inclusive aceitando novos desafios como homem
publico. Em 1° de janeiro de 1989 foi empossado como Secretario de
Educacdo do Municipio de Sdo Paulo, justamente porque o Partido dos
Trabalhadores, partido do qual € um dos fundadores, chegou ao poder com
a eleicdo de Luiza Erundina de Sousa para Prefeita de Sdo Paulo.
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Paulo e Nita, dia 19 de agosto de 1988, celebrando o casamento civil, Cartério de Perdizes,
em S30 Paulo, ao lado dos padrinhos Moacir Gadotti e Rejane Natal Gadotti.

Na gestédo altamente democrética de Freire, ele deu provas de que os
trabalhos em colegiados e 0 entendimento mituo levam a responsabilidade
coletiva e a reinvengdo do ato de educar com mais €ficiéncia e adequagdo.

Suas decisdes politicas, nascidas de sua propria teoria e de suas praticas
de educador pelo mundo — ndo seria exagero dizer do mundo — como
também nascidas da préxis educativa das pessoas da equipe técnica que o
assessorou, as quais traduziam a vontade e a necessidade das comunidades,
marcaram, indelevelmente, a educacdo da rede de ensino do municipio de
Séo Paulo.

Assim, “seu” trabalho foi proficuo “mudando a cara da escola’, como
costuma dizer. Reformou as escolas, entregando-as as comunidades locais
dotadas de todas as condi¢cBes para o pleno exercicio das atividades peda-
gégicas. Reformulou o curriculo escolar para adequé-lo também as criancas
das classes populares e procurou capacitar melhor o professorado em regime
de formacdo permanente. N&o se esqueceu de incluir o pessoal instrumental
da escola como agente educativo, formando-o para desempenhar adegquada-
mente tal tarefa. Eram os vigias, as merendeiras, as faxineiras, os(as)
secretérios(as) que, ao lado de diretores(as), professores(as), alunos(as), e
pais de alunos, faziam do ato de educar um ato de conhecimento, elaborado
em cooperacdo a partir das necessidades socialmente sentidas.
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Afastou-se do cargo de Secretério Municipal de Educacdo de S&o Paulo,
mas continuou membro de seu Colegiado até fins de 1992. Saiu do servigo
publico paulistano “para ser devolvido ao mundo”, como disse Luiza Erundina,
na grande festa da despedida dele no Teatro Municipal de S&o Paulo.

Assim, desde 27 de maio de 1991, vem se dedicando a outras atividades.
Com grande paix&o, voltou a escrever. E ndo com menos prazer, voltou
também & docéncia na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo —
PUC-SP — no Programa de Supervisdo e Curriculo do curso de pos-graduagao.
O Programa, inovando o0 ato de ensinar-aprender, leva para a sala de aula
trés de seus professores que, conjuntamente com os(as) alunos(as), dialogam
em torno dos temas das dissertagdes e teses deles ou delas ou ainda em
torno de algum objeto do conhecimento necessario a um curso de formagéo
de educadores. Paulo Freire € um desses professores.

Desde 1987, Freire tem sido um dos membros do Jdri Internacional
da UNESCO que, a cada ano, se reline no verdo de Paris para escolher os
melhores projetos e experiéncias de alfabetizagdo dos cinco continentes cujos
prémios séo outorgados e entregues em cada 08 de setembro, Dia Internacional
da Alfabetizacao.

No 2°. semestre letivo de 1991, Paulo foi professor convidado da USP,
amais antiga e uma das mais famosas universidades do pais, para desenvolver
um trabalho amplo, proferindo palestras nas Faculdades, gravando videos e
discutindo projetos novos e pioneiros da Universidade.

4. Repercussdo da obra de Paulo Frere

Em relacdo a obra de Paulo Freire, publicada em quase todo o mundo,
ela é composta de inimeros livros, uns exclusivamente seus, outros “falados’
em parceria com outros educadores; ensaios e artigos em revistas especia
lizadas; entrevistas a pessoas que escreveram sobre ele, a radios, a TVs, a
jornais e a revistas diversas; conferéncias proferidas; orientagdo de teses,
seminarios e debates em universidades de todo o mundo e prefécios em
obras de outros autores.

A Pedagogia do oprimido, que é sem dlvida sua obra mais importante,
foi traduzida e vem sendo publicada em mais de vinte idiomas. I1sso prova
a atualidade de seu pensamento neste fim de século, pois o problema da
libertagdo dos oprimidos, principalmente com a arrancada neoliberal, continua
se apresentando como o0 maior desafio dos homens e das mulheres que
constroem 0 seu tempo e 0 seu espaco historico.

Sua obra tedrica, reflexdo sobre sua prética, tem servido para fundamento
tedrico de trabalhos académicos e inspirado préticas em diversas partes do
mundo, desde os mocambos do Recife as comunidades barakumins do Japéo,
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passando pelas mais consagradas instituigdes educacionais do Brasil e do
exterior.

Ta influncia abrange as mais diversas &reas do saber: pedagogia,
filosofia, teologia, antropologia, servigo social, ecologia, medicina, psicoterapia,
psicologia, museologia, histéria, jornalismo, artes plasticas, teatro, misica,
educacdo fisica, sociologia, pesquisa participante, metodologia do ensino de
ciéncias e letras, ciéncia politica, curriculo escolar e politica de educagdo
dos meninos e meninas de rua.

Hoje, infelizmente, é impossivel elencar todas as citagdes a obra de
Paulo Freire espalhadas pelo mundo, por isso recebe convites dos mais
diversos paises para proferir conferéncias, coordernar seminarios, compor
jaris, orientar ou examinar dissertagdes e teses, escrever prefacios de livros
ou artigos de revistas, dar entrevistas e endossar manifestos educativos ou
politicos ou, simplesmente, para receber homenagens.

Temos noticias de que vérias ingtituicBes adotaram o nome de Paulo
Freire: estabelecimentos escolares nas cidades de S&o Paulo — SP, Niterdi
— RJ, Olinda — PE, Jundiai — SP, Pimenta Bueno — RO, Angicos — RN, e
Itaguai — RJ, no Brasil; Arequipe, no Peru; Cidade do México, no pais de
mesmo nome; Cochabamba, na Bolivia; e Mélaga e Granada, na Espanha.
Uma organizagdo da Holanda, fundada nos anos 80 para orientar e beneficiar
camponeses da Nicardgua, também tomou o nome de Paulo Freire, por ter,
como principio, 0 pensamento freireano. Diretérios Académicos das Facul dades
de Educacdo da USP, da Universidade Federal do Ceard, da Universidade
de Mogi das Cruzes e da Universidade de ljui (Unijui), Campus de Santa
Rosa, também levam seu nome.

Em 09 de novembro de 1994, Paulo Freire recebeu em Washington,
DC, o Prémio ingtituido pelo International Consortium for Experimenta
Learning que leva o seu proprio nome. O prémio que contempla, a cada
ano, um renomado educador, o homenageia por suas contribuicdes para a
teoria e a préatica do ato de aprender-ensinar.

Freire é cidadao honorério das seguintes cidades no Brasil: Rio de
Janeiro, desde 06.10.1983; S&o0 Paulo, desde 30.04.1986; S&0 Bernardo do
Campo, desde 13.04.1987; Campinas, desde 28.04.1987; Belo Horizonte,
desde 27.10.1989; Itabuna, desde 13.04.1992; Porto Alegre, desde 26.05.1992;
Angicos, desde 28.08.1993; e Uberaba, desde 17.11.1995.

Foi homenageado com o “Reconhecimento Fraterno” da cidade de Los
Angeles, USA, em 13.03.1986, e de Cochabamba, Bolivia, em 29.05.1987.
E nome de rua em Itabuna, Bahia, pela Lei n°. 1400, assinada pelo Prefeito
Ubaldo Dantas em 23 de dezembro de 1987, que diz, entre outras coisas:
“Art. 19 — Fica denominada de Paulo Freire a rua que comega no Posto
Timbadba, na Av. lbicaral, e sai até a rua conhecida por Quadra ‘A’".
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1993. Recebendo o titulo de “Cidaddo de Angicos’ (RN).

Recebeu também o reconhecimento publico pela sua praxis educativa
através das seguintes homenagens, entre outras. Ordem do Mérito da Marim
dos Caetés, de Olinda, em agosto de 1979; Prémio “William Rainey Harper”
da The Religious Education Association of the U.S. and Canada, Califérnia,
USA, em 20 de novembro de 1985 (concedido juntamente a Elza Freire);
“Prémio Est4cio de S&' do Governo do Estado do Rio de Janeiro, em
fevereiro de 1985; titulo de Comendador da “Ordem Naciona do Mérito
Educativo” do Ministério da Educacio e Cultura do Brasil, em 13 de junho
de 1987; Prémio “Mestre da Paz” da Asociacion de Investigacion y Espe-
cializacion sobre Temas |beroamericanos, A.l.E.T.l., da Espanha, em janeiro
de 1988; “Prémio Frei Tito de Alencar” da Prefeitura de Fortaleza, em 25
de margo de 1988; “Medalha do Mérito Cidade do Recife — Classe Ouro”,
em 28 de margo de 1988; prémio “Manchete de Educacdo”’, dos anos de
1989 e 1990; “Diploma do Mérito Internacional” — mais especialmente pelo
livro A importancia do ato de ler, da International Reading Association,
Estocolmo, Suécia, em julho de 1990; reconhecimento do Servico Universitario
Mundial, em 22 de outubro de 1990, em Sdo Paulo; titulo de “Educador
do Ano” concedido pela Camara Municipal de Vereadores de Mogi das
Cruzes— SP, em 26 de outubro de 1990; medalha*“ Libertador da Humanidade”,
outorgada em 27 de abril de 1993 pela Assembléia Legidativa da Bahig;
medalha concedida durante a Conferéncia Internacional de Educagdo para o
Futuro, em S8 Paulo, em 04 de outubro de 1993; titulo de Gréo-Mestre
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da “Ordem Naciona do Mérito Educativo” do Ministério da Educacdo e
Cultura do Brasil, em 11 de novembro de 1993; medalha “Jam Amos
Comenius’ do governo da Republica Tcheca, em Genebra, Suica, em outubro
de 1994; medalha “Paulo Freire” — a educagdo da paz, liberdade, alfabetizacéo,
conscientizagdo do “Primeiro Congresso de Formac&o e Cooperagdo entre
Paises Lustfanos’, em setembro de 1995, em Faro, Portugal; medalha “Pedro
Ernesto” da Cémara dos Vereadores do Rio de Janeiro, RJ, Brasil, em 06
de novembro de 1995, além do ja mencionado “The Paulo Freire Awards’
da International Consortium Experimental Learning, em 09 de novembro de
1994, em Washington, DC, USA.

6
MEDALHA COMENIUS PARA PAULO FREIRE

A segunda premiacdo com a Medalha Comenius ocorreu no dia 5 de outubro
de 1994 — Dia Internacional do Professor — no Centro Internacional de Convengdes
de Genebra, durante a quadragésima quinta sessdo da Conferéncia Internacional de
Educacdo. Esta medalha foi criada pela Replblica Tcheca e pela UNESCO em
conjunto, por ocasido do quarto centendrio do nascimento de Jan Amos Comenius
e para premiar trabalhos de destague de individuos e instituicdes nas areas de pesquisa
educaciona e inovagles. O Diretor Gera da UNESCO, Sr. Federico Mayor, e o
Ministro da Educacdo da Republica Tcheca, Sr. Pilip, outorgaram uma das oito
medalhas a0 Sr. Paulo Freire, do Brasil, um educador conhecido mundiamente e
campedo de um novo método de ensino, o “método Paulo Freire’, onde a realidade
do educando é levada em consideragdo no contexto da atividade de aprendizagem
(Hans Fichtner, Frankfurt).

Freire foi também contemplado por seus trabalhos na &rea educaciona
com o0s seguintes prémios. “Prémio Mohammad Reza Pahlevi” do 11§, pela
UNESCO, do ano de 1975, em Persépoalis, Ird; “Prémio Rei Balduino para
0 Desenvolvimento”, da Bélgica, do ano de 1980, em 15.11.1980, em
Bruxelas, “Prémio UNESCO da Educagdo para a Paz’, da UNESCO, do
ano de 1986, em Paris, em setembro de 1986; “Prémio Andres Bello” da
Organizagdo dos Estados Americanos — OEA — como Educador do Continente
de 1992, em 17.11.1992, em Washington D.C., USA; “Prémio Moinho
Santista” da Fundagdo Moinho Santista, em S&o Paulo, Brasil, em 29.09.95;
aém do ja mencionado “The Paulo Freire Awards’, da International
Consortium Experimental Learning, em 09 de novembro de 1994, em
Washington, DC, USA.

Trés instituigdes educativas criaram, com 0 nome de Paulo Freire,
uma céedra, em Highlander Center, no Tennesse, Estados Unidos, em
fevereiro de 1990; a Universidade de Glascow, Escécia, uma bolsa de
pesquisa para alunos de Pds-Graduagdo, em 1994; e uma Biblioteca Popular,
em Campinas, Brasil. Em 1995, o Ingtituto Paulo Freire criou a “Cétedra
Livre” Paulo Freire.
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7
EDUCAR PARA A PAZ

No momento em que a UNESCO me dasafia a0 homenagear-me ndo posso
esquecer 0 quanto pude crescer no desempenho da atividade docente, desafiado
também e aberto a0 desafio de estudantes, as vezes jovens urbanos universitarios
de cidades vérias do mundo, as vezes trabalhadores dos campos e de fabricas citadinas
de pedagos vérios do mundo.

Verifiquei, também, no meu convivio com trabahadores e trabalhadoras urbanos
e rurais que a leitura menos ingénua do mundo ndo significa ainda 0 compromisso
com a luta pela transformagdo do mundo, muito menos a transformagdo mesma
como parece a0 pensamento idealista.

De anbnimas gentes, sofridas gentes, exploradas gentes aprendi sobretudo que
a paz é fundamental, indispensavel, mas que a paz implica lutar por ela. A paz se
crig, se constréi na e pela superacdo de reaidades sociais perversas. A paz se cria,
se constréi na construgdo incessante da justica social. Por isso, ndo creio em nenhum
esforco chamado de educagdo para a paz que, em lugar de desvelar o mundo das
injusticas 0 torna opaco e tenta miopisar as suas vitimas.

Concluindo, me parece importante dizer que estou muito consciente da natureza
de homenagens como a que acabo de receber. Elas ndo imobilizam, ndo paralizam,
ndo arquivam os homenageados. Ao ressdtar o que fazem os desafios para que
continuem fazendo cada vez melhor. Estas homenagens tém uma dimensdo basilar,
oculta, com relagdo a qual os homenageados devem estar despertos. Elas sdo também
um ato de adverténcia e de cobrangca. Os homenageados ndo podem dormir em paz
s6 porque receberam a homenagem. Eu me sinto cobrado a continuar a merecer a
homenagem de hoje (Paulo Freire, ao receber o Prémio Educacdo para a Paz, da
UNESCO, Paris, 1986).

A Paulo Freire foi outorgado o titulo de “Doutor Honoris Causa”
pelas seguintes instituicdes: Universidade Aberta de Londres, Inglaterra, em
junho de 1973; Universidade Catélica de Louvain, Bélgica, em fevereiro de
1975; Universidade de Michigan — Ann Arbor, USA, em 29 de abril de
1978; Universidade de Genebra, Suica, em 06 de junho de 1979; New
Hamphire College, USA, em 29 de julho de 1986; Universidade de San
Simon, Cochabamba, Bolivia, em 29 de marco de 1987; Universidade de
Santa Maria, Brasil, em 08 de maio de 1987; Universidade de Barcelona,
Espanha, em 02 de fevereiro de 1988; Universidade Estadua de Campinas,
Brasil, em 27 de abril de 1988; Pontificia Universidade Catdlica de Campinas,
Brasil, em 27 de setembro de 1988; Universidade Federal de Goias, Brasil,
em 11 de novembro de 1988; Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
Brasil, em 23 de novembro de 1988; Universidade de Bolonha, Itdlia, em
23 de janeiro de 1989; Universidade de Claremont, USA, em 13 de maio
de 1989; Instituto Piaget, Portugal, em 11 de novembro de 1989; Universidade
de Massachusetts, Amherst, USA, 26 de maio de 1990; Universidade Federal
do Parg, Brasil, em 15 de novembro de 1991; Universidade Complutense
de Madri, Espanha, em 16 de dezembro de 1991; Universidade de Mons-
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1975. Recebendo um dos seus primeiros titulos de Doutor Honoris Causa da
Universidade de Louvaire, Bélgica

Hainaut, Bélgica, em 20 de marco de 1992; Wheelock College, Boston,
USA, em 15 de maio de 1992; Universidade de El Salvador, El Salvador,
em 03 de julho de 1992; Fielding Institute, Santa Barbara, USA, em 06 de
fevereiro de 1993; Universidade Federal do Rio de Janeiro, Brasil, em 30
de abril de 1993; University of Illinois, Chicago, USA, em 09 de maio de
1993; Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Brasil, em 20 de outubro
de 1994, Universidade Federa Rural do Rio de Janeiro, Brasil, em 06 de
dezembro de 1994; Universidade de Estocolmo, Suécia, em 29 de setembro
de 1995 (entregue na PUC-SP, em S&o Paulo, em 17.10.1995); e Universidade
Federal de Alagoas, Brasil, em 25 de janeiro de 1996.

Recebeu titulo de “Professor Emérito” da Universidade Federa de
Pernambuco, Brasil, em 13 de dezembro de 1984 e da Fundagéo das Escolas
Unidas do Planato Catarinense (Uniplac), Lgjes, Brasil, em 10 de julho de
1995 e como Distinguished Educator da Northeastern University, Boston,
USA, em 14 de margo de 1994.

Em homenagem aos que lutaram contra a opresséo, a artista sueca Pye
Engstron o esculpiu, em 1972, em pedra, ao lado de Pablo Neruda, Angela
Davis, Mao Tsé&-Tung, Sara Lidman, Elise Ottosson-Jense e Georg Borgstrom.
Em forma de banco em uma pequena praga no bairro de Vastertorp, em
Estocolmo, Freire permanece aberto e coberto pelo frio do Norte a quem
gueira nele sentar-se.
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8
RUMO A BARCELONA

Catorze livros e um curriculo dedicado a liberdade. Agora, a homenagem vem
de Barcelona. O educador Paulo Freire vai ganhar mais um prémio internacional.
Dia 2 de fevereiro, a Universidade de Barcelona entregard a ele o titulo de doutor
honoris causa, sua distingdo méxima. JA mandaram pedir as medidas para fazer a
beca. N&o estranhe se, junto com o traje de gala, ele usar suas apercatas prediletas,
marca registrada de sua simplicidade. Essa ndo é a primeira vez que se concede a
Paulo esse titulo: outras nove universidades estrangeiras e duas brasileiras ja o
fizeram. Em breve, a UNICAMP e a Federa do Rio de Janeiro vdo entrar nesta
lista. Isso sem falar de prémios como Educador e Paz, de 1986, atribuido pela
Unesco.

Nada mau para quem foi escorracado do Brasil e, depois, do Chile, quando
irromperam as ditaduras. Seu pecado? Ensinar o povo a ler e depois pensar no que
leu. Mostrar que educacdo ndo rima com domesticacdo, mas € uma prética cotidiana
de liberdade.

Se Paulo Freire tem agum vicio, certamente ndo é a vaidade. “Cada vez que
recebo homenagens desse tipo — diz — sinto-me mais responsavel. Nao cultivo a
falsa modéstia. Acho que esses prémios tém razéo de ser e me deixam feliz. Eles
me desafiam a continuar trabalhando.”

PGe trabalho nisso. Ele assessorou programas nacionais de alfabetizacdo em
vérios paises da América Latina e da Africa No meio disso, Paulo escreveu 14
livros. Até agora. Suas idéias tém livre transito por quase todo o mundo. Pedagogia
do oprimido, por exemplo, ja foi traduzido em 17 linguas. Pesquisa recente revela
gue, s6 nos EUA, textos dele foram citados cinco mil vezes por educadores americanos.

Para os educadores brasileiros, uma palavra sobretudo politica. A seu ver, “uma
das brigas mais bonitas’ é fazer com que a escola publica passe a atender as grandes
massas e pela melhoria do quadro docente de 1°. e 2° graus, revitalizando-se a
antiga Escola Normal, dedicada a formagdo das professoras primérias.

Mas a mais bela licdo de Paulo Freire estd na forma como mergulha na vida.
“Grandes alegrias? Foram quando nasceram meus filhos.” Cinco filhos, cinco grandes
alegrias. Emocionado, toca em ferida recente: “Outra imensa alegria foi ter vivido
42 anos com Elza e ter aprendido com ela que, quanto mais se ama, tanto mais se
ama’.

Uma homenagem que Paulo lembra com muito carinho é uma enorme escultura
de pedra, numa praga em Estocolmo, em que ele aparece sentado junto com Mao
Tsé-Tung, Pablo Neruda, Angela Davis e duas intelectuais suecas. L4, ele é freqlientado
por criangas e passarinhos. Esses mesmos passarinhos que voltaram a fazer ninho
no coracdo enorme e caloroso de Paulo Freire que, parece, ndo perdeu o costume
de querer bem (Jorge Claudio Ribeiro, jornalista e diretor da editora Olho D’ Agua.
In: Jornal O Estado de Sdo Paulo, 27.01.88).

Poderia elencar, entre outras, algumas institui¢des que criaram centros
de documentacdo, informacdo, divulgacdo e estudo de e sobre Paulo
Freire. Tenho, por justica, de comecar pelo CEDIF — Centro de Estudos,
Documentagdo e Informagdo Paulo Freire — pelo esforco do professor
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Titulo de Dr. Honoris Causa recebido da Dr. Honoris Causa em Ciéncias da Educacdo da
Open University of London, em junho de 1973. Universidade de Genebra, 9 de maio de 1979.

Diploma de Professor Emérito da Universidade Titulo de “Cidaddo da Cidade de
Federal de Pernambuco (13.12.1984). Los Angeles’ (1986).

55



Admardo Serafim de Oliveira junto a Universidade Federal do Espirito Santo
e 0 “Bureau Paulo Freire” na Universidade Federa de Pernambuco, ambos
no Brasil. Acrescento A.G.SPAK, Munique, Alemanha; CAAP — Centro di
Animazioni per L’'Autogestione Popolare, Alia, Itdlia; CEDI — Centro Ecu-
ménico de Documentacdo e Informagdo — com sedes no Rio de Janeiro e
em S&o Paulo, Brasil; CEG — da Universidade Federal do Espirito Santo,
Brasil; Center for the Study of Development and Social Change, Cambridge,
Massachusetts, USA; Centro de Educac&o Popular Instituto Sedes Sapientiae,
S80 Paulo, Brasil; VEREDA — Centro de Estudos em Educagdo, S&o Paulo,
Brasil; CEP — Centro Pastoral Vergueiro, Sdo Paulo, Brasil; CIDOC — Centro
Intercultural de Documentagdo, Cuernavaca, México; Conselho de Educacdo
de Adultos para a América Latina — CEAAL, Chile; INODEP - Ingtitute
Oecuménique au Service du Développement des Peuples, Paris, Franca;
Institut of Adult Education da Universidade de Dar-Es-Salam, Tanzénig;
LARU — Latin American Research Unit, Toronto, Canad4 MABIC —
Mouvement d’ Animation de Base International Outmoetings, Hasselt, Bélgica;
Birgit Wingerrath (acervo particular), Drie-Benst, Alemanha; Research Library,
Washington, DC — USA; SPE — Scuola Professional Emigranti — Zurigo,
Zurique, Suica; Syracuse University, Syracuse, NY — USA; The Ontario
Ingtitute for Studies in Education — OISE, Toronto, Canada; UNIMEP —
Universidade Metodista de Piracicaba, S8 Paulo, Brasil; UNISINOS —
Universidade Vae dos Sinos, Sdo Leopoldo, Rio Grande do Sul, Brasil;
University of Michigan, Ann Arbor, Michigan, USA; e o Ingtituto Paulo
Freire, com sede em S8 Paulo, Brasil; em Los Angeles, CA — USA;
Munique, Alemanha; e San José, Costa Rica

Freire é também presidente honor ério de algumas instituigbes: CEAAL,
CECIP (Centro de Criacdo da Imagem Popular, Rio de Janeiro), INODEP
(Institute Ecuménique au Service du Développement des Peuples, Paris),
VEREDA (Centro de Estudos em Educagdo, S8 Paulo), INCA (Instituto
Cagjamar, Sd0 Paulo), ICAE (Internationa Council for Adult Education,
Toronto), CECUP (Centro de Educagdo e Cultura Popular, Salvador, Bahia),
entre outras de todo o mundo.

Paulo Freire visitou, a convite, uma centena de cidades de todo o
mundo, incluindo as do Brasil e as de outros continentes. Assim pode
conhecer e apreciar modos de pensar, de sentir e de agir de pessoas dos
seguintes lugares. da América do Norte: USA, Canada, México; da América
Central: Nicardgua, Costa Rica, El Salvador, Panama, Cuba, Haiti, Replblica
Dominicana, Barbados e Granada; na América do Sul; Coldmbia, Venezuela,
Equador, Peru, Bolivia, Chile, Argentina, Paraguai e Uruguai; da Europa:
Portugal, Espanha, Franca, Inglaterra, EscOcia, Irlanda, Bélgica, Holanda,
Alemanha, Suica, Itdlia, Austria, Grécia, Pol6nia, Dinamarca, Suécia e
Noruega; da Africa Senegal, Guiné-Bissau, Cabo Verde, Gab&o, Angola,
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Botswana, Zambia, Tanzania e Quénia; da Asia: Ir3, India e Japdo; e da
Oceania: Papua-Nova Guiné, Nova Zedandia, Fiji e Austrdlia.

9

CARTA DE INDIRA GANDHI
Caro Paulo Freire,

Lamento saber que uma indisposicdo de salde tenha motivado o cancelamento
de sua visita a India. Espero que vocé se recupere completamente e logo. Tente vir
a india novamente.

Esperava encontra-lo. Tenho apenas uma nogdo sobre suas idéias em educagdo.
Mas isto é suficiente para despertar meu interesse. O homem € uma criatura fascinante
com uma personalidade multifacetada e capaz de tanto. Parece-me que, com excegdo
de um numero infinitessimal, este potencial é coberto por camadas e camadas de um
tipo ou outro de inibicdo. Nosso sistema de educacdo e a estrutura da sociedade
desencorgja qualquer mudanca do status quo e apdia apenas 0s interesses de uma
pequena parcela da populagdo.

Com minhas lembrangas e meus melhores votos, atenciosamente, Indira Gandhi
(New Delhi, 16 de maio de 1973).

Seus livros publicados sdo: Educagdo como prética da liberdade;
Pedagogia do oprimido; Extensdo ou comuni¢do?; Acdo cultural para a
liberdade; Educacdo e mudanga; Cartas a Guiné-Bissau; Conscientizagao:
teoria e pratica da libertacdo; A importéncia do ato de ler; Politica e
educacdo e Educacéo na cidade (Estes dois Ultimos livros relinem algumas
entrevistas suas quando era Secretério da Educagdo. No livro Politica e
educacdo, ha também algumas conferéncias recentemente pronunciadas nos
USA e na Europa); Pedagogia da esperanca — uma releitura de Pedagogia
do oprimido; Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar (Como
diz o préprio titulo, um livro destinado aos professores de um modo gerd,
mas, sobretudo, as alunas do curso de magistério que estdo se formando
para ser professoras do ensino primario. Penso que seria bom que pais e
maes de criancas em idade escolar também o0 lessem e assim tivessem a
oportunidade de entender as denlincias feitas por Freire no sentido de se
caminhar para um profissonaismo mais consciente e eficiente dos e das
docentes, que passa, necessariamente, pela compreensdo e adesdo das familias
dos alunos); Cartas a Cristina (Quinto trabal ho escrito apds deixar a Secretaria
de Educacdo de Sdo Paulo, é um livro de ensaios com temas que vao das
dificuldades de sua familia empobrecida nos anos 30 até a questdo da ética
do professor-orientador em sua relagdo afetivo-epistemol 6gico-ideol6gica com
0 auno orientando. Estas cartas foram prometidas a sua sobrinha Cristina,
guando ainda vivia no exilio, mas sd depois de muito mais de dez anos
foram concluidas) e A sombra desta mangueira (Escrito em 1995, como
contraponto a onda do neoliberalismo, que vem invadindo o mundo e, nos
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dias atuais, transforma-se em projeto que propala a salvagcdo nacional de
nossa sociedade).

Os livros em didogo com outros educadores sdo: Paulo Freire ao
vivo, com professores e aunos da Faculdade de Ciéncias e Letras de
Sorocaba; Por uma pedagogia da pergunta, com Antonio Faundez;, Essa
escola chamada vida, com Frei Betto; Medo e ousadia: o cotidiano do
professor, com Ira Shor; Pedagogia: didlogo e conflito, com Moacir Gadotti
e Sérgio Guimardes, Sobre Educagao, Vol. | e Il, com Sérgio Guimaraes;
Aprendendo com a prépria histéria, Vol. I, com Sérgio Guimardes (deveréo
brevemente “falar” o Volume I1); Teoria e pratica em educacéo popular,
com Adriano Nogueira; Alfabetizacdo: leitura do mundo, leitura da
palavra, com Donaldo Macedo e We Make the Road by Walking, com
Myles Horton.

Todos os livros de Paulo Freire, com excegdo desse Ultimo listado,
feito em parceria com Myles Horton, estéo publicados no Brasil, em lingua
portuguesa, obviamente. Quase todos estdo editados em inglés, francés e
espanhol e grande parte deles também em italiano e alem&o.

A Pedagogia do oprimido foi traduzida para os povos dessas citadas
linguas e, no minimo, para mais duas dezenas de idiomas, desde 0 japonés,
0 hindu e outras linguas orientais até o idiche, o sueco, o holandés e outras
linguas dos paises europeus. Educacdo como pratica da liberdade foi também
traduzido para a lingua basca e Pedagogia da esperanca inclui, em suas
traducBes, o dinamarqués.

5. O escritor Paulo Freire

Considero muito importante chamar a atengdo dos leitores e leitoras
desta biografia para a maneira como Paulo Freire vem escrevendo seus
textos. Seu processo de escrever, segundo €le mesmo confessa, ndo € apenas
0 de grafar as suas idéias concebidas, com o |apis ou, 0 que é mais habitual
para ele, com uma caneta hidrogréfica numa folha de papel, mas o de
produzir textos bonitos que exponham com exatiddo o seu raciocinio filo-
sofico-politico de educador do mundo. Freire ndo tem pressa de produzir
livros e textos para contalos em nimero no fim de cada ano — néo é esse
0 seu objetivo, como ndo deve ser 0 de nenhum intelectual no mundo. Ele
elabora suas idéias mentalmente, anota em pedagos de papel ou em fichas
ou as pde “no cantinho da cabega’ quando elas surgem na rua, nas conversas
ou durante a sua fala em aguma conferéncia.

Acumularas, e depois quando as tem ldgica, epistemolégica e politi-
camente filtradas, organizadas e sistematizadas, ele senta-se na cadeira de
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sua escrivaninha e sobre um apoio de couro, com papel sem pauta e de
préprio punho, quase sempre sem rasuras e sem nenhuma corregdo, escreve
seu texto, cercando o tema, aprofundando-o até esgoté-lo, “desenhando” no
papel branco com caneta azul, fazendo muita vezes os destagues com tinta
vermelha ou verde, a imagem criada na sua inteligéncia, a linguagem criada
Nno seu “corpo consciente”, no seu corpo inteiro, porque vem de sua paixao
pelo ato de conhecer, de ler-escrever e de sua vivéncia pessoa como homem
sensivel de seu tempo.

Assim quando se senta para escrever ndo fica fazendo rabiscos “pro-
curando inspiragdo”’. N&o. Sentase e escreve. Quase nunca muda seus
parégrafos, suas palavras, sua sintaxe ou a divisdo dos capitulos de seus
livros. Péara para pensar ou para consultar um diciondrio. E disciplinado,
atento, paciente. Nunca quer terminar afobado ou irritado um texto porque
tem a hora ou o dia estipulado para acabé-lo.

Escreveu os trés primeiros capitulos da Pedagogia do oprimido em
apenas quinze dias porque os tinha pensado por mais de um ano. Ficou
meses escrevendo o quarto e Ultimo capitulos, porque os escreveu logo apos
0s momentos em que ia ordenando as idéias em seu pensamento.

A Pedagogia da esperanca veio em compasso de maturidade, por isso
escreveu-a toda no mesmo ritmo. A riqueza do conteldo, acompanhada de
uma maior homogeneidade no seu estilo, cresce e se aprofunda a cada
parégrafo, a vibragdo com o envolvimento de sua obra com o mundo estd
presente da primeira a Ultima linha, e sua paix8o e esperanca pelas pessoas
e pelo mundo embebem cada uma de suas palavras.

Acabada a Pedagogia da esperanca, Freire escreveu Professora sim:
tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. Embora as cartas mudem de tema,
permanecem nelas a riqueza e o amadurecimento de sua linguagem de
educador politico. E uma linguagem apaixonada e critica que respeita o
leitor-professor ou leitora-professora ao expor as ideologias subrepticias a
esse tratamento aparentemente afetivo — “Tid’ — e outras de que a e 0
profissional da educagdo tém de estar conscientes para radicalizar sua
competéncia profissional .

Cartas a Crigtina foi iniciado em Genebra e, mesmo sofrendo vérias
interrupgdes, tem a continuidade e coeréncia préprias de Freire.

Certo de que as injusticas sociais ndo existem porgue tém de existir,
respondeu aos desafios do nosso tempo escrevendo A sombra desta mangueira
no qual buscou desmistificar as teses do neoliberalismo.

A forma dada por Freire a Professora sim, tia ndo: cartas a quem
ousa ensinar e Cartas a Cristina difere da dada a Pedagogia da esperanca
ou A sombra desta mangueira. Nestes primeiros dois livros, ele trata os
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Pedagogia do oprimido, a obra mais conhecida de Paulo Freire, foi editada primeiro em inglés e
espanhol, em 1970, sO6 aparecendo no Brasil quatro anos depois, embora o manuscrito fosse de
1968. Esse livro foi traduzido em 17 idiomas e prefaciado por Ernani Maria Fiori. Os livros de
Freire tém sido publicados em diversas linguas e influenciado toda uma geracdo de educadores e
militantes politicos.
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temas-problemas em forma de cartas porque as considera mais comunicantes
do que a forma tradicional de ensaios. Na Pedagogia da esperancga, opta,
entretanto, por um trabalho que, aparentemente, ndo tem a forma mais direta
e proxima de se dirigir ao leitor ou leitora, mas que, na verdade, por tratar
de reacOes positivas e negativas das pessoas a0 seu livro Pedagogia do
oprimido, se aproxima muito do leitor, provocando-o tanto quanto as “cartas’,
mesmo sendo um livro que ndo tem sequer capitulos. Assim, também
escreveu A sombra desta mangueira, entendendo que o leitor mesmo os
reescrevera entre outros momentos, sem dividi-lo em capitulos, itens e
subitens.

Todos estes cinco livros tém, acima de tudo, um ponto em comum —
a forma madura e convincente da teoria e da prética educativas conscientes,
da lucidez e da transparéncia, da opgdo politica a favor dos oprimidos e da
ética de vida e da estética da linguagem de quem sabe 0 que quer e sabe
como dizer, porque traduz os anseios de todos aqueles e todas aquelas que
guerem a necessdria libertagdo dos homens e das mulheres e ndo s6 a sua
prépria, 0 seu desgjo pessoad.

E fundamental enfatizar que em Paulo Freire ndo ha um tempo de
escrever e um tempo de ler. Ha sim um tempo de ler-escrever ou escrever-ler.
E que esses atos tidos e aceitos quase sempre como separados em dois
momentos distintos do ato de conhecer vém sendo, para Paulo, um instante
Unico e indissocidvel do saber.

Quando Freire escreve, vai “lendo” outros autores e relendo a si proprio
da mesma maneira que ao ler a S e a outros autores vai, abO mesmo tempo,
escrevendo ou re-escrevendo a Si e aos outros.

Terminaria esta minha andlise sobre o ato de escrever de Paulo dizendo
gue seus manuscritos se inserem no papel com tanta harmonia que mais se
assemelham a um desenho que pode ser olhado e admirado antes mesmo
de lermos o significado de suas palavras e frases ou da leitura de mundo
gue estéo escritos.

A obstinagdo que vem devotando nestes Ultimos anos ao ato de escrever
se deve a0 seu sonho da utopia democrdatica. Ele esta convicto de que
devemos fazer o possivel hoje para construirmos uma sociedade democrética
amanha. Como educador-politico, tem a percepgdo clara de que cabe a nés
educadores uma parte desta tarefa de transformagdo de nossa sociedade.
Escrevendo como educador-politico se sente e se sabe cumprindo a tarefa-
desafio que se Ihe impos.

Assim, vem se entregando a ela, escrevendo, contestando, argumentando,
procurando interferir mais diretamente no processo educativo para, dialeti-

61



camente, transformar as sociedades, sobretudo a brasileira, no sentido de
gue ela se torne menos autoritéria, menos discriminatdria, enfim, mais justa.

Assim, Freire ndo escreve por escrever, e também ndo é educador para
ser apenas um pedagogo do povo, mas para ser um escritor-pedagogo-educador
gue quer dar instrumentos epistemoldgicos e politicos as mulheres e aos
homens para que agquelas e estes, transformando e reinventando suas sociedades,
se afirmem, enquanto sujeitos de sua histéria, conscientes, engajados e felizes.

O seu esforgo e sua dedicagdo a causa tdo importante como a educacéo
estimularam educadores e educadoras, sindicatos e sindicalistas, dirigentes e
associados de organizacfes de diversas naturezas de todo o mundo, convictos
de que a paz comega por dias melhores e direitos iguais para todos os
povos, a apresentarem, em 1993, seu nome ao Comité gque outorga a cada
ano o Prémio Nobel da Paz, na Noruega

10
INDICACAO AO PREMIO NOBEL DA PAZ
Mogéo
A SBPC (Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia), entidade que reline
cientistas brasileiros de todas as areas do conhecimento, na sua 45% Reunido Anual,
realizada em Recife, na Universidade Federal de Pernambuco, de 11 a 17 de julho

de 1993, manifesta seu apoio a indicagdo do Prof. Paulo Freire para o Prémio Nobel
da Paz.

Consideramos a iniciativa de premiacdo ao educador brasileiro e recifense como
0 reconhecimento oficial a0 seu projeto pedagdgico que se espraiou por todo o
mundo nesta segunda metade do século XX.

A obra de Paulo Freire esta orientada para a emancipagdo da pessoa humana,
para a liberdade dos povos e a justica socia entre os homens, para a democracia
auténtica como soberania popular e para a paz entre os cidaddos, num clima de
humanizacdo e de conscientizagdo.

Conceder o Prémio Nobel da Paz a Paulo Freire ndo representa apenas o
reconhecimento da obra de uma vida, mas também o reconhecimento de muitas
pessoas que lutam pelo quase impossivel: dar as pessoas marginalizadas a chance
de levar uma existéncia digna, despertando-as da apatia e fazendo vaer os seus
direitos.

SBPC, Recife, 17.07.93

Lutar pela paz através da educagdo pressupfe um novo entendimento
de paz que vem conquistando, dia a dia, novos adeptos. Freire, que partilha
dessa compreensdo de paz, vem a educacdo se dedicando com amor e
tenacidade, por isso 0 seu home se mantém entre os que podem um dia
receber este reconhecimento da humanidade.

A sua experiéncia pessoal, ao seu que-fazer e as suas reflexdes, Paulo
Freire juntou as influéncias recebidas de diferentes pessoas. de seu amigo
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e antigo diretor do Colégio Oswaldo Cruz, Aluizio, de sua primeira mulher,
Elza, alfabetizadora de criangas, de outros(as) educadores(as) e fil6sofos(as),
e também das pessoas do povo que, igualmente fortes nas suas marcas, ndo
ficaram esguecidas em sua praxis.

Freire jamais nega essas influéncias pois se sabe vivendo, trabalhando
e fazendo em situagdo dada — que ele ndo fez — e, portanto, sofrendo, como
todo homem e toda mulher — seres histéricos —, as influéncias da cultura
de seu tempo e das culturas anteriores, mesmo se sabendo critico e fazedor.

E desse modo que no seu que-fazer e nas suas reflexdes carrega as
suas experiéncias pessoais molhadas, como gosta de dizer, das influéncias
deste mundo que é a0 mesmo tempo seu e ndo o é. E da relagio dele com
0 mundo que inclui o outro.

Assim, reinventando e superando, em parte ou no todo, muitos dos
seus mestres, foi — e continua — construindo a sua propria maneira de pensar.

N&o ha como negar a sua maneira prépria de pensar porque reinventa
e supera em parte ou no todo muitos dos seus mestres, a influéncia do
marxismo, do existencialismo, do personalismo ou da fenomenologia. S&o
presencas na sua leitura de mundo tanto Marx, Lukacs, Sartre e Mounier
quanto Albert Memmi, Erich Fromm, Frantz Fanon, Merleau-Ponty, Antonio
Gramsci, Karel Kosik, Marcuse, Agnes Heller, Simone Weill e Amilcar
Cabral.

11
Carta do filésofo
ALBERT MEMMI
Caro Senhor:

Problemas de salide me impediram de vos agradecer por ter aceitado fazer parte
do comité de honra no trigésimo aniversario do “Retrato do colonizado”.

A confianga de um lutador como vés me tem sido muito reconfortante.
Com os meus melhores votos.
Albert Memmi
Paris, 16.01.87

Aluizio P. de Araljo, um homem que fundamentava na democracia
sua luta pela educagdo, influenciou-o desde a adolescéncia ndo sd pelo
caréter de extremo respeito e solidariedade para com 0 outro, mas também
pelo seu humanismo cristdo auténtico, pelo seu exemplo de vida, de seriedade,
de cidaddo e de compreensdo humana. Teve como principio, como um sonho,
o direito a escola para todo homem e toda mulher. Assim, fez de seu
colégio um espaco aberto para quem quisesse estudar, mesmo para aquele
gque ndo pudesse pagar ou pertencesse a religido, raga ou classe socia
diferente da sua
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Elza, sua companheira por 42 anos, professora e diretora de escolas
publicas de Recife dos anos 40 até o golpe de Estado de 1964, influenciou-o
com seu gosto pelo ato de alfabetizar, de fazer o outro capaz de escrever
a palavra e de mostrar a aegria de quem a Ié.

Tém sido importantes também para Freire, como ele revelatéo claramente
em seus escritos de Pedagogia da esperanga, as influéncias de um ndmero
enorme de pessoas com as quais conviveu, discutiu conhecimento ou trabalhou
em todo 0 mundo. Da testemunho de pessoas que o tocaram pela sensibilidade,
pureza e sabedoria de suas agles e narrativas, e dagueles que o instigaram
pela razdo elaborada e lUcida do conhecimento cientifico.

6. O ser humano Paulo Freire

Orgulhoso e feliz, modesto e consciente de sua posicdo no mundo,
Paulo Freire vive a sua vida com fé com humildade e alegria contida. Com
seriedade e desgjo de transformagdo. Aprendendo com os oprimidos e lutando
para a superacdo das relagdes de opressdo. Vivendo as tensdes e os conflitos
do mundo, mas esperangoso nas suas hecessarias mudangas. | mpacientemente
paciente vem lutando por um mundo mais democratico.

Tem medo de vigjar de avido e gosta de “passear de carro” para ver
gente, paisagens e prédios. Cantarolava musica popular brasileira e até hoje
continua assobiando. Villalobos sabe disso!

Esperou pacientemente caado quase setenta anos, exatamente até o
Natal de 1995, quando descobri que um de seus desgos mais reconditos
era “ganhar de presente” uma bola de couro. Alegrou-se com o desgo
adivinhado que guardava desde os tempos em que a sua meninice pobre
ndo permitia nada mais do que as bolas feitas com meias velhas e rotas
para jogar futebol nos campos de Recife e de Jaboat&o. Andar de bicicleta
continuara para sempre o sonho ndo realizado.

Sente-se a vontade falando com pessoas das classes populares. Valoriza
as idéias, as faas, 0s costumes, as crencas das pessoas dessa classe que
tem, de forma e natureza diferentes das dos intelectuais, provocado nele o
sentimento de solidariedade e cooperacdo e tem permitido entender, mais
dialeticamente, com eles e a partir deles, a filosofia, a politica, a ciéncia e
a proépria vida.

Ama S&o Paulo, Santiago, Cambridge, Genebra, cidades que o acolheram
de maneira generosa, mas ama o Recife como se uma pessoa fosse, seu
solo-mée, terra quente da brisa fresca de todas as tardes. Ama as pessoas
independentemente de sua raga, de sua religido, de sua idade ou de sua
opcdo ideoldgica. Tem muitos amigos e recebe afeto e carinho de homens
e mulheres por onde passa, conversa ou faz discursos.
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12
TESTANDO A PERSONALIDADE

Dia 14 de maio de 1987, Moacir Gadotti submeteu Paulo Freire a uma brincadeira
muito séria. A mesma brincadeira que uma das filhas de Marx fez com seu pai.
Trata-se de um questionario com 17 quest@es. Eis as perguntas e as respostas de
Paulo Freire:

1) A quaidade que vocé mais aprecia

a) Nas pessoas. Coeréncia

b) Nos homens. Decisao

¢) Nas mulheres: Ternura
2) O seu trago caracteristico: Toleréancia
3) Sua idéia de felicidade: Luta
4) Sua idéia de desgraca: Opressao
5) O defeito que mais desculpa Amar errado
6) Sua antipatia: Intelectual arrogante
7) Sua ocupacdo predileta: Ensinar-aprender
8) Seus poetas prediletos: Bandeira, Drummond, Thiago de Melo, Chico Buarque
— no Brasll
9) Seus prosadores prediletos. Machado de Assis, Graciliano Ramos, Guimaraes
Rosa, J. Amado — no Brasil
10) Seu her6i predileto: Meu pai
11) Sua heroina predileta: Elza
12) Sua flor predileta: Rosa
13) Sua cor predileta: Vermelho
14) Seu nome predileto: Maria
15) Seu prato predileto: Peixe ao leite de coco
16) Sua méaxima predileta Ama sem medo
17) Sua divisa predileta: Unidade contra a opressio

Comparem-se as respostas dadas por Paulo Freire as de Karl Marx (1815-1883):
1) A quaidade que vocé mais aprecia
a) Nas pessoas. Simplicidade
b) Nos homens: Forca
¢) Nas mulheres: Fragueza
2) O seu trago caracteristico: A coeréncia de propositos
3) Sua idéia de felicidade: A luta
4) Sua idéia de desgraca: A submissio
5) O defeito que mais desculpa A credulidade
6) Sua antipatiac Martin Tupper
7) Sua ocupacdo predileta: Percorrer os sebos e livrarias
8) Seus poetas prediletos; Shakespeare, Esquilo, Goethe
9) Seu prosador predileto: Diderot
10) Seu herdi predileto: Espartaco, Kepler
11) Sua heroina predileta: Gretchen
12) Sua flor predileta: O loureiro
13) Sua cor prediletaz O vermelho
14) Seu nome predileto: Laura, Jenny (nomes de suas filhas)
15) Seu prato predileto: Peixe
16) Sua méaxima prediletas Nada de humano me é estranho
17) Sua divisa predileta Davida de tudo
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Gosta de cées, mas, sobretudo, de passarinhos.

E tolerante e calmo, mas suficientemente agressivo para defender seu
espaco pessoal e profissional. Nunca ofende, mas também nédo suporta que
o ofendam.

Nordestinamente gosta do calor das &guas e de caminhar pela praia
Abate-se com o frio que traz consigo o escuro da eterna noite e se compraz
com o calor que o sol forte e luminoso impde ao nordeste brasileiro.

A comida tipica do Nordeste, cujo sabor guarda de meméria, € quase
exclusiva em seu cardgpio. Ndo troca por nada uma “galinha de cabidela’
servida com feijdo ou um “peixe ao leite de coco” servido com feijdo de
coco. Sorvetes? SO os de “frutas tropicais’: pitanga, cgja, graviola, mangaba...
Doces? De jaca e de goiaba, acima de todos. Frutas? Manga, sapoti, araca,
jaca, banana, abacaxi, mamé&o, carambola, pinha, cau...

Foi fumante voraz e s6 quando pressentiu 0 ma que o tabaco estava
fazendo a sua salide é que largou, com raiva, como gosta de enfatizar, a
fumaca e as tragadas. Talvez um pouco tarde porque vem sofrendo sequelas
gque a raiva do fumo ndo apagou em seu corpo.

Freire é sem dlvida, um homem nordestino em seus sentimentos,
fortes e apaixonados, em sua negacdo contra tudo que estgja fora de seus
principios; em sua maneira de falar e escrever metaforicamente através de
estérias; em seu habito alimentar, em seu jeito de respeitar a honradez e a
lisura nos homens e nas mulheres e sobretudo em sua inteligéncia criadora
e revolucionaria de homem inconformado com as injusticas que vém sendo
historicamente impostas a grande parte da populagdo do mundo.

Considerase um ser privilegiado por ter podido acompanhar tantos
eventos historicos importantes: a Revolugdo de 1930; a emersdo das massas
e 0s movimentos de educacdo popular; a viagem do homem a Lua; a luta
de emancipacdo da mulher e seu novo espago conquistado; as “proezas’ dos
computadores e do fax; a volta do povo as ruas do Brasil pedindo elei¢des
“diretas j&' ou, mais recentemente, repudiando a corrupgdo e exigindo, ao
mesmo tempo, a ética na politica e o “impeachment” do presidente corrupto
— eleito pela “inexperiéncia democrética” de nosso povo. Assim, comoveu-se
com a participacdo alegre e decidida dos jovens “cara pintada’ aos milhdes
pelas ruas e pragas do pais; endossou a postura de parte do magistrado
brasileiro que conduziu o processo de maneira competente, com serenidade,
firmeza e integridade, como também a determinacdo clara e lUcida de muitos
deputados e senadores do Congresso Naciona na deposicdo do presidente
e em outros momentos de necessidade de reacd0 a alos e pessoas que,
privilegiando seus interesses proprios, perpetuam a sociedade autoritéria,
glitista e injusta. Sabe, entretanto, que ha muito por que se lutar para
concretizarmos a democracia no Brasil, por isso continua escrevendo, bradando
e se indignando.
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Semblante calmo, cabelos longos e barbas brancas, estatura mediana,
corpo magro, olhos cor de mel e sua constante disposicdo para trocar
experiéncias, para dialogar, sobretudo quando esta explicitando suas idéias
sobre educagdo ou discutindo as de outros, sdo algumas de suas caracteristicas
marcantes. S&o igualmente significativos seu olhar forte, meigo, profundo,
comunicante e 0s gestos, sempre expressivos, de suas maos. O olhar e os
movimentos das maos revelam os desgjos e espantos de sua alma eternamente
apaixonada pela vida. Quem conheceu Freire dificilmente se esquecera destes
tracos que traduzem sua personaidade segura, terna e comunicativa.

Gostaria de ter sido cantor famoso ou eminente gramético da lingua
portuguesa, mas ele mesmo reservou para si o direito e o privilégio de ser,
reconhecidamente, um dos maiores educadores deste século.

1995. Com uma equipe do Instituto Paulo Freire, logo apbs receber o Prémio Moinho Santista,
no Palécio do Governo do Estado de Séo Paulo.
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A voz do biografo brasileiro
A PRATICA A ALTURA DO SONHO

Moacir Gadotti

Ja havia lido e estudado, no Brasil, com meus alunos e aunas, em
1967, o livro Educacdo como prética da liberdade e estava lendo a edicdo
francesa de Pedagogia do oprimido, quando, em 1974, em Genebra, conheci
Paulo Freire pessoalmente. Eu fazia doutorado na Universidade de Genebra
e ele trabalhava no Conselho Mundia de Igrejas. Paulo, na época, fumava
muito. Eu sempre fui antitabagista. Talvez porgue o fumo lembrasse minha
infancia, pois passei grande parte dela cultivando essa cultura numa montanha
de Santa Catarina. N&o por minha influéncia, mas por recomendacdo médica,
algum tempo depois, Paulo deixava definitivamente de fumar. 1sso, certamente,
salvou-0 de um cancer nos pulmdes.

Paulo tinha o habito de ler para mim alguns dos seus textos, escritos
a mado, com uma letra muito firme. Nao fazia muitas corregbes. Ele os
escrevia devagar, pensando muito antes de redigir. Quando ele se encontrava
em Genebra — pois vigjava fregiientemente, sobretudo para a Africa —
almogavamos no bandegjdo do Conselho. Ndo cansava de comentar e analisar
a conjuntura brasileira. Quando podia, comia feijoada, como uma forma de
lembrar-se do Brasil. Nessas ocasifes, manifestava vontade de voltar a
trabalhar em nosso pais.

Ele participava freqlientemente de seminarios e encontros na Univer-
sidade, mas ndo gostava de falar francés. Participou, em margo de 1977,
da banca examinadora da minha tese, mas falou em portugués, sendo traduzido
por outro membro da banca, o professor Pierre Furter. Percebi que fazia
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disso um ato politico. Em outras ocasides, quando havia alguém do grupo
do qual ele participava que s6 falasse portugués, ele tambhém, solidarizando-se,
S0 se expressava em portugués, criando a necessidade de tradugdo para
ambas as pessoas. Desde aquele periodo, realizamos muitos projetos juntos
em diferentes paises e no Brasil, particularmente, a partir de 1980. Essa
convivéncia tem sido para mim uma verdadeira universidade.

Voltei a0 Brasil no segundo semestre de 1977 para trabalhar na
Universidade Estadual de Campinas. Paulo Freire disse-me que, se alguma
universidade publica o contratasse, €le também voltaria. Esse desgjo ndo era
SO dele. Havia muitos brasileiros ligados a0 mundo universitario que também
tinham interesse em sua volta; portanto, isso ndo tardou a acontecer. Em
1978, ainda proibido de voltar ao pais, Paulo Freire, por telefone, participou
do | Seminério de Educacdo Brasileira, organizado por essa universidade.
N&o muito tempo depois deste evento, a Faculdade de Educagéo e o Conselho
Universitério indicaram-no para fazer parte do seu quadro docente. A reitoria,
com medo de represdlias do regime militar, no entanto, ndo queria assinar
0 contrato, que acabou ficando meses na mesa do Reitor. FOi necessé&rio
até um “ato publico” de professores e alunos da Faculdade de Educacdo
para que o0 Reitor cumprisse a vontade da comunidade universitéria. Assinado
o contrato, Paulo voltou do exilio, em 1980. Dom Paulo Evaristo Arns,
Chanceler da PUC-SP, sabendo que Paulo Freire estava regressando, pediu
a Reitoria da PUC-SP que lhe fizesse 0 mesmo convite. Ele aceitou e
continua até hoje trabalhando na PUC-SP.

1. O pensamento de Paulo Freire como produto existencial

Paulo Freire nasceu em Recife, em 1921, e conheceu, desde cedo, a
pobreza do Nordeste do Brasil, uma amostra dessa extrema pobreza na qual
esta submersa a nossa América Latina. Desde a adolescéncia engajou-se na
formagdo de jovens e adultos trabalhadores. Formou-se em Direito, mas ndo
exerceu a profissdo, preferindo dedicar-se a projetos de alfabetizacdo. Nos
anos 50, quando ainda se pensava na educagdo de adultos como uma pura
reposicdo dos conteldos transmitidos as criangas e jovens, Paulo Freire
propunha uma pedagogia especifica, associando estudo, experiéncia vivida,
trabalho, pedagogia e politica.

O pensamento de Paulo Freire — a sua teoria do conhecimento —
deve ser entendido no contexto em que surgiu — o Nordeste brasileiro —,
onde, no inicio da década de 1960, metade de seus 30 milhBes de habitantes
vivia na “cultura do siléncio”, como ele dizia, isto € eram analfabetos.
Era preciso “dar-lhes a palavra’ para que “transitassem” para a participacéo
na construgdo de um Brasil que fosse dono de seu préprio destino e que
superasse 0 coloniaismo.
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A VOLTA A ANGICOS, 30 ANOS DEPOIS

Estavam quase todos |&
ex-alunos, ex-monitores, edu-
cadores e autoridades. Dia 28
de agosto de 1993, apds 30
anos de soliddo imposta, An-
gicosrecebiaavisitade Paulo
Freire. Na mesma sala onde
todos se reuniram em 1963
com o0 Presidente Jodo Gou-
lart — para aformatura de 300
alunos alfabetizados em 40
dias por seu revoluciondrio
método de ensino —, 0 mestre
pbde conversar com muitos
dos ex-alunos, varios ja apo-
sentados, alguns bem idosos.
Durante avisita, €le declarou

Angicos (RN), 28 de agosto de 1993. Reencontro, 30 anos a C,ldlad%_ q;;LhehconC?qaf
depois, com o ex-afabetizando Manuel Bezerra. Atrés, 0 titulo de cidadao honorario:

Marcos Guerra. Secretério Estadual de Educagio “Em nenhum lugar do mundo
do Rio Grande do Norte. onde estive fiquel mais toca-

do do que aqui e agora’.
Paulo Freire voltou a
Angicos para um percurso sentimental pelos principais lugares onde aconteciam as aulas
e reunides do movimento de alfabetizagcdo. Estavam presentes oito dos 21 monitores de
1963 — entre 0s quais, 0 entdo secretério de Educacdo do Estado do Rio Grande do
Norte, Marcos Guerra. Alguns contaram que foram presos e passaram por outras difi-
culdades depois da experiénciade Angicos, considerada subversivae maistarde, cancelada.

Muitos ex-alunos também deram seu testemunho, como Manuel Bezerra, hoje com
65 anos, que lembrou do dia em que o governador Aluizio Alves e dois ordenangas
foram assistir a uma aula. Ou como seu Antdnio, que em 1963 ficou famoso porque fez
um discurso ao presidente Jodo Goulart. Aos 81 anos, ele contou que s6 aprendeu a
assinar 0 home — ndo pbde continuar estudando ocupado com a agricultura. Mas disse
gue depois das “19 bocas de noite” com a professora Valdinece, de Natal (na época
estudante de Letras, hoje professora da Escola Técnica e presente a visita do mestre),
sua vida mudou: passou a fazer contas no papel e ja pdde votar nas elei¢les posteriores.
Também contaram histérias, como Severino e sua filha Neide, 36 anos, professora da
escola publica que aos 6 anos foi alfabetizada junto com os pais, aos quais gjudava a
estudar quando os trés chegavam em casa. Neide disse que a experiéncia influenciou sua
escolha profissional e, aos 16 anos, ja dava aula no Mobral.

Numa das Ultimas etapas do passeio pela cidade, a Escola José Rufino, local da
famosa aula de Jodo Goulart, alguns ex-alunos quiseram saber por que a experiéncia ndo
continuou. “Por que o senhor foi preso?’ perguntou a Paulo Freire a ex-aluna Idadia
Marrocos. A verdade é que os aunos nunca tinham entendido a interrupcdo dos contatos
com 0s monitores, pouco tempo depois do fim do curso. Seu Severino contou que até
foi a Natal procurar sua professora, Walkiria, para perguntar o que estava acontecendo.
Mas voltou para casa no mesmo dia, depois que Lea respondeu: “N&o fale mais no
assunto. Esqueca isso” (Eliane Sonderman, jornalista da Fundagdo Roberto Marinho).
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As primeiras experiéncias do méodo comegaram na cidade de Angicos
(RN), em 1963, onde 300 trabalhadores rurais foram afabetizados em 45
dias. No ano seguinte, Paulo Freire foi convidado pelo Presidente Jodo
Goulart e pelo Ministro da Educagéo, Paulo de Tarso C. Santos, para repensar
a afabetizacdo de adultos em &mbito nacional. Em 1964, estava prevista a
instalagdo de 20 mil circulos de cultura para 2 milhdes de analfabetos. O
golpe militar, no entanto, interrompeu os trabalhos bem no inicio e reprimiu
toda a mobilizagdo ja conquistada.

A partir dessa sua prética, criou 0 método, que o tornaria conhecido
no mundo, fundado no principio de que o processo educaciona deve partir
da redlidade que cerca o0 educando. Ndo basta saber ler que “Eva viu a
uva’, diz ele. E preciso compreender qual a posicio que Eva ocupa no seu
contexto social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse
trabalho.

Paulo Freire foi exilado pelo golpe militar de 1964, porque a Campanha
Naciona de Alfabetizacdo no Governo de Jodo Goulart estava conscientizando
imensas massas popul ares que incomodavam as elites conservadoras brasileiras.
Passou 75 dias na prisdo acusado de “subversivo e ignorante’.

Depois de passar alguns dias na Bolivia, foi para o Chile, onde viveu
de 64 a 69 e pOde participar de importantes reformas, conduzidas pelo
governo democrata-cristéo Eduardo Frei, recém-eleito com o apoio da Frente
de Acdo Popular. A reforma agréria implicava o deslocamento dos aparelhos
de Estado aos campos para estabelecer uma nova estrutura agréria e fazer
funcionar os servicos de salide, transporte, crédito, infra-estrutura basica,
assisténcia técnica, escolas etc.

O governo do Chile procurava novos profissionais e técnicos para
apoiar o processo de mudancga, principalmente no setor agrério. Paulo Freire
foi convidado para trabalhar na formagdo desses novos técnicos.

O momento histérico que Paulo Freire viveu no Chile foi fundamental
para explicar a consolidagéo da sua obra, iniciada no Brasil. Essa experiéncia
foi fundamental para a formacdo do seu pensamento politico-pedagdgico.
No Chile, ele encontrou um espago politico, social e educativo muito
dindmico, rico e desafiante, permitindo-lhe reestudar seu método em outro
contexto, avalialo na prética e sistematiza-lo teoricamente.

Os educadores de esquerda apoiaram a filosofia educacional de Paulo
Freire, mas ele teve a oposicdo da direita do PDC (Partido Democrata
Cristéo) que o acusava, em 1968, de escrever um livro “violentissimo” contra
a Democracia Cristd. Era o livro Pedagogia do oprimido, que sO seria
publicado em 1970. Este foi um dos motivos que fizeram com que Paulo
Freire deixasse o Chile no ano seguinte.

A sociedade brasileira e latino-americana da década de 60 pode ser
considerada como o grande laboratério onde se forjou aquilo que ficou
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1963. Angicos, RN. Curso de Capacitagao.

1993. Angicos, 30 anos depois, no mesmo lugar do Curso de Capacitagdo, com aguns
integrantes do mesmo grupo.

73



conhecido como o “Método Paulo Freire’. A situagdo de intensa mobilizacdo
politica desse periodo teve uma importancia fundamental na consolidacdo
do pensamento de Paulo Freire, cujas origens remontam a década de 50.

Depois de passar quase um ano em Harvard, no inicio de 1970, foi
para Genebra, onde completou 16 anos de exilio.

Na década de 70 assessorou vérios paises da Africa, recém-libertada
da colonizagdo européia, auxiliando-os na implantagdo de seus sistemas de
educacdo. Esses paises procuravam elaborar suas politicas com base no
principio da autodeterminacdo. Sobre uma dessas experiéncias foi escrita
uma das obras mais importantes de Freire que é Cartas a Guiné-Bissau
(1977). Paulo Freire assimilou a cultura africana pelo contato direto com
0 povo e com seus intelectuais, como Amilcar Cabral e Julius Nyerere.
Mais tarde, essa influéncia é sentida na obra que escreve com Antonio
Faundez, um educador chileno, exilado na Suiga, que continua com um
trabalho permanente de formagio de educadores em vérios paises da Africa
e América Latina

Nesse periodo, vem o contato mais proximo com a obra de Gramsci,
Kosik, Habermas e outros fil6sofos marxistas. Parece-me que 0 marxismo
de Paulo Freire nutre-se nas obras desses autores, especiadmente Gramsci.
Isso se reflete nos didlogos mantidos com os educadores dos Estados Unidos,
na Ultima década, entre eles: Henri Giroux, Donaldo Macedo, Ira Shor, Peter
MacLaren e Carlos Alberto Torres.

Paulo Freire retorna aos Estados Unidos ja com uma bagagem nova,
trazida da Africa, e discute o Terceiro Mundo no Primeiro Mundo com
Myles Horton. O didlogo mantido com Myles Horton, em 1989, no livro
We Make the Road by Walking: Conversations on Education and Social
Change deve ser considerado exemplar. Esse livro foi escrito com muita
paixdo, esperanca e sabedoria. Ambos foram educadores e ativistas politicos.
Myles Horton (1905-1990) foi o fundador do Highlander Center, no sul dos
Estados Unidos, um centro de estudos que teve grande importancia nas
décadas de 50 e 60 na luta pelos direitos civis e na educagcdo de jovens e
adultos trabalhadores nos Estados Unidos. A vida e a obra de Horton é
muito parecida com a de Paulo Freire. Mesmo tendo percorrido caminhos
diferentes, eles se encontraram para discutir suas experiéncias e idéias,
encontrando muita semelhanca de idéias e métodos de trabalho.

Paulo Freire voltou pela primeira vez para o Brasil em 1979 —
definitivamente em 1980 — com o desgjo de “reaprendé-lo”. O contato com
a situagdo concreta da classe trabalhadora brasileira e com o Partido dos
Trabalhadores deu um vigor novo ao seu pensamento. Podemos até dividir
0 pensamento dele em duas fases distintas e complementares. o Paulo Freire
latino-americano das décadas de 60-70, autor da Pedagogia do oprimido, e
0 Paulo Freire cidaddo do mundo, das décadas de 80-90, dos livros dialogados,
da sua experiéncia pelo mundo e de sua atuagdo como administrador publico
em S&o Paulo.
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MYLES HORTON E PAULO FREIRE

H& muitas semelhangas entre
esses dois corajosos lideres da edu-
cacdo basica de adultos: Myles Hor-
ton e Paulo Freire. Ambos com-
partilham um ndmero significativo
de idéias, a comegar pela idéia da
democracia que deve ser construida
pela base. Eles acreditam que um
passo fundamental no processso de
despertar para a consciéncia critica
ocorre quando o oprimido comega
a reconhecer sua prépria dignidade.
Tanto um quanto o outro sustentam
gue a organizagdo e a cooperagdo
oferece a0 oprimido uma grande
possibilidade para chegar ao con-
trole de sua propria vida e con-

1986. Com Myles Horton no Highlander Center,  quistar a voz de que precisa para
Tennessee, USA. a estruturacdo do seu futuro e de
um futuro mais justo para todos.

Como educadores, ambos sustentam uma abordagem centrada no aluno, enfatizando
a discussdo, o didogo, a comunicagdo, respeitando o conhecimento do aluno e sua
capacidade para assumir a sua prépria aprendizagem. Como humanistas, Horton e
Freire vém propondo reformas do sistema educacional marcado pelo tecnicismo.

Horton e Freire trabalharam em diferentes cen&rios mas ambos dedicaram-se a
melhoria da situagcdo de pobreza em que vivem grandes populacGes do planeta
Ambos véem a educagdo como uma forca capaz de libertar os oprimidos. Uma
andlise de suas filosofias e metodologias oferece uma sintese heuristica das carac-
teristicas de uma educacdo centrada no aluno. A maneira com a qual eles aplicam
esse processo de educagdo problematizadora tem significativa importéncia para a
implementagcdo de idéias humanisticas e para atingir a mudanca socia. Por causa de
sua defesa intransigente dos direitos humanos, da eguidade e da liberdade, ambos
receberam a honrosa etiqueta de “radicais’ (Gary J. Conti, professor da Northern
Illinois University. In: Community College Review, n° 5, Verdo de 1977, pp. 37-43).

Sem deixar de ser latino-americano, na segunda fase, Paulo Freire,
tendo a Pedagogia do oprimido por eixo central, dialoga com educadores,
socidlogos, filésofos e intelectuais de muitas partes do mundo e “reencontra’
a Pedagogia do oprimido em 1992, escrevendo Pedagogia da esperanca.
Esse “Ultimo” Paulo Freire, como o chama Antonio Munclus no livro
Pedagogia de la contradiccion (1988), € um Paulo Freire internacional e
transdisciplinar. O seu pensamento ndo se limita a teoria educacional, pois
penetra em areas tdo distintas quanto as &reas das ciéncias sociais e das
ciéncias empirico-anadliticas. Essa transdisciplinaridade da obra de Paulo
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Freire esta associada a outra dimensdo: a sua globalidade. O pensamento
de Paulo Freire é um pensamento internaciona e internacionaista. Mas Paulo
Freire é antes de mais nada, um educador. E é a partir do ponto de vista
do educador que funda sua visdo humanista-internacionalista (socialista).
Por isso é ao mesmo tempo, homem do didogo e do conflito.

Desde entdo, a obra de Paulo Freire tem sido um divisor de &guas
em relagdo a pratica politico-pedagégica tradicional. A partir dai, e em
conjungdo com outras teorias criticas, numerosas perspectivas tedricas e
préticas foram se desenhando em distintas partes do mundo, impactando
muitas areas do conhecimento.

No seu retorno ao Brasil, temos que readcar a sua atividade académica,
dando aulas, ministrando cursos especiais, fazendo conferéncias e orientando
teses, uma atividade que demonstra uma enorme vitalidade e produtividade.
Talvez sgja esse constante interesse por aprender e participar do mundo, de
tudo, que faz com que Paulo encontre tanta energia.

Nos anos 80, ele engagjou-se sobretudo na luta pela escola publica de
gualidade para todos — a escola publica popular — que culmina na acdo
gue realizou, entre 1989 e 1991, junto a Secretaria Municipa de Educacdo
de S& Paulo. O seu livro A educagdo na cidade (1991) retrata esse novo
Paulo, relendo-se com a prética, com o trabalho, na luta concreta pela
transformagdo de um sistema educacional burocrético e obsoleto, dentro do
gual — declara ele na dedicatéria desse livro — “mudar é dificil, mas é
possivel e urgente”.

N&o era a primeira vez que Paulo Freire lidava diretamente com o
ensino publico. Alias, € bom esclarecer porque ainda existem intérpretes de
Freire que pensam gue ele ocupou-se apenas da educacdo popular informal.
Ele dedicou um grande periodo da sua vida trabalhando na assessoria aos
sistemas educacionais das ex-col 6nias portuguesas da Africa. Um dos primeiros
artigos publicados por Paulo Freire é sobre a “escola priméaria’ e 0 mais
antigo trabalho escrito de que temos naticia no Instituto Paulo Freire, datado
de 1955, fala de como se deve organizar a participagdo dos pais na escola,
sgja publica, sgja privada.

Trata-se de um “roteiro para discuss@o nos Circulos de Pais e Mestres’.
Através das perguntas presentes nos roteiros podemos verificar que a preo-
cupacdo em discutir os problemas educacionais da escola a partir da realidade
vivida ja se fazia presente. O contelido das perguntas mostra sensibilidade
e aguda percepcdo em relacdo a realidade na qual pais e professores estavam
inseridos. Eis o roteiro que ele escreveu em 1955:

1. A crianca traz do berco a conduta que apresenta, ou adquire certos
habitos na convivéncia dos pais, dos mestres e dos companheiros?

2. Quem nédo reconhece, no “Lourival” da nossa marchinha carnava-
lesca, o filho Unico ou 0 menino que fora excessivamente mimado?
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3. Sendo o exemplo e a experiéncia os fatores mais preponderantes
na educagdo, nés, pais e mestres, educamos mesmo quando ndo temos
nenhuma intencdo de educar?

4. Vocés sabiam que 0 menino que brinca com outros meninos e que
tem sempre com que brincar, raramente se lembra de chupar dedo?

5. Com as histérias de almas de outro mundo ou de crimes horrorosos,
0s adultos acabam com o medo das criangas e lhes proporcionam sonos
bem tranquilos?

6. Os pais que adotam o0 “faca 0 que eu digo e ndo faga 0 que eu
faco” terdo éxito em suas tentativas para educar?

7. As criancas espancadas obedecem porque se educam ou porque tém
medo?

8. As criancgas que sb obedecem no lar porque sdo espancadas sentem
necessidade de obedecer na escola onde ndo ha surras?

9. Com uma “boa surra” podemos eliminar na crianga o vicio de
comer terra?

10. Quem de vocés ndo ouwviu dizer que uma “surra de mugum é um
santo remédio” para um menino que urina na cama?

11. Vocés ndo acham que o bicho-papdo, o saci-pereré, o velho do
surrdo ou a cabra cabriola com que, ndo raro, se amedrontam as criangas,
sdo enormemente responsaveis pela timidez, pela vacilacdo e pelos receios
infundados de muitos adultos?

12. Os filhos que assistem as arengas dos pais e que ddo, certamente,
a razdo a um sO deles, ndo sdo levados a pensar que O outro € menos
justo ou menos sensato?

13. Por que os pais que enganam aos filhos ou Ihes fazem promessas
impossivels ficam tdo zangados quando 0s meninos procuram enganar ou
“enrolar as pessoas’ ?

14. Na maioria dos casos, 0S meninos que se tornam teimosos e
desobedientes ndo sdo aqueles que ja se acostumaram a obter consentimento
para aquilo que lhes fora antes proibido?

A obra de Paulo Freire ndo é um livro de receitas. Ela se constitui
de relatos de préticas profundamente refletidas. Como ele disse certa vez:
ndo leu Marx para aplicklo na pratica; para a compreensao da prética é
gue teve que buscar em Marx elementos insubstituiveis.

A universalidade da obra de Paulo Freire decorre dessa alianga
teoria-prética. Dai ser um pensamento vigoroso. Paulo Freire ndo pensa

pensamentos. Pensa a realidade e a acdo sobre ela Trabalha teoricamente
a partir dela. E metodologicamente um pensamento sempre atua e vem
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ganhando mais for¢a nos Ultimos anos pela sua compreensdo da politica que
nunca foi orientada por qualquer cartilha

Na teoria e na prética, Paulo Freire tem uma viscera incompatibilidade
com esguemas, principalmente burocréticos. Tanto sua forma de agir quanto
de se expressar refletem uma certa rebeldia em relagdo a paradigmas rigidos.
Seu comportamento ndo se submete a modelos burocréticos e politicos. Sua
linguagem ndo segue os padrfes hegembnicos da academia. Para a expressao
lingliistica que abusa do pedantismo e da erudicdo com a intencdo de ser
reconhecida cientificamente, Paulo Freire ndo faz concessdo. Através dele,
a poesia conseguiu Visto permanente para transitar os textos cientificos. Sua
linguagem é sempre poética e doce. Isso vem crescendo nos seus Ultimos
escritos. Ao |&1o ou ao ouvi-lo, um grande contador de histérias se coloca

diante de nds. N0 ha leitor que, diante
da linguagem freireana, ndo quebre sua
resisténcia ao texto académico. Creio ser
essa uma caracteristica profundamente li-
gada as suas origens. Ha um sabor nor-
destino em sua obra. O jeito sereno,
cativante e afetivo de se expressar é
muito marcante na cultura nordestina, da
qgual Paulo Freire é filho. Seja pda in-
subordinacdo aos esquemas, seja pela sua
peculiar forma de se expressar, muitos
de seus intérpretes encontram, as vezes,
dificuldades para classificadlo. Alguns ndo
hesitam em categorizé&-lo como um pen-
sador anarquista. Mas, no meu entender,
pelas razdes ja explicitadas e pela origi-
nalidade de sua pedagogia, embora possa
ser situado no contexto da pedagogia
Usando um “chapéu de couro’ que  CcoNtemporanea com referéncia a essa ou
distingue o nordestino. aquela corrente do pensamento, ele con-
tinua inclassificavel.

Os inimeros leitores de Paulo Freire buscam em sua obra respostas
as mais variadas questdes. Por isso, €la pode ser lida de diferentes maneiras,
segundo o interesse do leitor. Mas todas elas se encontram numa concepgao
filosofica e metodoldgica particular do autor.

Sem enumerar em ordem de importancia, vou destacar algumas pistas
— gpenas as suas principais teses — que indicam possiveis leituras sobre sua
filosofia e seu método.

Na constituicdo, o método pedagégico de Paulo Freire fundamentava-se
nas ciéncias da educagdo, principamente a psicologia e a sociologia; teve
importancia capital a metodologia das ciéncias sociais. A sua teoria da
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codificagcdo e da de-codificac8o das palavras e temas geradores (interdisci-
plinaridade), caminhou passo a passo com o desenvolvimento da chamada
“pesquisa participante”.

O que mais chamou atencdo de inicio foi a fato de que o método
Paulo Freire “acelerava’ o processo de alfabetizacdo de adultos. Lauro de
Oliveira Lima foi um dos primeiros a observar esse processo. Ele observou
a aplicagdo do método nas cidades-satélites de Brasilia e escreveu um
relatério onde sustenta que Paulo Freire parte de “estudos de cardter socio-
l6gico” e se baseia na “teoria das comunicagdes’. Oliveira Lima percebeu
gue Paulo Freire ndo queria aplicar a0 adulto analfabeto 0 mesmo método
de alfabetizagdo das criangas. Outros ja pensavam assim. Todavia, Paulo
Freire foi o primeiro a sitematizar e experimentar um método inteiramente
criado para a educacdo de adultos.

15
METODO PAULO FREIRE

Compreendeu o formulador do novo processo que afabetizacdo, pretendendo
provocar profunda modificagdo no tipo de relacionamento do afabetizando com a
realidade, sO se impde como forca motivadora se for estabelecido forte liame
psicologico entre a atividade afabetizante e as situagdes de vida do anafabeto. As
técnicas de alfabetizacdo infantil parecem ao adulto algo que ndo merece a atengdo
de um homem maduro, por conter forte contelido ludico, apropriado a criangas. Com
relacdo ao adulto — mergulhado que esta num tipo de cultura sedimentada, embora
imprépria para enfrentar novas realidades — € preciso que afabetizacdo se apresente
como um instrumento que, ndo desmerecendo 0 seu status, tenha valor de chave
para a solugdo de sua problematica vital...

A técnica proposta pelo formulador do processo consiste em fazer a alfabetizagéo
decorrer de um processo de substituicdo de elementos reais por elementos simbdlicos:
primeiro figurados (cartazes), depois verbalizados oramente (discussdo), para final-
mente, chegar a fase de sinais escritos padronizados (leitura), seqiiéncia inversa a
utilizada para criangas, em que a leitura figura como elemento instrumental de
construgdo e enriquecimento dos circulos de representacdo mentais. No adulto, ja
existindo, abundantemente, estas representacles, 0 problema esta em fazé-las figuradas
e significadas a fim de permitir maior operacionalidade psicoldgica, s possivel
através de simbolos e sinais. A dfabetizagdo — em vez de impor-se como ago
estranho a0 mundo psicossocioldgico do analfabeto — gjusta-se neste quadro como
decorréncia natural da tomada de consciéncia llcida dos problemas. A consciéncia
critica (que substitui a consciéncia mégica) tende para a mobilidade crescente que
tem como instrumento natural a utilizagdo da leitura, porta de entrada em novo
mundo cultural simbolizado pela linguagem escrita. O que se propfe ao anafabeto
ndo é simplesmente, a aquisicdo de uma nova técnica que ele ndo desga e cuja
utilidade ndo percebe: propde-se a solugdo de seus problemas vitais através do manejo
de um instrumento que ele utilize de forma autdnoma (Lauro de Oliveira Lima,
educador e um dos primeiros sistematizadores do Método Paulo Freire. “Método
Paulo Freire: processo de aceleracdo de alfabetizacdo de adultos’, in: Tecnologia,
educacdo e democracia, Rio de Janeiro, Civilizago Brasileira, 1979, pp. 175-176).
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De maneira esquematica, podemos dizer que o “Método Paulo Freire”
consiste de trés momentos dialética e interdisciplinarmente entrelagados:

a) a investigacdo tematica, pela qual aluno e professor buscam, no
universo vocabular do aluno e da sociedade onde ele vive, as palavras e
temas centrais de sua biografia;

b) a tematizac8o, pela qua eles codificam e decodificam esses temas;
ambos buscam o seu significado social, tomando assim consciéncia do mundo
vivido; e

C) a problematizacdo, na qual eles buscam superar uma primeira visdo
magica por uma Vvisdo critica, partindo para a transformagdo do contexto
vivido.

Dada essa interdisciplinaridade, a obra de Paulo Freire pode ser vista
tomando-o0 segja como cientista, sgja como educador. Contudo, essas duas
dimensdes supdem uma outra: Paulo Freire ndo as separa da politica. Paulo
Freire deve ser considerado também como politico. Esta é a dimensdo mais
importante da sua obra. Ele ndo pensa a realidade como um socidlogo que
procura apenas entendé-la. Ele busca, nas ciéncias (sociais e naturais),
elementos para, compreendendo mais cientificamente a realidade, poder
intervir de forma mais eficaz nela. Por isso ele pensa a educagdo a0 mesmo
tempo como ato politico, como ato de conhecimento e como ato criador.

Todo 0 seu pensamento tem uma relagdo direta com a realidade. Essa
€ sua marca. Ele ndo se comprometeu com esquemas burocréticos, sgam
0s esguemas do poder politico, sjam os esguemas do poder académico.
Comprometeu-se acima de tudo com uma realidade a ser transformada.

Paulo Freire prop8e uma nova concepcdo da relacdo pedagogica. Nao
se trata de conceber a educagdo apenas como transmissdo de conteldos por
parte do educador. Pelo contrério, trata-se de estabelecer um didogo, isso
significa que aquele que educa esta aprendendo também. A pedagogia
tradicional também afirmava isso, s6 que em Paulo Freire o educador também
aprende do educando da mesma maneira que este aprende dele. N&o ha
ninguém que possa ser considerado definitivamente educado ou definitivamente
formado. Cada um, a seu modo, junto com o0s outros, pode aprender e
descobrir novas dimensdes e possibilidades da readlidade na vida. A educagdo
torna-se um processo de formagdo mutua e permanente.

No pensamento de Paulo Freire, tanto os aunos quanto o professor
sdo transformados em pesquisadores criticos. Os aunos ndo sdo uma lata
vazia para ser enchida pelo professor.

Mas Paulo Freire pode ainda ser lido pelo seu gosto pela liberdade.
Essa seria uma leitura libertéria. Como muitos dos seus intérpretes afirmam,
a tese central da sua obra é a tese da liberdade-libertacdo. A liberdade é
0 ponto central de sua concepgdo educativa desde suas primeiras obras.
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A libertagdo é o fim da educagdo. A finaidade da educagdo € libertar-se
da realidade opressiva e da injustica; tarefa permanente e infindavel. Para
Paulo Freire a realidade opressiva ndo é “privilégio” dos paises do Terceiro
Mundo. Em maior ou menor grau, a opressdo e a injustica existem em todo
0 mundo. Por isso sua pedagogia ndo € apenas uma pedagogia “terceiro-
mundista’.

A educagdo visa a libertagdo, a transformacgdo radical da realidade,
para melhoréla, para torndla mais humana, para permitir que os homens
e as mulheres sggam reconhecidos como sujeitos da sua histéria e ndo como
objetos.

A libertagcdo como objetivo da educagéo é fundada numa visdo utépica
da sociedade e do papel da educagdo. A educacdo deve permitir uma leitura
critica do mundo. O mundo que nos rodeia € um mundo inacabado e isso
implica a denlincia da realidade opressiva, da reaidade injusta, inacabada
e, conseqlientemente, a critica transformadora, portanto, o aniincio de outra
readlidade. O anlincio é a necessidade de criar uma nova redlidade. Essa
nova realidade é a utopia do educador.

Paulo Freire foi chamado certa vez de andarilho da utopia. A utopia
estimula a busca: a0 denunciar uma certa realidade, a realidade vivida, temos
em mente a conquista de uma outra realidade, uma realidade projetada. Esta
outra readlidade é a utopia. A utopia Situa-se no horizonte da experiéncia
vivida. Em Paulo Freire, a realidade projetada (utopia) funciona como um
dinamo de seu pensamento agindo diretamente sobre a praxis. Portanto, ndo
ha nele uma teoria separada da prética.

Ha ainda que mencionar dois elementos fundamentais da sua filosofia
educaciona: a conscientizacdo e o diélogo.

A conscientizagdo ndo é apenas tomar conhecimento da realidade. A
tomada de consciéncia significa a passagem da imersdo na realidade para
um distanciamento desta realidade. A conscientizacdo ultrapassa 0 nivel da
tomada de consciéncia através da andlise critica, isto é, do desvelamento
das razbes de ser desta situagdo, para constituir-se em agdo transformadora
desta realidade.

O didlogo consiste em uma relagdo horizontal e ndo vertical entre as
pessoas implicadas, entre as pessoas em relagdo. No seu pensamento, a
relagdo homem-homem, homem-mulher, mulher-mulher e homem-mundo séo
indissociaveis. Como ele afirma: “ninguém educa ninguém. Ninguém se
educa sozinho. Os homens se educam juntos, na transformagdo do mundo”.
Nesse processo se vaoriza o saber de todos. O saber dos alunos ndo é
negado. Todavia, o educador também no fica limitado ao saber do aluno.
O professor tem o dever de ultrapassé-lo. E por isso que ele é professor e
sua fungdo ndo se confunde com a do auno.
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A rigor, ndo se poderia falar em “Método Paulo Freire”’, pois se trata
muito mais de uma teoria do conhecimento e de uma filosofia da educagdo
do que de um método de ensino. Mas, para sermos mais precisos, deveriamos

chamar a esse “método” de “sistema’, “filosofia’ ou “teoria do conhecimento”.

Como diz Linda Bimbi no prefacio a edicdo italiana da Pedagogia do
oprimido (1980): “a originalidade do método Paulo Freire ndo reside apenas
na eficacia dos métodos de afabetizacdo mas, sobretudo, na novidade de
seus contedidos para conscientizar. A conscientizagdo nasce em um determinado
contexto pedagdgico e apresenta caracteristicas originais. @ com as novas
técnicas, aprende-se uma nova visdo do mundo, a qual comporta uma critica
da situagdo presente e a relativa busca de superagdo, cujos caminhos ndo
sd0 impostos, sdo deixados a capacidade criadora da consciéncia livre; b)
ndo se conscientiza um individuo isolado, mas sim, uma comunidade, quando
ela é totalmente solidaria a respeito de uma situagdo-limite comum. Portanto,
a matriz do método, que é a educagdo concebida como um momento do
processo globa de transformacdo revoluciondria da sociedade, € um desafio
a toda situagdo pré-revoluciondria, e sugere a criacdo de atos pedagdgicos
humanizantes (e ndo humanisticos), que se incorporam numa pedagogia da
revolugdo”.

Com isso, Linda Bimbi procura mostrar a estreita ligagdo existente
entre o método educacional de Paulo Freire e o momento de transformacéo
social. O que equivale a dizer que 0 “Método Paulo Freire” é comprometido
com uma mudanca total da sociedade.

O método de afabetizacdo de Paulo Freire nasceu no interior do MCP
— Movimento de Cultura Popular — do Recife que, no fina da década de
50, criara os chamados circulos de cultura. Segundo o préprio Paulo Freire,
os circulos de cultura ndo tinham uma programacdo feita a priori. A
programagdo vinha de uma consulta aos grupos que estabeleciam os temas
a serem debatidos. Cabia aos educadores tratar a tematica que o grupo
propunha. Mas era possivel acrescentar a sugestédo deles outros temas que,
na Pedagogia do oprimido, Paulo Freire chamava de “temas de dobradica”
(Essa escola chamada vida, pp. 14-15), isto €, assuntos que se inseriam como
fundamentais no corpo inteiro da tematica, para melhor esclarecer ou iluminar
a temética sugerida pelo grupo popular. Como insistia ele, existe, indiscu-
tivelmente, uma sabedoria popular, um saber popular que se gera na prética
social de que o povo participa, mas, as vezes, 0 que esta faltando é uma
compreensdo mais solidéria dos temas que compdem o conjunto desse saber.

Os resultados positivos obtidos com esse trabalho com grupos populares
no MCP levaram Paulo Freire a propor a mesma metodologia para a
alfabetizacdo. “Se é possivel fazer isso, acancar esse nivel de discussdo
com grupos populares, independentemente de eles serem ou ndo alfabetizados,
por gue ndo fazer 0 mesmo numa experiéncia de alfabetizacd0?’, perguntava-se
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Paulo Freire. “Por que ndo enggjar criticamente os alfabetizandos na montagem
de seu sistema de sinais gréficos enquanto sujeitos dessa montagem e ndo
enquanto objetos dela?’ (Essa escola chamada vida, pp. 14-15).

Essa intuicdo foi muito importante no desenvolvimento posterior da
obra de Paulo Freire. Ele descobrira que a forma de trabahar, o processo
do ato de aprender, era determinante em relagdo ao préprio contelido da
aprendizagem. N&o era possivel, por exemplo, aprender a ser democrata com
métodos autoritarios.

A participac8o do sujeito da aprendizagem no processo de construgdo
do conhecimento ndo é apenas algo mais democrético, mas demonstrou ser
também mais eficaz. Ao contrério da concepgdo tradicional da escola, que
se apoiava em métodos centrados na autoridade do professor, Paulo Freire
comprovou gque os métodos novos, em que alunos e professores aprendem
juntos, sdo mais eficientes.

Paulo Freire, Florestan Fernandes e Moacir Gadotti, na Abertura do | Encontro Nacional de
Educacdo do PT (Partido dos Trabalhadores), dia 3 de marco de 1989, em S3o Paulo, no
Instituto Cajamar.

2. Pedagogia dialégica e educacdo libertadora

Paulo Freire €, sem divida alguma, um educador humanista e militante.
Em concepgdo de educacdo parte-se sempre de um contexto concreto para
responder a esse contexto. Em Educacdo como pratica da liberdade, esse
contexto € o processo de desenvolvimento econdmico e o movimento de
superagdo da cultura colonial nas “sociedades em transito”. O autor procura
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mostrar, nessas sociedades, qual é o papel da educacdo, do ponto de vista
do oprimido, na construcdo de uma sociedade democratica ou “sociedade
aberta’. Para ele, essa sociedade ndo pode ser construida pelas elites porque
elas s80 incapazes de oferecer as bases de uma politica de reformas. Essa
nova sociedade sO podera se constituir como resultado da luta das massas
populares, as Unicas capazes de operar tal mudanca.

Paulo Freire entende que é possivel engajar a educagdo nesse processo
de conscientizac8o e de movimento de massas. No livro que acabei de citar,
ele desenvolve o conceito de “consciéncia transitiva critica”, entendendo-a
como a consciéncia articulada com a praxis. Segundo ele, para se chegar a
essa consciéncia, que é ao mesmo tempo desafiadora e transformadora, sdo
imprescindiveis o didlogo critico, a fala e a convivéncia.

O dialogo proposto pelas €lites é vertical, forma o educando-massa,
impossibilitando-o de se manifestar. Nesse suposto didlogo, ao educando
cabe apenas escutar e obedecer. Para passar da consciéncia ingénua a
consciéncia critica, € necessario um longo percurso, no qual o educando
rejeita a hospedagem do opressor dentro de si, que faz com que ele se
considere ignorante e incapaz. E o caminho de sua auto-afirmagdo enquanto
sujeito.

Na concepcdo de Paulo Freire, o didlogo é uma relagdo horizontal.
Nutre-se de amor, humildade, esperanca, fé e confianca. Ele retoma essas
caracteristicas do didlogo com novas formulagBes ao longo de muitos trabal hos,
contextualizando-as. Assim, por exemplo, ele se refere a experiéncia do
didogo, ao insistir na prética democrética na escola publica: “é preciso ter
coragem de nos experimentarmos democraticamente”. Lembra ainda que “as
virtudes ndo vém do céu nem se transmitem intelectualmente, porque as
virtudes sd0 encarnadas na praxis ou nao”, como disse em palestra redlizada
na abertura da primeira sessdo publica do Férum de Educacdo do Estado
de SGo Paulo, em agosto de 1983.

A primeira virtude do didlogo consiste no respeito aos educandos, ndo
somente enquanto individuos, mas também enquanto expressdes de uma
prética social. Nao se trata do espontaneismo, que deixa os estudantes
entregues a s préprios. O espontaneismo, afirma ele, s6 gjudou até hoje a
direita. A presenca do educador ndo é apenas uma sombra da presenca dos
educandos, pois ndo se trata de negar a autoridade que o educador tem e
representa.

As diferengas entre o educador e 0 educando se ddo numa relagdo em
gue a liberdade do educando “ndo é proibida de exercer-se”, pois essa opcao
ndo &, na verdade, pedag6gica, mas politica, o que faz do educador um
politico e um artista, € ndo uma pessoa neutra.
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Outra virtude fundamental é escutar as urgéncias e opgdes do educando.
Ha ainda outra virtude: a tolerancia, que é a “virtude de conviver com o
diferente para poder brigar com o antagbnico”.

Como se vé para ele, a educagdo € um momento do processo de
humanizagdo. Essa tese j4 aparecera em seus primeiros escritos, como o
artigo “Papel da educagdo na humanizagdo”, publicado, em 1969, no n° 9
da Revista Paz e Terra.

Por outro lado, Paulo Freire, como vimos em seu méodo histérico,
tem um modo diaético de pensar, ndo separando teoria e prética, como
faziam os positivistas classicos. Em sua obra, teoria, método e pratica formam
um todo, guiado pelo principio da relagdo entre o conhecimento e o
conhecedor, constituindo portanto uma teoria do conhecimento e uma antro-
pologia nas quais 0 saber tem um papel emancipador.

Sua obra Pedagogia do oprimido completaria suas concepgdes peda-
gégicas acerca das diferencas entre a pedagogia do colonizador e a pedagogia
do oprimido. Nela, sua 6tica de classe aparece mais nitidamente: a pedagogia
burguesa do colonizador seria a pedagogia “bancaria’. A consciéncia do
oprimido, diz ele, encontra-se “imersa’ no mundo preparado pelo opressor;
dai existir uma dualidade que envolve a consciéncia do oprimido: de um
lado, essa aderéncia a0 opressor, essa “hospedagem” da consciéncia do
dominador — seus valores, sua ideologia, seus interesses — e 0 medo de ser
livre e, de outro, 0 desgjo e a necessidade de libertar-se. Trava-se, assim,
no oprimido, uma luta interna que precisa deixar de ser individual para se
transformar em luta coletiva: “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho: os homens se libertam em comunh&o”.

A partir da tese sobre a relagdo entre a educagdo e o processo de
humanizac&o, Paulo Freire caracteriza duas concepcdes opostas de educacgao:
a concepcdo “bancéaria’ e a concepgdo “problematizadora’.

Na concepcdo bancaria (burguesa), o educador é o que sabe e os
educandos, 0s que ndo sabem; o educador € 0 que pensa e os educandos,
0s pensados;, o educador € o que diz a palavra e os educandos, 0s que
escutam docilmente; o educador € 0 que opta e prescreve sua opgao € 0s
educandos, 0s que seguem a prescricdo; o0 educador escolhe o contelido
programético e os educandos jamais sa0 ouvidos nessa escolha e se acomodam
a ela; o educador identifica a autoridade funcional, que lhe compete, com
a autoridade do saber, que se antagoniza com a liberdade dos educandos,
pois 0s educandos devem se adaptar as determinagBes do educador; e,
finalmente, o educador é o sujeito do processo, enquanto os educandos sdo
meros objetos.

Na concepgdo bancéria, predominam relagdes narradoras, dissertadoras.

A educacdo torna-se um ato de depositar (como nos bancos); o “saber” é
uma doacdo dos que se julgam sdbios aos que nada sabem.
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A educagdo bancéria tem por finalidade manter a divisdo entre os que
sabem e 0s que ndo sabem, entre oprimidos e opressores. Ela nega a
dialogicidade, ao passo que a educacao problematizador a funda-se justamente
na relacdo dialdgico-diaética entre educador e educando; ambos aprendem
juntos.

O didlogo é, portanto, uma exigéncia existencial, que possibilita a
comunicagdo e permite ultrapassar o imediatamente vivido. Ultrapassando
suas “situagdes-limites’, o educador-educando chega a uma visdo totalizante
do programa, dos temas geradores, da apreensdo das contradicbes até a
Ultima etapa do desenvolvimento de cada estudo.

16
DIALETICA E DIALOGO

Paulo Freire, entrelagando temas cristdos e marxistas e referindo-se a Buber,
Hegel e Marx, Freire retoma a relagdo originaria entre dialética e didlogo e define
a educacdo como a experiéncia basicamente dialética da libertagdo humana do homem,
que pode ser redizada apenas em comum, no dialogo critico entre educador e
educando. Desta forma, ele vincula de um modo fecundo a propria dialética de Litt,
referida a respectiva situagdo educacional concreta com a determinacdo diaética da
educagdo em Kant, como experiéncia histérica da totalidade da sociedade. Ao mesmo
tempo, na medida em que para ele teoria e prética da educagdo somente sdo
determinaveis uma em relagdo a outra, escapa inteiramente as abordagens unilaterais,
em que a educacdo é concebida linearmente como processo evolutivo ou processo
produtivo. Neste sentido, para Freire a educagéo se torna um momento da experiéncia
diaética total da humanizagdo dos homens, com igual participacdo dialdgica de
educador e educando. Aqui se manifesta por inteiro o carater absolutamente dialético
da determinacdo da atividade educativa. A diaética ndo reside apenas — como em
Schleiermacher — no desvelamento heuristico e aporético da situacdo educacional,
gue exige do educador uma “acdo criadora’ prépria, mas simultaneamente na incluséo
prética da atividade educativa na experiéncia continuada do trabalho educacional com
0s educandos; experiéncia sendo entendida por Freire ndo somente como refinamento
dos meios educacionais — como em Makarenko — mas, como em Kant, embora sem
se restringir a ele, enquanto o trabalho basicamente dialdgico e necessariamente
comum de educador e educando na libertagdo humana do homem (Wolfdietrich
Schmied-K owar zik, filésofo alem&o. In: Pedagogia dialética: de Aristételes a Paulo
Freire, Sdo Paulo, Brasiliense, 1983, pp. 69-70).

Para pbr em prética o didogo, o educador ndo pode colocar-se ha
posicdo ingénua de quem se pretende detentor de todo o saber; deve, antes,
colocar-se ha posi¢do humilde de quem sabe que néo sabe tudo, reconhecendo
gue o anafabeto ndo € um homem “perdido”, fora da realidade, mas alguém
gue tem toda uma experiéncia de vida e por isso também é portador de
um saber.
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17

PROJETO SIM, SISTEMA NAO
Modo de pensar dialético de Freire

Freire ndo é um autor no qual se possa buscar idéias feitinhas, respostas prontas
para nossos problemas, como as receitas de cozinha. Ele é um autor avesso as
respostas prontas e bem arrumadas. Seu pensamento € diaético, e como tal, atento
a redidade, que é dindmica, imprevisivel, marcada pela contradicdo. O significado
mais profundo de sua obra € o de nos fornecer pistas, linhas de partida, para os
caminhos a descobrir, na construgdo do futuro. Certas atitudes sdo diametralmente
opostas a esta perspectiva. Qual é o livro principal de Freire? Onde é que ele expde
melhor a sua pedagogia? Recebe-se a indicagdo. Lé&se com atencdo Pedagogia do
oprimido, Educacdo como pratica da liberdade, ou entdo Conscientizacéo, e parte-se
com euforia para um projeto de alfabetizacdo de adultos ou de educagdo popular.
Como Freire é formidavel!... Ndo é certamente um bom ponto de partida Seus
escritos representam um desafio a nossa reflexd@o critica, a nossa criatividade, e um
apelo a nossa agdo, mais do que resposta as nossas indagagfes. Sua concepcdo de
uma pedagogia aberta, fiel a redidade sempre tdo diferente e complexa de cada
comunidade, ndo permite uma sistematizagdo definitiva. Falando de Pedagogia do
oprimido o autor mesmo caracteriza esta sintese como “dialética e fenomenoldgica’,
dada a contradicdo da dualidade existencial da consciéncia oprimida, e da dualidade
estrutural de uma sociedade de classes e de um mundo constituido de poténcias
imperialistas e paises dependentes. E por isso, segundo ele, que “é preciso desenvolver
um tipo de relagdo problematizadora das relagdes homem-mundo”.

A pedagogia de Freire caracteriza-se como um projeto de libertagdo dos oprimidos.
Este projeto € marcado por tomadas de posicdo filosdficas muito claras e por
engajamentos bem definidos. O autor propde uma metodologia de agdo. A partir de
cada experiéncia ha um esforgo sério de elaboragdo tedrica, mas jamais a preocupacao
de construir um sistema. Os escritos de Freire ndo constituem uma obra sistemética,
mas antes formulagfes circunstanciais e provisorias de sua proposta pedagogica. Eles
representam, por um lado, uma tomada de distancia, no nivel da reflexdo e da
teorizagdo; e por outro lado, um relato aos leitores, e sobretudo as pessoas engajadas
na acdo de libertagdo. Tais escritos representam pois uma ocasido de didlogo amplo
e fecundo entre 0 autor e muitas pessoas e grupos que se comprometeram, como
ele, na construcdo de uma pedagogia dos oprimidos (Balduino Anténio Andreola,
filosofo e professor na Universidade Federal do Rio Grande do Sul e autor de
Apport de la pédagogie de Paulo Freire au dialogue interculturel e Emmanuel
Mounier et Paulo Freire, teses publicadas pela Université Catholique de Louvain,
Louvain-la-Neuve, 1985).

Num didlogo com Sérgio Guimardes (Sobre educacgéo: dialogos, vol.
2, p. 77), Paulo Freire refere-se a categoria didlogo ndo apenas como método,
mas como estratégia para respeitar o saber do aluno que chega a escola,
lembrando um fato que ocorreu com ele na periferia de Belo Horizonte,
numa comunidade eclesial de base, quando a Secretaria de Educacdo do
Estado ali realizava uma ampla consulta chamada Congresso Mineiro de
Educacdo. “Nunca nos perguntam sobre o que queremos aprender. Pelo
contrério, sempre dizem o que a gente deve estudar”, afirmou um dos
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presentes. E Paulo retrucou: “o que é estudar?” O adolescente que havia
falado respondeu: “em primeiro lugar, ndo se estuda sd na escola, mas no
dia-a-dia da gente’. E contou a seguinte estéria: “dois homens iam numa
camioneta carregando frutas. De repente se defrontaram com um atoleiro.
O que dirigia parou a camioneta. Desceram os dois. Tentaram conhecer
melhor a situacdo. Atravessaram o atoleiro pisando de leve no chdo sob a
lama. Depois, discutiram um pouco. Juntaram pedagos de galhos secos e
pedras com os quais forraram o chéo. Finalmente atravessaram sem dificul dade
o atoleiro. Aqueles homens estudaram”, disse ele. “Estudar € isso também.”

Ao terminar de contar a estéria, o adolescente revelou que a havia
lido e estudado no livro A importancia do ato de ler (pp. 66-67). Paulo
Freire a havia escrito para um caderno de alfabetizacdo da Republica
Democrética de Sdo Tomé e Principe, em 1976, para mostrar que se aprende
também fora da escola e que esse aprendizado deve ser respeitado por ela

A partir dessa fala, outros participantes criticaram a escola por néo
chamar a atencdo para os direitos dos trabalhadores. O importante, concluiu
Paulo Freire, é a comprovacdo de que os alunos, quando chegam a escola,
também tém o que dizer, e ndo apenas 0 que escutar.

3. Paulo Freire no contexto do pensamento pedagdgico contemporaneo

O pensamento de Paulo Freire pode ser relacionado com o de muitos
educadores contemporaneos.

Alguns o comparam a Pichon-Riviére (Ana Quiroga, El proceso educativo
seglin Paulo Freire y Enrique Pichon-Ribiére), psicologo nascido em Genebra
e que se mudou muito cedo para 0 Chaco argentino, tendo vivenciado, dessa
maneira, duas culturas muitos distintas. Essa experiéncia dotou-o de um
pensamento aberto, ndo-etnocéntrico, ndo-autoritério; e embora ele e Paulo
Freire sigam préticas diferentes, ambos tém um ponto em comum: buscam
a transformacédo através da consciéncia critica.

Outros tentam aproximar Freire do educador americano Theodore Bra-
meld, apontando em ambos uma similaridade de enfoque, por exemplo, a
énfase no dialogo entre educador e educando, a relagdo entre politica e
educagdo e a aquisicdo de conhecimento como fator social.

Ha os que estabelecem um paralelo entre a obra de Paulo Freire e a
de Enrique Dussel, um dos tedricos da Teologia da Libertaco. Segundo
José Pedro Boufleuer, professor da Universidade de ljui (Pedagogia latino-
americana: Freire e Dussel), “com base na situagdo concreta de opressao,
Dussel e Freire realizam, por um lado, a deniincia da alienag@o desumanizadora
e, por outro, 0 anuincio da liberdade e dignidade do homem. Ambos os
autores destacam a importancia do papel do proprio oprimido na luta
libertadora. Exigem, para isso, que as liderangas revoluciondrias e 0s mestres
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da educacdo assumam uma postura confiante e dialégica em relagdo ao povo
e aos educandos. Dessa forma, a relagdo pedagdgica torna-se a dialética da
reciproca fecundagdo entre educador e educandos’.

Outros ainda o aproximam do educador polonés Januz Korczak (1878-
1942), que morreu com duzentos alunos numa camara de gas nazista,
tornando-se exemplo lenddrio de uma pedagogia centrada no amor, na
autogestdo e no anti-autoritarismo.

Outro grande educador, o sociaista polonés Bogdan Suchodolski (1907-
1992), confessou que compartilhava as idéias de Freire. Paulo Freire também
nutria uma admiragdo pessoa por ele e o chamava carinhosamente de o
“Ultimo humanista” do século.

18
Carta do educador polonés

BOGDAN SUCHODOLSKI
Caro senhor Freire:

Sua carta me proporcionou um
enorme prazer. Estou profundamen-
te tocado pelo interesse que dedica
as minhas obras. Lembro-me muito
bem de nosso encontro, mas penso,
sobretudo, na sua atividade e nas
idéias que sdo também as minhas.
Felicito-o pelo retorno a seu pais
e desgo-lhe muito bom trabalho.
Espero que nos encontremos ainda,
ndo somente no plano das idéias,
mas também pessoa mente.

Ficarei muito feliz em poder
ler seus livros e outros textos pu-

Paulo Freire, Wausmann e Bogdan Suchodolski, 40° blicados recentemente.

aniversario do Escritorio Internaciona da Educagio Queira aceitar a expressdo de
da UNESCO, Genebra, em junho de 1991. meus sentimentos pessoais e de
amizade.

Bogdan Suchodolski
Varsovie, 10.12.83

Recebendo da Universidade de Genebra, em 1979, o grau de doutor
honoris causa em Ciéncias da Educagdo, Paulo Freire foi comparado a
Edouard Claparéde, fundador, em 1912, do famoso Institut Jean-Jacques
Rousseau de Ciéncias da Educagdo, e comparado também a Pierre Bovet
gue, como €les, acreditou no papel politico de uma educagdo para a paz.

Encontramos também grande afinidade entre Paulo Freire e o revolu-
cionario educador francés Célestin Freinet (1896-1966), na medida em que
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ambos acreditam na capacidade de o aluno organizar sua proépria apren-
dizagem. Freinet deu enorme importancia ao que chamou de “texto livre”.
Como Paulo Freire, utilizava-se do chamado método global de alfabetizacso,
associando a leitura da palavra a leitura do mundo. Insistia na necessidade,
tanto da crianga quanto do adulto, de ler o texto entendendo-o. Como Paulo
Freire, preocupou-se com a educacdo das classes populares. Seu método de
trabalho incluia a imprensa, o desenho livre, o didlogo e o contato com a
realidade do aluno.

Embora Paulo Freire ndo defenda o principio da ndo-diretividade na
educacdo, como faz o psicoterapeuta Carl Rogers (1912-1987), ndo resta
divida de que existem muitos pontos comuns nas pedagogias que eles
defendem, sobretudo no que diz respeito a liberdade de expressao individual,
a crenca na possibilidade de os homens resolverem, eles préprios, seus
problemas, desde que motivados interiormente para isso.

19
LEMBRAVA UM ROGERIANO

Paulo Freire reconheceu ter sido a Escola de Servico Socia de Pernambuco
um dos “pdlos de influéncia’ de seu pensamento pedagégico e socia. A Escola de
Servigo Social ndo era apenas uma instituicdo forma de ensino. Dominava ai uma
ciosa defesa de principios e valores, proprios da doutrina socia da Igreja, @ mesmo
tempo em que contava em sua lideranga com espiritos abertos ao didlogo, a exemplo
de Lourdes Moraes, Hebe Gongalves e Dolores Coelho.

Desde o inicio identifiquei Paulo Freire como um professor diferente; um
educador. Sem duvida, aguela dtura, ndo lhe era familiar o pensamento de Carl
Rogers. No entanto, sua conduta na sala de aula lembrava a de um “rogeriano”, a
medida em que estava muito mais centrado em cada um dos alunos, como pessoas,
do que sobre os contelidos “ensinados’. N&o que renunciasse ao papel de professor,
desacreditasse no valor da fungéo docente no processo da aprendizagem. Que aceitasse
a posicdo quase passiva de “facilitador” descomprometido. No entanto, educador,
compreendia a esterilidade, como gostava de dizer, dos “eu ja lhe mostro com quem
estafalando”, das atitudes paternalistas tanto quanto das autoritarias, do estabel ecimento
de linhas demarcadoras entre a “sabedoria’ do mestre e a “ignorancia’ do aluno.
Valorizava a intermediacdo do professor no processo da aprendizagem. Mas — assim
vejo 0 Paulo Freire dos anos 50 —, ndo ignorava a complexidade do ato de aprender,
sua reducdo a uma experiéncia pessoal e, no fundo, intransferivel (Paulo Rosas,
Como vejo Paulo Freire, Recife, Secretaria de Educagdo, Cultura e Esporte, 1991,
pp. 9-10. Paulo Rosas foi colega de Paulo Freire desde o inicio da sua carreira).

Para Rogers, assim como para Paulo Freire, a responsabilidade da
educacdo esta no proprio estudante, possuidor das forgcas de crescimento e
auto-avaliacdo. A educacdo deve estar centrada nele, em vez de centrar-se
no professor ou no ensino; o auno deve ser senhor de sua prépria apren-
dizagem. E a aula ndo é o momento em que se deve despegjar conhecimentos
no aluno, nem as provas e exames sd0 0s instrumentos que permitirdo
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verificar se 0 conhecimento continua na cabega do aluno e se este o guarda
do jeito que o professor o ensinou. A educagdo deve ter uma visdo do
auno como pessoa inteira, com sentimentos e emocoes.

Em seu livro, La cuestion escolar (pp. 519-592), Jesls Palacios aproxima
Paulo Freire, Ivan lllich e Everet Reimer, autor de A escola esta morta,
situando-os como representantes da nova pedagogia da América Latina, dos
paises do Terceiro Mundo e das sociedades colonizadas. Distingue Paulo
Freire de lllich, embora identifique as posi¢cGes de Illich e de Reimer. Vé

nesses autores uma
tentativa de supera-
¢80 do conflito entre
a escola tradicional e
aescola nova, no que
chama de * superagdo
integradora’. Segun-
do Palacios, essa
perspectiva se encon-
tra igualmente na
educadora soviética
Krupskaia. Quase
com as mesmas pa-
lavras de Paulo Frei-
re, Krupskaia denun-
ciava, no comego do
século, a escola neu-
tra, burocrética, de-
fensora de uma edu-
cacdo necrdfila, afir-
mando a necessidade
de uma educacéo

Paulo Freire a0 lado de Ivan lllich, em Genebra (1971). bidfila, isto € uma

educacdo que forme
para a vida, e ndo para a morte e a doenga. Palacios constata que a maioria
dos educadores que solicitam licenga por doenga, principalmente mental, é
constituida por professores que se utilizam de métodos autoritérios. Aceitando
a filosofia educacional de Paulo Freire, ele conclui: a crise da escola s6
encontra um caminho de superagdo na passagem da critica a praxis trans-
formadora. O trabalho para a transformagdo da escola serd um trabalho de
Sisifo, se ndo for acompanhado pelo trabalho de transformagédo da sociedade.

Desde a tese de concurso para a cadeira de Histéria e Filosofia da
Educacdo da Universidade de Pernambuco, Paulo Freire faz referéncias a
John Dewey (1859-1952), citando-lhe a obra Democracia e educacdo, pu-
blicada no Brasil em 1936. Essa referéncia ndo podia deixar de existir, pois
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Paulo Freire era um grande admirador
da pedagogia de Anisio Teixeira(1900-
1971), de quem se considera discipulo
e com o qual concordava na dendncia
do excessivo centralismo, ligado ao
autoritarismo e ao elitismo da educacéo
brasileira. Foi Anisio Teixeira quem
introduziu o pensamento de Dewey no
Brasil. Como John Dewey e Anisio
Teixeira, Paulo Freire insiste no co-
nhecimento da vida da comunidade
local. O que se chama hoje de pesquisa
do meio deveria ser feito pelos edu-
candos com a colaboracdo do professor.
Paulo Freire fregluentemente diz que
ndo se pode ensinar matemética, bio-
logia ou ciéncias naturais sem se pes-
quisar 0 meio.

John Dewey (1859-1952)

Mas encontramos uma diferenca na no¢do de cultura. Em Dewey, ela
é simplificada, pois ndo envolve a problemética social, racia e étnica, ao
passo que, em Paulo Freire, ela adquire uma conotagdo antropoldgica, ja
gue a agdo educativa é sempre situada na cultura do aluno.

O que a pedagogia de Paulo Freire aproveita do pensamento de John
Dewey é a idéia de “aprender fazendo”, o trabalho cooperativo, a relagdo
entre teoria e prética, 0 método de iniciar o trabalho educativo pela faa
(linguagem) dos aunos. Mas, para Paulo Freire, as finalidades da educagéo
sd0 outras. sob uma dtica libertadora, a educagdo deve ligar-se @ mudanca
estrutural da sociedade opressiva, embora ela ndo acance esse objetivo
imediatamente e, muito menos, sozinha.

Estudos recentes, como os de Vera John-Steiner, mostram a semelhanca
de pontos de vista de Paulo Freire e Lev Vygotsky (1896-1934) no que diz
respeito a importancia da abordagem interacionista na afabetizacdo. So
recentemente Paulo Freire tomou conhecimento da obra desse grande educador
e linglista soviético, cuja principa obra, Linguagem e pensamento, é de
1931.

Logo apds a Revolucdo Russa, em 1917, Vygotsky visitou as zonas
rurais e fazendas coletivas, verificando diferencas entre as comunidades que
tinham passado por um processo de afabetizacdo e aquelas que ndo tinham
experiéncias educacionais. Ficou impressionado com a diversidade de atitude
entre os individuos ainda intocados pelas transformagBes em processo e
agueles que, como resultado de experiéncias em fazendas coletivas e cursos
de afabetizacdo, estavam ja se transformando em “sujeitos’, no sentido de
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Paulo Freire. As pessoas que ndo tinham experiéncias educacionais e sociais
recentes relutavam contra o didlogo e a participagdo em discussies como
pessoas criticas. Quando convidadas a fazer perguntas aos visitantes sobre
avida aém davila, respondiam: “n&o posso imaginar sobre 0 que perguntar...
para perguntar vocé tem de ter conhecimento e nds s6 sabemos limpar os
campos das ervas daninhas’.

Os camponeses que tinham participado do processo transformador da
revolugdo, no entanto, tinham muitas perguntas. “como podemos ter uma
vida melhor? Por que a vida do oper&io é melhor do que a vida do
camponés?’.

Esse tipo de mudanga tem sido observado em varios contextos onde
0 povo comegou a transformar sua realidade sociolingtiistica. Quando o povo
se convence de que pode mudar sua prépria realidade social e de que ndo
estd mais isolado, comega a participar. Inicialmente através do discurso ord,
sentindo logo a necessidade de expressar-se por escrito. O discurso ora é
t&8o importante na alfabetizacdo de adultos que dele depende o éxito ou o
fracasso do processo como um todo.

A teoria da escrita de Vygotsky contém uma descricdo dos processos
internos que caracterizam a producdo das palavras escritas. Diz ele que a
fonte mental de recursos da escrita € o “discurso interno”, que evolui a
partir do discurso egocentrado da crianca.

Vygotsky reconhece que, em todos os discursos humanos, o individuo
muda e desenvolve o discurso interno com a idade e a experiéncia. A
linguagem ¢é tdo extraordinariamente importante na sofisticagdo cognitiva
crescente das criangas quanto no aumento de sua afetividade social, pois a
linguagem é o meio pelo qual a crianca e os adultos sistematizam suas
percepcoes.

Através das palavras, os seres humanos formulam generalizagdes, abs-
tracOes e outras formas do pensar. Assim, as palavras contidas na frase “a
frégil ponte sobre a qual nossos pensamentos devem vigjar” sdo determinadas
socia e historicamente e, em consequiéncia, formadas, limitadas ou expandidas
através da experiéncia individual e coletiva

Embora Vygotsky e Freire tenham vivido em tempos e hemisférios
diferentes, a abordagem de ambos enfatiza aspectos fundamentais, relativos
a mudangas sociais e educacionais que se interpenetram. Enquanto Vygotsky
enfoca a dindmica psicoldgica, Freire se concentra no desenvolvimento de
estratégias pedagogicas e na andise da linguagem. Com respeito a transfor-
magdo do discurso interno em discurso escrito, as propostas de ambos podem
ser poderosas ferramentas ndo apenas em programas bésicos de alfabetizacdo,
mas também na programacdo de habilidades de escrita mais avancadas.

Em épocas e lugares diferentes, ambos perceberam a necessidade de
associar a conquista da palavra a conquista da histéria.
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A idéia de aprender com a propria pratica encontra-se também em
Anton Semiodnovitch Makarenko (1888-1939), cuja experiéncia educativa se
desenvolveu nas décadas de 20 e 30, com a dire¢do de institui¢oes educacionais
“corretivas’, a primeira delas, a Colbnia Gérki, destinada a criancas e jovens
abandonados. A humildade, a simplicidade e o otimismo sdo também
caracteristicas comuns aos dois educadores.

Existe ainda relagdo entre as teorias de Paulo Freire e as de Pistrak,
com sua idéia de auto-organizagcdo das criangas na escola e a idéia do
enggjamento e da andlise social e politica da realidade como conteldo
escolar. A idéia de Pistrak da participagdo dos estudantes na “assembléia
gera” é bem préxima da idéia desenvolvida mais tarde por Paulo Freire
em relagdo a participacdo dos educandos no circulo de cultura.

4. A experiéncia de Paulo Freire na Prefeitura de Sdo Paulo

Muitos seriam os exemplos
de seu pensamento que poderia-
mos citar, mostrando, sobretudo,
a estreita coeréncia entre teoria
e pratica. Tomemos apenas um,
0 mais recente: o de sua pratica
como administrador publico
(1989-1991) a frente da Secre-
taria Municipal de Educagéo de
Séo Paulo.

Em 15 de novembro de

1988 o Partido dos Trabal hado-

res ganhou as eleicbes munici-

pais de S&o Paulo. Paulo Freire

foi escolhido como Secretério de Educacdo, assumindo o cargo dia 1° de

janeiro de 1989. Um partido popular assumia, pela primeira vez na sua

histéria, a mais importante cidade do pais, tendo a frente a prefeita Luiza
Erundina, professora e assistente social.

Para os que conheciam de perto Paulo Freire, ndo foi surpresa a sua
capacidade administrativa. O segredo dele foi saber governar de forma
democrética. Nos quase dois anos e meio a frente da Secretaria de Educagéo,
ele conseguiu criar uma equipe de cinco ou seis auxiliares que podiam
trabalhar com muita autonomia e podiam substitui-lo em qualquer emergéncia.
Existia apenas uma reunido semanal em que se discutiam as linhas gerais
da politica da Secretaria. Se fosse necessario, novos rumos eram tomados.
Paulo Freire defendia ardorosamente suas opinifGes, mas sabia trabalhar em
equipe, muito longe do espontaneismo de que havia sido acusado. Ele tinha
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autoridade, mas exercia-a de forma democratica. Enfrentava situagdes con-
flituosas com muita paciéncia. Dizia que o trabalho de mudanga na educacgéo
exigia paciéncia histdrica porque a educagdo € um processo a longo prazo.

Encontrou uma Secretaria esvaziada pedagogicamente e fisicamente em
ruinas. Afirmou em 19 de fevereiro de 1989 ao jornal Leia (In: A educacéo
na cidade, p. 22): “se ndo apenas construirmos mais salas de aula mas
também as mantivermos bem cuidadas, zeladas, limpas, alegres, bonitas, cedo
ou tarde a prépria boniteza do espago requer outra boniteza: a do ensino
competente, a da alegria de aprender, a da imaginacdo criadora tendo liberdade
de exercitar-se, a da aventura de criar”.

20
AOS QUE FAZEM A EDUCACAO CONOSCO EM SAO PAULO

Assim que aceitel 0 convite que me fez a prefeita Luiza Erundina para assumir
a Secretaria de Educacdo da cidade de S30 Paulo pensei em escrever aos educadores,
t&o assiduamente quanto possivel, cartas informais que pudessem provocar um didlogo
entre nos sobre questdes proprias de nossa atividade educativa. Ndo que tivesse em
mente substituir com as cartas os encontros diretos que pretendo realizar com vocés,
mas porque pensava em ter nelas um meio a mais de viver a comunicagdo necessaria
entre nos.

Pensei também que as cartas ndo deveriam ser escritas sO por mim. Educadoras
e educadores outros seriam convidados a participar desta experiéncia que pode
congtituir-se num momento importante da formagdo permanente do educador.

O fundamental é que as cartas ndo sejam apenas recebidas e lidas, mas discutidas,
estudadas e, sempre que possivel, respondidas.

Hoje tenho a satisfacdo de fazer chegar as méos dos educadores de nossa rede
um primeiro texto redigido por equipe deste Gabinete — “Construindo a Educagéo
Plblica Popular” — texto em que se fala um pouco de alguns pontos centrais do
trabalho comum a ser realizado por nds — e também o texto do Regimento Comum
das Escolas para discussdo e debates em toda a rede.

Fraternalmente

Paulo Reglus Neves Freire
S30 Paulo, 19 de janeiro de 1989

Quais as mudancas estruturais mais importantes introduzidas nas
escolas da rede municipal de ensino por Paulo Freire?

E ele mesmo quem responde eu seu livro sobre a sua experiéncia a
frente da Secretaria: “as mudangas estruturais mais importantes introduzidas
na escola incidiram sobre a autonomia da escola’. Foram restabelecidos os
conselhos de escola e os grémios estudantis. No entanto, continua Paulo
Freire, “0 avango maior ao nivel da autonomia da escola foi o de permitir
no seio da escola a gestagdo de projetos pedaglgicos proprios que com
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apoio da administracdo pudessem acelerar a mudanga da escola” (A educacéo
na cidade, pp. 79-80).

O primeiro ato de Paulo Freire na Secretaria foi restaurar o Regimento
Comum das Escolas Municipais, abolido pelo Prefeito anterior porque o
julgava excessivamente democratico, prevendo Conselhos de Escola com
caréter deliberativo. Ao contrério, desde o inicio de seus trabalhos em Recife,
no inicio da década de 60, Paulo Freire dava grande importéncia aos
Conselhos de Escolas — na época chamados de “ Circul os de Pais e Professores”
— como instrumentos de participagdo da comunidade. Por isso investiu muito
na sua implantacéo.

21

CIRCULOS DE PAIS E PROFESSORES
Paulo Freire (1957)

Nos circulos, a medida que os pais se véo inteirando dos problemas da escola,
das suas dificuldades — o comportamento é imprescindivel a um trabalho com —,
deve a escola comecar a convidé-los a fazer visitas a suas dependéncias em periodos
de atividades. Mostrando a eles como € “na vida’ di&ria, tendo sempre em vista a
identificacdo do pai com os problemas e dificuldades da escola. Neste sentido é que
os Circulos de Pais e Professores ndo podem quedar-se tedricos e académicos. Por
isso é que eles tém de, pelo debate, levar o grupo dos pais a critica e a andlise
dos problemas escolares, dando-lhes condi¢des de mudanca de antigos habitos em
habitos novos. Habitos antigos de passividade em habitos novos de participagdo.
Habitos antigos de “afilhado” constante a procura de “bons padrinhos’ que resolvam
seus problemas todos, e as vezes também de bons compadres diante de quem sfo
afilhados, em habitos novos de ingeréncia e responsabilidade. N&o se trata, na
verdade, de se chamar 0 homem inexperiente e abruptamente entregar a direcdo dos
negocios da escola, que esta tem sua direcdo. Mesmo porque ingeréncia ndo é
propriamente geréncia. E inferéncia, intervencdo. No processo de ingeréncia o homem
intervém, participa, colabora. Participando, intervindo, colaborando o homem constréi
novas atitudes, muda outras, elabora e reelabora experiéncias, educa-se (Transcrito
de um texto mimeografado de Paulo Freire, de 1957).

Para ilustrar esse processo de mudanga estrutural vou apresentar trés
exemplos: o programa de for magao per manente, o programa de alfabetizacdo
de jovens e adultos e a prética da interdisciplinaridade

1° O programa de formacdo permanente do professor

Desde o inicio da administracdo, Paulo Freire insistia que estava
profundamente empenhado na quest&o da formagéo permanente dos educadores.
Seu programa de formagdo do magistério foi orientado pelos seguintes
principios e eixos basicos (A educagdo na cidade, p. 80):

1° 0 educador é o sujeito da sua pratica, cumprindo a €ele cridla e
recria-la através da reflexdo sobre o seu cotidiano;
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2° a formagdo do educador deve ser permanente e sistematizada, porque
a prética se faz e refaz;

3 a préatica pedagogica requer a compreensdo da prépria génese do
conhecimento, ou sgja, de como se da o processo de conhecer;

4° o programa de formagdo dos educadores é condicdo para 0 processo
de reorientagdo curricular da escolg;

Esse programa de formacdo dos educadores teve como eixos béasicos:

1° a fisilonomia da escola que se quer, enquanto horizonte da proposta
pedagdgica;

2° a necessidade de suprir elementos de formacdo basica aos educadores
nas diferentes &reas do conhecimento humano;

3° a apropriagdo, pelos educadores, dos avangos cientificos do conhe-
cimento humano que possam contribuir para a qualidade da escola que se
quer.

Com esse programa Paulo Freire queria formar professores para uma
nova postura pedagogica, considerando sobretudo a tradicdo autoritéria bra-
sileira.

O Brasil nasceu autoritario. Tem 500 anos de tradicdo autoritaria. Por
isSO Ndo se pode esperar que em poucos anos isso sgja superado. Por isso
Paulo Freire pds a prova a sua conhecida paciéncia pedagdgica, com decisao
politica, competéncia técnica, amorosidade e sobretudo com o exercicio da
democracia. Acabou tendo enorme éxito nessa sua tarefa

A formagdo do educador ultrapassa, transcende os cursos explicativos
tedricos em torno da democracia. A formagdo se da através da pratica, da
real participagdo. A préatica da democracia vale muito mais do que um curso
sobre democracia.

2° O programa de alfabetizacdo de jovens e adultos

Além do intenso programa de formagdo do educador, Paulo Freire deu
inicio a um movimento de alfabetizacdo em parceria com 0s movimentos
populares.

Antes mesmo de assumir a Secretraria de Educacdo, Paulo Freire tinha
aintencdo de sugerir a nova Prefeita um projeto de alfabetizagdo. Convidado,
propds imediatamente um projeto que se chamaria MOVA-SP (Movimento
de Alfabetizacdo da Cidade de S&o Paulo), inicialmente sob a coordenagdo
de Pedro Pontua, estruturado em estreita colaboragcdo com os Movimentos sociais
e populares da capital que criaram, para isso, 0 “Férum dos Movimentos
Populares de Alfabetizagdo de Adultos da Cidade de S&o Paulo” (Moacir
Gadotti e Jos¢é E. Roméo (orgs.), Educacdo de jovens e adultos. teoria,
pratica e proposta, pp. 85-90).
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A LUIZA ERUNDINA

Defendendo o saléario dos professores
Prezada Erundina:

Se ha ago que
ndo precisamos fazer,
vocé e eu, é tentar
convencer, vocé a
mim, eu a vocé, de
que é urgente, entre
em seus nUmeros de
mudangas neste pais,
mudar a escola publi-
ca, melhoré-la, demo-
cratizé-la, superar seu
autoritarismo, vencer
seu €litismo. Este €,
no fundo, seu sonho,
meu sonho, NOSSO So-

Luiza Erundina, prefeita de S0 Paulo (1989-1992), nho. A materializagdo
e Paulo Freire, dois famosos nordestinos em S&o Paulo, dele envolve, de um
a cidade que concentra mais nordestinos no pais. lado, o resgate de uma

divida histérica com
0 magistério, de que salérios menos imorais sdo uma dimensdo fundamental, de
outro, a melhoria de condigdes de trabalho, indispensaveis a materializacdo do préprio
sonho. Supre estas condi¢des, a possibilidade de trabalho coletivo para a efetivagéo
da reorientagdo curricular e a formagdo permanente dos educadores e das educadoras,
0 que ndo se pode redlizar a ndo ser mudando-se também o que se entende hoje
por jornada de trabalho nas escolas.

Se ha muito estou certo e absolutamente convencido hoje de que, s na medida
em que experimentarmos profundamente a tenséo entre a “insanidade” e a sanidade,
em nossa prética politica, de que resulta nos tornarmos autenticamente sdos é que
nos faremos capazes de separar dificuldades s6 aparentemente intensas possiveis que
nos apresentam na busca da concretizagdo de nossos sonhos.

Na verdade, querida Erundina, é isso 0 que vocé vem sendo e é isso 0 que
vocé vem fazendo ao longo de sua vida de militante, amorosa da verdade, defensora
dos ofendidos, entregue sempre a boniteza doida de servir.

O texto que se segue, de producdo coletiva, amorosamente militante também,
é uma espécie de grito manso, de apelo, em busca da concretizacdo de nossos
sonhos.

Do amigo

Paulo Freire
S30 Paulo, julho de 1990
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RECADO DE PAULO FREIRE
AO MOVA - SP

S6 muito dificilmente poderia negar a alegria,
mesmo bem comportada, que sinto hoje, como Se-
cret&rio de Educacdo da Cidade de S&o Paulo,
enquanto um entre os que pensam e fazem o MOV A-
SP. A degria de ser um dos que pensam e fazem
0 MOVA tantos anos depois de haver coordenado
0 Plano Nacional de Alfabetizacdo do MEC, em
1963 e que o golpe de Estado frustrou em comegos
de 64.

Sabemos, os educadores e educadoras que fa-
zemos 0 MOV A-SP, da seriedade que um programa
como este exige de quem dele participa, ndo importa
0 nivel de sua responsabilidade. Sabemos da com-
peténcia, sempre provando-se, a ser posta a servigo
do programa; sabemos também que um Programa
assim, demanda clareza politica de todos nele en-
gajados e vontade politica de quem se acha ao nivel
de decisdo.

A administracdo popular democrética de Luiza
Erundina tem a vontade politica indispensavel a
marcha do MOVA-SP. NG@s garantiremos 0 Nnosso
empenho para fazer as coisas certas, respeitando sO
Movimentos Sociais Populares com os quais traba-
Iharemos e buscando o apoio conscientemente critico

dos afabetizandos, sem o qual fracassaremos (Paulo Freire, Secretario Municipal
de Educagdo, outubro de 1989).

A Secretaria de Educagdo, através de convénios com as entidades
integrantes deste Forum, oferecia os recursos financeiros e técnicos. Cabia
a0 Férum, junto com a Secretaria, definir os critérios para celebracdo de
Convénios nos quais as entidades conveniadas se responsabilizavam pela
criagdo dos nicleos de afabetizacdo, locacdo de salas, material didético e
pagamento aos alfabetizadores e supervisores.

Esse projeto, iniciado efetivamente em janeiro de 90, teve grande
repercussdo tanto na cidade de S&o Paulo como em outros Estados, pela
proposta de fortalecimento dos movimentos populares. Foi um dos raros
exemplos de parceria entre a sociedade civil e o Estado. E evidente que
nessas circunstancias a relagdo ndo é sempre harmoniosa. Ela é perpassada
por tensdes. Mas essa € a condicdo necess&ria para um trabalho paritério
entre o Estado e os movimentos populares.
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O MOVA-SP ndo impds uma Unica orientagdo metodoldgica ou, como
se costuma dizer, o “Método Paulo Freire”’. Procurou-se manter o pluralismo,
s0 ndo se aceitando métodos pedagdgicos anticientificos e filosoficos auto-
ritdrios ou racistas.

Mesmo sem impor nenhuma metodologia, foram sustentados os principios
politico-pedagdgicos da teoria educaciona de Paulo Freire, sintetizados numa
concepcao libertadora de educacdo, evidenciando o papel da educagdo na
construgdo de um novo projeto histérico, a teoria do conhecimento que parte
da prética concreta na construgdo do saber, o educando como sujeito do
conhecimento e a compreensdo da alfabetizagdo ndo apenas como um processo
l6gico, intelectual, mas também profundamente afetivo e social.

Para que um movimento de afabetizagdo se constitua num esforgo
coletivo, é necessario que a experiéncia sgja a fonte primordial do conhe-
cimento. Do contrério, €la se reduz apenas a um conhecimento intelectual
gue ndo leva a formagdo critica da consciéncia nem ao fortalecimento do
poder popular, isto é ndo leva a criagdo e ao desenvolvimento das organizagdes
populares.

O que foi feito ndo se confunde com as campanhas de alfabetizacdo.
As experiéncias fracassadas de muitas campanhas de alfabetizacdio na América
Latina, e, em particular, no Brasil, nos levou a evitar até a palavra “campanha’,
acentuando o carédter de continuidade e de permanéncia do movimento que
desgjamos construir.

O que mais interessava aos seus idedlizadores e aos movimentos
populares que sustentaram o projeto MOVA-SP era que o trabaho tivesse
continuidade como parte integrante do sistema municipal de educagdo. Mas
isso ndo ocorreu. Em 1993 uma nova administragdo assumiu a Secretaria
Municipal de Educagdo que interrompeu 0 movimento. O novo Secretério
de Educagdo declarou dia 20 de maio de 1993 ao jornal Folha de S Paulo:
“os valores deles — da administragdo do PT — ndo sdo os vaores que nés
gqueremos para a educagdo dos alunos’. Dia 13 de abril de 1993 um protesto
com mais de 5 mil pessoas reivindicava a continuidade do MOVA-SP. O
Secretario respondeu que o protesto tinha um “viés politico-partidario”.
Apesar de todos os esforcos de seus alunos e professores, 0 MOVA-SP
esharrou com a velha tradico brasileira que é uma das causas do nosso
atraso educaciona: a descontinuidade administrativa que caracteriza nossa
administracdo publica em todos os niveis.

Apesar da descontinuidade administrativa, caracteristica de quase todas
as administracfes publicas, no Brasil, o Programa MOVA-SP foi avaliado
positivamente pelos seus organizadores, bem como por estudos realizados
por pesquisadores e observadores estrangeiros. Ele serviu de referéncia para
outras experiéncias e se constituiu num processo muito significativo de
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formagdo para todos os que o promoveram. A avaliacdo realizada mostrou
gue €ele trouxe ganhos relevantes para a formagdo dos educadores e, sobretudo,
para os educandos.

O MOVA-SP fez parte de uma estratégia de acdo cultural voltada para
0 resgate da cidadania: formar governantes, formar pessoas com maior
capacidade de autonomia intelectual, multiplicadores de uma agdo socia
libertadora. O MOV A-SP estava contribuindo com esse objetivo ao fortalecer
0S movimentos sociais populares e estabelecer novas aliangas entre sociedade
civil e Estado.

Setembro de 1989. Discussdo do saario dos professores com a diretoria do SINPEEM
(Sindicato do Profissionais de Educacdo do Ensino Municipal).

3 A prética da interdisciplinaridade

A enormidade da obra de Paulo Freire e os seus numerosos trénsitos
por vérias dreas do conhecimento e da prética nos levam a um outro tema
central de sua obra: a interdisciplinaridade

Em 1987 e 1988, Paulo Freire desenvolve o conceito de interdiscipli-
naridade dialogando com educadores de varias areas na Universidade de
Campinas, empenhados num projeto de educagdo popular informal. O conceito
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de interdisciplinaridade surge da andlise da prética concreta e da experiéncia
vivida do grupo de reflexdo. Essas reflexdes foram reunidas por Débora
Mazza e Adriano Nogueira e publicadas com o titulo Na escola que fazemos
(1988). No ano seguinte, ja como Secret&rio Municipal de Sao Paulo, Paulo
Freire deu inicio a uma grande reorientagdo curricular que sera chamada de
projeto da interdisciplinaridade.

A acdo pedagbgica através da interdisciplinaridade e da transdiscipli-
naridade aponta para a construgdo de uma escola participativa e decisiva na
formacdo do sujeito social. O educador, sujeito de sua acdo pedagdgica, é
capaz de elaborar programas e métodos de ensino-aprendizagem, sendo
competente parainserir a sua escola numa comunidade. O objetivo fundamental
da interdisciplinaridade é experimentar a vivéncia de uma realidade global
gue se inscreve nas experiéncias cotidianas do aluno, do professor e do
povo e que, na escola tradicional, é compartimentizada e fragmentada.
Articular saber, conhecimento, vivéncia, escola, comunidade, meio ambiente
etc., é 0 objetivo da interdisciplinaridade que se traduz na prética por um
trabalho coletivo e solidario na organizagdo do trabalho na escola. N&o ha
interdisciplinaridade sem descentralizac8o do poder, portanto, sem uma efetiva
autonomia da escola.

Usamos quase indistintamente as palavras interdisciplinaridade e trans-
disciplinaridade, embora tenham conotagdes diferentes (complementares, néo-
antagbnicas), para designar um procedimento escolar que visa a construcdo
de um saber ndo fragmentado; um saber que possibilita ao aluno a relagdo
com o0 mundo e consigo mesmo, uma Vvisdo de conjunto na transformagdo
de sua prépria situagdo com que se defronta em determinados momentos
da vida

Paulo Freire deixou a Secretaria Municipal de Educacdo dia 27 de
maio de 1991. Depois de quase dois anos e meio, Paulo voltou a sua
biblioteca e as suas atividades académicas “a maneira de quem, saindo,
fica’, como afirma no epilogo do seu livro A educacdo na cidade (p.
143).

Na verdade, Paulo Freire continuou uma presenca ativa na Secretaria,
oferecendo sua larga experiéncia traduzida na pratica dos projetos que a
Secretaria realizou. Na sua despedida afirmou: “mesmo sem ser mais secretério
continuarel junto de vocés de outra forma... Continuem contando comigo na
construgdo de uma politica educacional, de uma escola com outra ‘cara,
mais aegre, fraterna e democrética’ (A educacdo na cidade, p. 144).
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MANIFESTO A MANEIRA DE QUEM, SAINDO, FICA

Todos temos vivido a enorme sa-
tisfacdo de poder estar construindo, num
esforgo comum, uma nova proposta pe-
dagdgica na Secretaria Municipa de
Educacdo. Nao importa que, por nosso
compromisso, tenhamos, de vez em
guando, experimentado agonias e sofri-
mentos.

Estou convencido de que as pro-
postas e principios do PT, a que a pre-
feitaLuiza Erundinadéacarne, estdo cer-
tos. Principios gerais que constituem a
politica de governo, de que a politica
educaciona que vimos implementando

€ um capitulo.
Julho de 1990. Faixa em frente a Secretaria de N&o estou, rigorosamente, saindo
Educaggo, Av. Paulista, pedindo a Paulo Freire  daSecretariaMunicipal de Educagéo ou
para ndo deixar a Secretaria mesmo deixando acompanhiade vocés.

Nem tampouco renegando opgdes po-
liticas e ideolégicas antigas, anteriores mesmo a criagdo do PT. N&o imaginava sequer
gque o PT aconteceria, na minha juventude, mas sentia muita fata de sua existéncia.
Esperei por mais de quarenta anos que o PT fosse criado.

Mesmo sem ser mais secretario, continuarel junto de vocés, de outra forma. Vou
ficar mais livre para assumir outro tipo de presenca.

N&o estou deixando a luta, mas mudando, simplesmente, de frente. A briga continua
amesma. Onde quer que esteja estarei me empenhando, como vocés, em favor da escola
publica, popular e democrética.

As pessoas gostam e tém direito de gostar de coisas diferentes. Gosto de escrever e de
ler. Escrever e ler fazem parte, como momentos importantes, da minha luta. Coloquel este
gosto a servigo de um certo desenho de sociedade, para cuja redlizagdo venho, com um
sem-nimero de companheiros e companheiras, participando na medida de minhas possibili-
dades. O fundamental neste gosto de que fao é saber afavor de qué e de quem ele se exerce.

Meu gosto de ler e de escrever se dirige a uma certa utopia que envolve uma certa
causa, um certo tipo de gente nossa. E um gosto que tem que ver com a criagio de uma
sociedade menos perversa, menos discriminatOria, menos racista, menos machista que
esta. Uma sociedade mais aberta, que sirva aos interesses das sempre desprotegidas e
minimizadas classes populares e ndo apenas aos interesses dos ricos, dos afortunados,
dos chamados “bem-nascidos’.

Por tudo isso, escrever a critica, ndo malvada, mas Icida e corgjosa das classes
dominantes continuara a ser uma de minhas frentes de briga, tanto quanto vem sendo
para muitos de vocés.

Sou leal ao sonho. Minha agdo tem sido coerente com ele. Exigente com a ética,
considero que ler tem a ver com a coeréncia com que se vive no mundo, coeréncia entre
0 que se diz e 0 que se faz. Por isso, ndo temos criticas a fazer ao trabalho que se
realizou nasecretarianestes doisanos e meio em que agui estive como secretério. Considero
gue a critica, quando feita de maneira ética e competente, faz com que as nossas agles
se aprofundem ou se reorientem. Aprendemos com elas.

Continuem contando comigo na construcdo de uma politica educaciona, de uma escola
com outra “card’, mais aegre, fraterna e democrética (Sintese da fala de despedida de Paulo
Freire da Secretaria Municipa de Educagdo do Municipio de Sdo Paulo, em maio de 1991).
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5. Reflexbes mais recentes

Paulo Freire publicou, no Brasil, nos primeiros 5 anos da década de
90, seis importantes obras. A educacdo na cidade (1991), Pedagogia da
esperanca (1992), Politica e educacdo (1993), Professora sim, tia ndo (1993),
Cartas a Cristina (1994) e A sombra desta mangueira (1995). S3o obras
gue revelam um Paulo Freire mais literario e poético e um pensamento
analitico-historico e em evolugdo permanente.

O que esta acrescentando ao seu legado com essas novas obras?

Paulo Freire parece preocupado com uma questdo: de que tipo de
educacdo necessitam os homens e as mulheres do préximo século, para viver
neste mundo tdo complexo de globalizacdo capitalista da economia, das
comunicagbes e da cultura e, a0 mesmo tempo, de ressurgimento dos
nacionalismos, do racismo, da violéncia e de certo triunfo do individualismo?

Como €le responde, nesses Ultimos livros, a essas complexas questes?

Responde — segundo a minha leitura e percepcéo particular destas obras
recentes — que eles e elas necessitam de uma educagdo para a diversidade,
necessitam de uma ética da diversidade e de uma cultura da diversidade.

Uma sociedade multicultural deve educar o ser humano multicultural,
capaz de ouvir, de prestar atencdo ao diferente, respeita-lo. Neste novo
cend&rio da educagdo sera preciso reconstruir o saber da escola e a formacdo
do educador. N&o haverd um papd cristalizado tanto para a escola quanto
para o educador. Em vez da arrogancia de quem se julga dono do saber,
0 professor dever4 ser mais criativo e aprender com o aluno e com o
mundo. Numa época de violéncia, de agressividade, o professor devera
promover 0 entendimento com os diferentes e a escola devera ser um espago
de convivéncia, onde os conflitos sdo trabalhados, ndo camuflados.

Nesse contexto global ha duas dimensdes que podem ser logo destacadas
e que também se encontram em outras obras de Paulo Freire:

a) a dimensdo interdisciplinar. O objetivo fundamental da interdisci-
plinaridade — um caminho para se chegar a transdisciplinaridade — é expe-
rimentar a vivéncia de uma realidade global que se inscreve nas experiéncias
cotidianas do aluno, do professor e do povo e que, na escola conservadora,
€ compartimentizada e fragmentada. Articular saber, conhecimento, vivéncia,
escola, comunidade, meio ambiente etc. é o objetivo da interdisciplinaridade
gue se traduz na prética por um trabalho escolar coletivo e solidario. Essa
dimensdo Paulo Freire desenvolve, com exemplos concretos de sua aplica
bilidade, no livro A educacéo na cidade.

b) a dimensdo internacional e solidaria. Para viver este tempo presente,
0 professor precisa engajar as criangas para viver no mundo da diferenca
e da solidariedade entre diferentes. A escola precisa preparar o cidaddo para
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participar de uma sociedade planeté&ria. A escola tem de ser local, como
ponto de partida, mas tem de ser internacional e intercultural, como ponto
de chegada.

1988. Uma reunido no apartamento de Maio Sérgio Codella e Janete Lefio Ferraz para celebrar
0 noivado de Paulo e Nita. Em 1991, Méario Sérgio, professor de Teologia da PUC-SP,
substitui Paulo Freire na Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo.

Diante do problema do desinteresse de muitos de nossos alunos pelos
contelidos curriculares do nosso ensino, costuma-se responder com métodos
mais apropriados ou aumentando o tempo de freqliéncia a escola. Mas ha
outra visdo do problema que é a de adequar o tratamento dos contelidos,
problematizando-os e equacionando corretamente a relagdo entre a transmissao
da cultura e o itinerério educativo dos aunos. O curriculo monocultural
oficial representa, neste aspecto, um grande desafio. Os resultados obtidos
com curriculos multiculturais, que levam em conta a cultura do auno, sdo
mais eficazes para despertar o interesse do auno.

Paulo Freire chama a essa cultura do aluno de “cultura popular”. Outros
educadores que também estudaram esse tema, como o educador francés
Georges Snyders, a chama de “cultura primeira’. Equacionar adequadamente
ou ndo arelacdo entre identidade cultural e itinerario educativo, sobretudo
para as camadas populares, pode representar a grande diferenca na extensdo
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ou ndo da educagdo para todos e de qualidade, nos proximos anos. O tema
da identidade, sobretudo da professora, esté presente todo o tempo no livro
Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar: “perguntar-nos em
torno das relagBes entre a identidade cultural, que tem sempre um corte de
classe social, dos sujeitos da educagdo e a prética educativa € algo que se
nos impde. E que a identidade dos sujeitos tem que ver com as questdes
fundamentais de curriculo; tanto o oculto quanto o explicito e, obviamente,
com questdes de ensino e aprendizagem. Discutir, porém, a questdo da
identidade dos sujeitos da educacdo, educadores e educandos, me parece que
implica desde o comeco de tal exercicio, salientar que, no fundo, a identidade
cultural, expressdo cada vez mais usada por nés, ndo pode pretender exaurir
a totdidade da significacdo do fendmeno cujo conceito é identidade. O
atributo cultural, acrescido do restritivo de classe, ndo esgota a compreensdo
do termo ‘identidade’. No fundo, mulheres e homens nos tornamos seres
especiais e singulares’ (p. 93).

O livro Professora sim, tia ndo tem tido uma grande repercusséo entre
as jovens professoras justamente por tratar do tema da sua profissionalizacéo,
tdo deteriorada nos Ultimos anos em termos sadariais e em termos das
préprias condi¢des de trabalho que cercam a atividade docente. Paulo Freire
afirma que “a tentativa de reduzir a professora a condicdo de tia € uma
‘inocente’ armadilha ideoldgica em que, tentando-se dar a ilusdo de adocicar
a vida da professora, 0 que se tenta € amaciar a sua capacidade de luta ou
entreté-la no exercicio de tarefas fundamentais. Entre elas, por exemplo, a
de desafiar seus alunos, desde a mais tenra e adequada idade, através de
jogos, de estérias, de leituras para compreender a necessidade da coeréncia
entre discurso e prética; um discurso sobre a defesa dos fracos, dos pobres,
dos descamisados e a prética em favor dos camisados e contra os desca-
misados;, um discurso que nega a existéncia das classes sociais, seus conflitos
e a pratica politica em favor exatamente dos poderosos’ (p. 25).

A escola ndo deve apenas transmitir conhecimentos, mas também
preocupar-se com a formagéo globa dos alunos, numa visdo onde o conhecer
e o intervir no real se encontrem. Mas, para isso, é preciso saber trabalhar
com as diferengas, isto &, € preciso reconhecé-las, ndo camuflé-las, e aceitar
gque para me conhecer, preciso conhecer 0 outro.

Paulo Freire retoma esses temas tanto em sua Pedagogia da esperanca
guanto em Cartas a Cristina. As consequiéncias desse enfoque para o ensino
s80 enormes. Trata-se de estabelecer metodologias que permitam converter
as contribuicdes étnico-culturais em contelidos educativos, portanto, fazer
parte da proposta educativa global de cada escola. Evidentemente, o professor
de qualquer disciplina precisa ter conhecimentos antropolégicos e culturais
minimos e ter um olhar treinado para perceber as diferencas étnico-culturais,
portanto, precisa reeducar 0 seu olhar para a interculturalidade precisa
descobrir elementos culturais externos que revitalizem a sua prépria cultura.
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Mas isso ndo € mais problemético hoje. Basta abrir os olhos para a realidade,
escutar, ouvir.

Trés filosofias marcaram sucessivamente a obra de Paulo Freire: o
existencialismo, a fenomenologia e 0 marxismo, como aponta Carlos Alberto
Torres em seu livro Estudos freireanos. Com a de Hegel e a de Marx,
Paulo Freire faz a critica da religido e da teologia, a critica da filosofia e
da alienagdo politica, socia e econbémica. Sucessivamente — quase em fases
diferentes — Paulo analisa as conseqliéncias sociais, politicas e pedagdgicas
das diversas formas de relagdo entre os seres humanos. Paulo Freire nos
fala em “oprimido-opressor” (anos 50-60), em opressdo “de classe” (anos
60-70) e opressdo “de género e raca’ (anos 80-90).

A dialética hegeliana entre 0 Senhor e 0 Escravo estda presente em
toda a sua obra. Contudo, €la se encontra como quadro tebrico particular
de sua obra principal: Pedagogia do oprimido. Ja em sua Pedagogia da
esperanca e em Cartas a Crigtina, ele destaca a opressdo de género e de
raca. Ha, portanto, a mesma temética que se renova em cada obra posterior
a Pedagogia do oprimido.

Para demonstrar suas posi¢es, Paulo Freire recorre constantemente a
exemplos concretos. Em Pedagogia da esperanca ele se refere freqlientemente
as criticas que havia recebido em relagdo a certa ingenuidade com referéncia
as questbes de género que existiam nas suas obras anteriores. Na pégina 67
deste livro, €le agradece as criticas recebidas e afirma: “me lembro como
se fosse agora que estivesse lendo as duas ou trés primeiras cartas que
recebi, de como, condicionado pela ideologia autoritaria, machista, reagi...
a0 ler as primeiras criticas que me chegavam. Ainda me disse ou me repeti
0 ensinado na minha meninice: ‘ora, quando falo homem, a mulher neces-
sariamente esta incluida’. Em certo momento de minhas tentativas, puramente
ideoldgicas, de justificar a mim mesmo a linguagem machista que usava,
percebi a mentira ou a ocultagdo da verdade que havia na afirmacdo: ‘quando
falo homem, a mulher esta incluida’. E por que os homens ndo se acham
incluidos quando dizemos. ‘as mulheres estdo decididas a mudar 0 mundo’ ?
Nenhum homem se acharia incluido no discurso de nenhum orador ou no
texto de nenhum autor que escrevesse: ‘as mulheres estdo decididas a mudar
0 mundo’. Da mesma forma como se espantam (0s homens) quando a um
auditério quase totalmente feminino, com dois ou trés homens apenas, digo:
‘todas vocés deveriam’ etc. Para os homens presentes ou eu ndo conhego
a sintaxe da lingua portuguesa ou estou procurando ‘brincar’ com eles.
O impossivel é que se pensem incluidos no meu discurso. Como explicar,
a ndo ser ideologicamente, a regra segundo a qual, se ha duzentas mulheres
numa sala e s6 um homem, devo dizer: ‘eles todos sdo trabalhadores
e dedicados? Isto ndo é na verdade, um problema gramatica mas
ideol 6gico”.
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25
REESCREVENDO OS TEXTOS EM LINGUAGEM NAO SEXISTA

E lamentavel que muito do vigor e compromisso dagueles que escrevem e
ensinam contra a opressdo fica enfraquecido pela linguagem sexista. Infelizmente, se
nds construimos a luta pela liberdade como um compromisso pela “libertacdo do
homem”, nés, dessa forma, estamos contribuindo para a auséncia de poder das
mulheres. Essa linguagem sexista revela-se em frases como: “0s homens sdo oprimidos’
(referindo-se a homens e mulheres) e “o homem pode libertar-se e redizar sua
vocacdo ontolégica através de seus proprios esforcos’, que se encontram nos primeiros
escritos de Paulo Freire.

Discuti este problema da linguagem sexista em minha correspondéncia com o
professor Paulo Freire. Ele confirmou que certamente ndo era sua intencdo ofender
com as tradugdes claramente sexistas de seu trabalho. Ele defende com convicgéo
que essas “velhas formas de escrever” deveriam ser evitadas. Concordou que eu
traduzisse novamente seus trabalhos iniciais evitando a linguagem sexista, enquanto
que, paralelamente, ele mesmo, com seus proprios esforcos, desde 1975, tem se
preocupado em achar uma expressdo linguistica mais adequada. De minha parte,
tentei traduzir todas as vezes que tive textos originais nas maos. Em algumas
situacdes, reescrevi as traducles disponiveis.

A tarefa de tentar criar um discurso sobre educagdo libertadora que sga
anti-sexista tem sido dificil. E esperado que qualquer esforco experienciado pelo
leitor, chamando sua atengdo com formas linglisticas ndo familiares, leve-o a refletir
e dialogar com o texto sobre a ideologia subjacente a linguagem sexista (Paul V.
Taylor, professor de Educagdo comunitaria na Universidade de Tours, Franga. In:
The texts of Paulo Freire, p. V).

Em Cartas a Cristina aparece mais destacado o tema da familia. E
também um livro escrito para a familia, para 0s pais e ndo apenas para 0s
professores. Na quinta carta (p. 64), Paulo Freire, falando de sua infancia,
constata também na sua familia a existéncia da “cultura machista’: “s6 ela
(a cultura machista) pode explicar, de um lado, que minha mée tomasse
para s sempre o incdmodo enfrentamento dos credores; de outro, que meu
pai, tdo justo e correto, aceitasse sabé-la expondo-se como se expunha
(mesmo que ela ndo o informasse do que ouvia nos agougues e bodegas)
€ ndo assumisse a responsabilidade de tratar com os credores. Era como se
a autoridade do homem devesse ficar defendida, no fundo, falsamente
defendida, resguardada, enquanto a mulher se entregava as ofensas’.

Nos anos 90, aparece freglentemente o tema da educagdo para a
cidadania, sobretudo nos temas desenvolvidos no livro Palitica e educagao.
Paulo Freire destaca que o0 conceito de cidadania € um conceito ambiguo.
Em 1789 a Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo estabelecia
as primeiras normas para assegurar a liberdade individual e a propriedade.
Existem diversas concepcdes de cidadania: aliberal, a neoliberal, a progressista
ou socialista democrética (o socialismo autoritario e burocrético ndo admite
a democracia como valor universa e despreza a cidadania como valor
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progressista). Para Paulo Freire, cidaddo significa “individuo no gozo dos
direitos civis e politicos de um Estado” e cidadania “tem que ver com a
condicdo de cidaddo, quer dizer, com o0 uso dos direitos e o direito de ter
deveres de cidad&o”. E assim que ele entende “a alfabetizacio como formagéo
da cidadania’ e como “formadora da cidadania’ (Politica e educacéo, p.
45).

Existe hoje uma concepgdo consumista de cidadania (ndo ser enganado
na compra de um bem de consumo) e uma concepcdo oposta que € uma
concepcado plena de cidadania, que consiste na mobilizagdo da sociedade
para a conquista dos direitos acima mencionados e que devem ser garantidos
pelo Estado. A concepcdo liberal e neoliberal de cidadania entende que a
cidadania € apenas um produto da solidariedade individual (da “gente de
bem”) entre as pessoas e ndo uma conquista no interior do préprio Estado.
A cidadania implica ingtituicbes e regras justas. O Estado, numa visdo
socialista democratica, precisa exercer uma agdo — para evitar, por exemplo,
os abusos econdmicos dos oligopdlios — fazendo valer as regras definidas
socialmente.

17 de dezembro de 1994. Reunido de fim de ano com membros do Instituto Paulo Freire no
Restaurante tipico nordestino “Andrade’.
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A cidadania e autonomia sd0 hoje duas categorias estratégicas de
construgdo de uma sociedade melhor em torno das quais ha freglientemente
consenso. Essas categorias se constituem na base da nossa identidade nacional
téo desgjada e ainda tdo longinqua em fungdo do arraigado individualismo,
tanto das nossas elites quanto das fortes corporacBes emergentes, ambas
dependentes do Estado paternalista.

O movimento atual da chamada “escola cidad&’ — ou “escola publica
popular” — no qua se engajou, no Brasil, o Instituto Paulo Freire, fundado
em 1992, esta inserido nesse novo contexto histérico de busca de identidade
nacional. A “escola cidad&’ surge como resposta a burocratizacéo do sistema
de ensino e a sua ineficiéncia. Surge como resposta a faléncia do ensino
oficia que, embora sgja democrético, ndo consegue garantir a qualidade e
também em resposta a0 ensino privado as vezes eficiente, mas sempre
elitista

E nesse contexto historico que vem se desenhando o projeto e a
realizagdo prética da escola cidadd em diversas partes do pais, como uma
aternativa nova e emergente, fundada no legado de Paulo Freire. Ela vem
surgindo em numerosos municipios e ja se mostra nas preocupagdes dos
dirigentes educacionais em diversos Estados brasileiros.

Movimentos semelhantes ja ocorreram em outros paises. Veam-se as
“Citizenship Schools’ que surgiram nos Estados Unidos nos anos 50, dentro
das quais se originou o importante movimento pelos Direitos Civis naquele
pais, colocando dentro das escolas americanas a educagdo para a cidadania
€ 0 respeito aos direitos sociais e humanos.

Os eixos norteador es da escola cidada sdo: a integracéo entre educacéo
e cultura, escola e comunidade (educagdo multicultural e comunitéria), a
democratizac8o das relagbes de poder dentro da escola, 0 enfrentamento da
questdo da repeténcia e da avaliagdo, a visdo interdisciplinar e transdiciplinar
e a formagdo permanente dos educadores.

Como se vé, o pensamento de Paulo Freire continua inspirando a teoria
e prética da educagdo contemporanea na Ultima década do século XX.

6. Que futuro pode ter o pensamento de Paulo Freire?

Foi numa fala em Paris, no Centro de Convengdes “La Villette’, dia
12 de dezembro de 1991, que ouvi Paulo Freire afirmar perante uma imensa
platéia: “experimento uma fantéstica ambigtidade radical”.

Depois, continuou dizendo que era um homem marcadamente influen-
ciado pelo pensamento europeu contemporaneo. Mas fez quest@o de explicar:
“... dos pensadores contemporéneos mas que vivem num contexto histérico
gue ndo é o contexto do europeu, mas no contexto histérico latino-americano”.
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Paulo Freire ndo entende
0 pensamento europeu
COmO um europeu, mas
como um brasileiro, como
um nordestino, para ser
mais preciso.

Creio que Paulo
Freire, no desenvolvi-
mento da sua teoria da
educagdo, conseguiu, de
um lado, desmistificar os
sonhos do pedagogismo
dos anos 60, que preten-

1991. Debate com o educador francés Bertrand Schwartz, dia, pelo menos na Ame-

em Paris, mediado por Yvon Minvielle. riC?- Latina, que a escola
faria tudo, e, de outro

lado, conseguiu superar 0 pessimismo dos anos 70, quando se dizia que a
escola era puramente reprodutivista.

Fazendo isso, superando o pedagogismo ingénuo e 0 pessimisto nega-
tivista, conseguiu manter-se fiel a utopia, sonhando sonhos possiveis.

Creio que o futuro da obra de Paulo Freire esta intimamente ligado
ao futuro da educacgdo popular enquanto concepgdo geral da educacdo.

Pouco mais de 20 anos depois da Pedagogia do oprimido, a educacéo
popular, marcada por essa obra, continua sendo a maior contribuicdo que o
pensamento latino-americano deu ao pensamento pedagogico universa. E o
marco tedrico que continua inspirando numerosas experiéncias, ja ndo apenas
na Améica Latina, mas no mundo. Nao apenas nos paises do Terceiro
Mundo, mas também nos paises com alto desenvolvimento tecnoldgico e
em realidades muito distintas.

Paulo Freire é tributério desse movimento no qual ele esta inserido e
a0 qual deu e continua dando uma enorme contribuicao.

A educacdo popular tem passado por vérios momentos. E um movimento
dindmico e dimentado por inimeras visdes, formando um imenso Mosaico.
Nem todas essas visdes se identificam com o pensamento de Paulo Freire,
mas muitas se referem a ele, passando do otimismo guerreiro da campanha
de afabetizac8o da Nicarégua, pelas escolas comunitérias de cunho ndo-formal,
as experiéncias estatais de educacdo, todos se reportando ao paradigma
tedrico de Paulo Freire.

Todos esses exemplos mostram a extensdo universal do pensamento
de Paulo Freire, como nenhum outro na histéria das idéias pedagdgicas.
Seria muito extenso enumeré-los todos.
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A obra de Paulo Freire devera continuar esfacelando-se em mudltiplas
direces, talvez até inconcilidveis. Ele ndo podera ter o controle sobre isso,
como Marx ndo é responsavel pelo marxismo ou por tudo o que se fez em
nome dele. E as criticas, positivas e negativas, também deverdo continuar.

Costumo dividir essas criticas em dois grupos distintos. primeiro
dagueles que ndo aceitam suas idéias por preconceito ou por motivos
ideoldgicos e aqueles que fazem a critica do seu pensamento, mas do seu
interior, isto &, aceitando seus pressupostos.

Como mostrel no livro Convite a leitura de Paulo Freire (1989), os
primeiros preferem chamar a Paulo Freire de “idealista’, “liberal”, “escola
novistapopular”, “indutivista’, “ espontaneista’, “ ndo-diretiva”, “ neo-anarquista
catélico” e até “autoritario”. Os rétulos sdo muitos. O pensamento de Paulo
Freire provocou muita polémica entre agqueles que ndo aceitam seus pres-

SUpOStos.

Entre agueles que aceitam seus pressupostos alguns podemos chamar
de “freireanos ortodoxos’, isto €, aqueles que entendem que 0 pensamento
de Paulo Freire é completo em S mesmo e ndo necessita da contribuicdo
de nenhuma outra corrente de pensamento. Esses sd0 poucos e poderiam
ser chamados de ingénuos. S8 os que mitificam a obra de Paulo Freire.
Ja os que estdo acostumados a trabalhar mais proximamente dele e de sua
obra, poderiam ser chamados de “freireanos heterodoxos’, como &, diés, o
préprio Paulo Freire (freglientemente ele cita Marx que dizia ndo ser
“marxista’). 1sso porque agregam ao pensamento freireano outras contribuigdes
importantes da pedagogia universal. E como essas contribui¢des sG0 humerosas,
muitas vertentes vém se formando a partir da obra de Paulo Freire, as vezes
inconcilidveis. Todos eles apdiam-se no seu legado, mas o interpretam
diferentemente.

De minha parte, considero-me um estudioso de Paulo Freire, como me
considero estudioso da obra de Marx, sem me considerar por isso um
marxista. N&o pretendo mitificar nem a figura de Paulo Freire nem a sua
obra. Esse também tem sido o comportamento do Instituto Paulo Freire que
vem se dedicando a0 estudo e difusdo do seu legado. Se tiver de ter um
rétulo prefiro ser chamado de “freireano heterodoxo”. Procuro aproximar o
pensamento pedagdgico de Paulo Freire de outras contribuicBes. Foi assim
gue, na década de 70, procurei entender Freire como base de uma pedagogia
marxista da liberdade — a pedagogia da praxis — agregando a categoria
“conflito” & sua pedagogia do didlogo. Isso esta exposto no prefécio que
fiz ao livro dele, Educagdo e mudanga, publicado em 1979 pela editora Paz
e Tera e depois no debate que tivemos cujo resultado foi mostrado no
livro que publicamos juntos, em 1985, Pedagogia: dialogo e conflito. Desde
entdo, tivemos inimeras oportunidades de participar juntos de debates publicos
0s quais foram para mim de grande aprendizado.
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26
CRITICA E AUTOCRITICA

Freire ndo ficou alheio as criticas e visdes de s mesmo. Pelo contrério, em
quase todos 0s seus escritos, entrevistas e conferéncias ao longo destes anos veio
referindo-se a elas, em permanente diadlogo com seus criticos, e insistindo em quatro
pontos fundamentais: a) a contextualizagdo histdrica de suas obras, b) sua evolugdo,
C) sua propria autocritica, e d) as diversas “leituras’ de seu pensamento.

Transcorreram-se mais de 20 anos desde o aparecimento de A educacdo como
pratica da liberdade (1965) e mais de 15 desde o aparecimento da Pedagogia do
oprimido (1969). N&o obstante, é fundamentaimente a partir desses dois livros que
Freire continua sendo qualificado de humanista ingénuo, idealista e reformista, e que
Freire, por seu lado, continua insistindo na necessidade de situalos no contexto e
no momento histérico do qual sdo produto.

Ninguém que tenha seguido de perto a trgjetéria de Freire pode deixar de
reconhecer sua evolugdo. De maneira reiterada e até repetitiva, Freire continuou se
criticando pela ingenuidade, subjetividade, ambigliidade e falta de clareza politico-
ideoldgica de seus primeiros trabalhos, e reconhecendo sua responsabilidade na
“cooptacdo” de que foi objeto por parte da direita. N&o obstante, como ele mesmo
assinala, seus criticos muitas vezes continuam ignorando tais autocriticas ou reme-
tendo-as a notas de rodapé.

Para dém de sua propria autocritica e evolugdo, Freire reclama de ndo se
reconhecer em diversas “leituras’ generalizadas que se fizeram de algumas das suas
colocaces basicas. A separacdo entre reflexdo e acdo; a “igualdade” entre educadores
e educandos; 0 nado-dirigismo da educacdo; a associagdo a0 movimento da “escola
nova’: estes sdo alguns dos pontos gque retoma em nossa entrevista e rejeita como
“fasas leituras’ de seu pensamento (Rosa Maria Torres, Educagdo popular: um
encontro com Paulo Freire, pp. 27-28; 34; 39; 43).

Na experiéncia de trabalhar com ele como Chefe de Gabinete da
Secretaria Municipal de Educac&o de S&o Paulo, e em especial ha Coordenagdo
Gera do MOVA-SP, em véarios momentos, procurei mostrar a Paulo Freire,
dadas as condicfes histdricas de centralizacdo e autoritarismo das instituices
brasileiras, a necessidade de as escolas trabaharem com maior autonomia
e menor interferéncia (mesmo através de propostas curriculares) por parte
dos gabinetes das Secretarias de Educacdo. Esse tem sido também um dos
pontos sobre 0s quais mantemos uma discussdo freqiiente. Como ele me
disse em conversa privada, dia 28 de agosto de 1992, apesar de pequenas
divergéncias, nossa amizade e respeito continuam. A divergéncia em relagdo
a pontos de vista tedrico-préticos, para ser frutifera, deve respeitar o fun-
damental: a pessoa. O debate no nivel das idéias sO é vdido na medida
em que parta de uma atitude de respeito.

Nos Ultimos anos, em suas falas freqlientes e também em seus escritos,
Paulo Freire vem insistindo na andlise das conseqliéncias da globalizacdo
capitalista da economia, das comunicacfes e da cultura, bem como do novo
modelo politico conservador chamado de “neoliberalismo”. Ele se refere ao
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livro Pedagogia da esperanca dizendo que “esse livro foi escrito com raiva,
com amor, sem o que ndo ha esperanca. Uma defesa da tolerancia que nédo
se confunde com a conivéncia da radicalidade; uma critica ao sectarismo,
uma compreensdo da pés-modernidade progressista e uma recusa a conser-
vadora, neo-liberal” (p. 12).

Essa radicalidade encontrada em toda obra de Paulo Freire ndo podia
deixar de aparecer também em seu Ultimo livro, publicado em outubro de
1995: A sombra desta mangueira. Nele encontramos a andlise e a deniincia
do utilitarismo e do consumismo pds-moderno neoliberal e o antincio renovado
de uma concepgdo de civilizagdo que ndo exclui a explicagdo tecnolégica
atual, mas a subordina a outros valores, os da cooperacdo e da solidariedade
O mercado precisa ser subordinado a cidadania e ndo vice-versa. Como diz
Ladislau Dowbor, no prefécio dessa obra: “no raciocinio de Paulo Freire, a
racionalidade reclama racionalmente o direito a suas raizes emocionais. E a
volta a sombra da mangueira, a0 ser humano completo. E com os cheiros
e sabores da mangueira, um conceito muito mais amplo do que esgquerda e
direita, e profundamente radical: o da solidariedade humana’.

Os anos 90 caracterizam-se por um pensamento pos-marxista e pos-
moderno, 0 questionamento das teses socialistas ortodoxas e burocréticas e
a afirmacdo da subjetividade que se expressa por meio de movimentos
sociais de indole distinta, mais preocupados com questdes imediatas do que
com uma utopia distante, como pensavamos nos anos 60.

Diante deste quadro, Paulo Freire retoma o tema da utopia desenvolvido
na Pedagogia da esperanca. Ele afirma, na pagina 10 deste livro: “sem
sequer poder negar a desesperanca como algo concreto e sem desconhecer
as razfes historicas, econdmicas e sociais que a explicam, ndo entendo a
existéncia humana e a necessaria luta para fazé-la melhor, sem esperanca e
sem sonho. A esperanca é necessidade ontol6gica; a desesperanca, esperanca
gue, perdendo o enderego, se torna distor¢cdo da necessidade ontoldgica.
Como programa, a desesperanca nos imobiliza e nos faz sucumbir no
fatalismo onde ndo é possivel juntar as forgas indispensaveis a0 embate
recriador do mundo. N& sou esperancoso por pura teimosia mas por
imperativo existencial e histérico”.

Estamos vivendo um tempo de crise da utopia. Rearfirmé-la se constitui,
para n6s, num ato pedagdgico essencia na construgdo da educagdo do futuro.
Ha os que acreditam que 0 socialismo morreu, que a utopia morreu, que a
luta de classes desapareceu. Mas ndo foi bem o sociaismo que morreu e
0 capitalismo que triunfou. O que foi derrotado foi uma certa moldura do
socialismo: a moldura autoritéria. E isso representa um grande avanco.

Os neoliberais e neoconservadores sustentam que a luta de classes
acabou, que a ideologia acabou, que nada mais € ideolégico. Esse discurso
ndo torna velhos 0s nossos sonhos de liberdade e ndo deixa de ser menos
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justa a luta contra o autoritarismo. 1sso apenas nos obriga a compreendé-lo
melhor em suas mUltiplas manifestagdes. Nao pode estar superada a pedagogia
do oprimido enquanto existirem oprimidos. N&do pode estar superada a luta
de classes enquanto existirem privilégios de classe.

Nos diziamos, ha algumas décadas, que uma educagdo ndo autoritaria
deveria respeitar o aluno. Hoje temos mais clareza desse principio numa
época em que as teorias da educagdo multicultural enfatizam ainda mais a
necessidade dos educadores atentarem para as diferencas de cor, classe, raga,
sexo etc. Diziamos que o respeito a diferenca era uma idéia muito cara a
educacdo popular. Hoje percebemos com mais clareza que a diferenca ndo
deve ser apenas respeitada. Ela é a riqueza da humanidade, base de uma
filosofia do didogo.

Alguns anos atras, houve quem dissesse, maldosamente, que Paulo
Freire havia deixado de pensar. Ledo engano! Para desespero dos seus
detratores, Paulo Freire continua pensando, agindo, produzindo, continua
publicando, lendo, continua trabalhando, participando, brigando. Continua
apaixonado pela leitura da palavra e do mundo. Paulo Freire continua na
briga, continua trabalhando, estudando, se envolvendo em novos projetos.
Continua indignado com a falta de liberdade, com o descaramento politico
etc... enfim, Paulo Freire continua vivo como 0 seu préprio pensamento.
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A voz do bidgrafo latino-americano
UMA BIOGRAFIA INTELECTUAL

Carlos Alberto Torres

Paulo Freire é, talvez, o educador mais conhecido do Terceiro Mundo
e seu trabalho tem inspirado toda uma geracdo de professores progressistas
e socidistas. Seu principio de educacdo como agdo cultural, seu método de
conscientizagdo e suas técnicas para afabetizacdo tém sido adotados e
adaptados para gustar milhares de projetos onde a situagdo de aprendizagem
é parte da situacdo de conflito social. Mas qual é a origem politica da teoria
e da prética de Freire? Qual é o contelido politico do método? Como as
idéias de Freire expandiram-se durante as trés Ultimas décadas? Este texto
tentara dar respostas a estas questdes. Investigo o desenvolvimento de Freire
desde o inicio de seu trabalho no Brasil e no Chile, passando por suas
tentativas de aplicar seu método em diferentes ambientes culturais da Africa
até sua volta ao Brasil, nos anos 80, e inicio dos anos 90.

1. Origem latino-americana

Desde a publicagdo de Educagdo e atualidade brasileira em Recife,
Brasil, em 1959 — mais tarde revisada e publicada com modificagbes como
Educacdo como pratica da liberdade —, o trabalho de Paulo Freire tem
influenciado ndo s a prética pedagdgica da América Latina como também
ada Africa. Seus principais trabalhos tém sido traduzidos em diversas linguas
e novas geragdes de educadores olham Freire como um classico em sua
area. Ao mesmo tempo, esta havendo uma reavaliagdo tedrica dos trabalhos
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iniciais de Freire que enfatizam suas relagdes com a ideologia desenvolvi-
mentista do ISEB no Brasil do inicio dos anos 60 e com a teoria socioldgica
de Karl Mannheim.

O ISEB foi a mais importante experiéncia antes do golpe de Estado
de 1964 por desenvolver uma ideologia nacionalista que deveria contribuir
para o processo de modernizagdo social, apoiado pelo governo de Jodo
Goulart. Paulo Freire junto com outros intelectuais — Hélio Jaguaribe, Roland
Corbisier, Alvaro Vieira Pinto, Vicente Ferreira da Silva, Guerreiro Ramos,
Durmeva Trigueiro Mendes — foram participantes da atmosfera intelectua
produzida em “oficinas’ do ISEB. Dentre os mais influentes autores para
os tedricos do ISEB estavam Karl Mannheim, mas também foram influentes
a Antropologia Alema dos anos 30 (J. Spengler, Alfred Weber, Max Scheller),
a filosofia da Existéncia (M. Ortega e Gasset, J. P. Sartre, M. Heidegger,
K. Jaspers) e das origens historico-socioldgicas, Max Weber, Alfredo Pareto
e Arnold Toynbee.

O polémico trabalho de Vanilda Pereira Paiva, Paulo Freire e o
naci onalismo-desenvol vimentista documenta esse assunto. A autora argumenta
gque a perspectiva de Freire foi eminentemente populista e relacionada ao
nacionalismo desenvolvimentista que prevaleceu na administracdo de Jodo
Goulart. Esse argumento, que tem sido considerado uma critica académica
a0 trabalho de Freire no Brasil, aumentou minhas criticas simpatizantes do
trabalho publicado de Freire em espanhol e em portugués. A andise de
Paiva repousa num entendimento limitado, isto & parte de uma perspectiva
ortodoxa marxista da nogdo de populismo russo e a relaciona ao descon-
tentamento com as raizes da filosofia e antropologia cristas de Freire.

Vanilda Paiva tem tentado mostrar em detalhes a semelhanca entre o
conceito de processo de consciéncia critica de Freire e o processo de
compreensdo proposto pelo socidlogo hingaro. Do mesmo modo, 0s maiores
temas de Mannheim, tais como a ampla discussdo sobre liberdade, plangjamento
democrético, democratizacdo fundamental da sociedade e a teoria da perso-
nalidade democrética sdo questdes cruciais nos primeiros escritos de Freire.
A avaliagdo ex-post de Paiva é arriscada, pois enfatiza similaridades formais
enquanto omite uma substantiva andlise das diferencas entre Mannheim e
Freire. E claro, no entanto, que sua origem de educador brasileiro foi
ideol ogi camente a de um pensador democratico-liberal fortemente influenciado
pela teoria do Cristianismo Pessoal, cujos representantes sdo, por exemplo,
Tristdo de Ataide, no Brasil, ou Emmanuel Mounier, na Frangca. Com o
passar do tempo, entretanto, seu pensamento e sua escrita foram incorporando
a teoria critica, a andlise de Gramsci e os conceitos do Deweyismo radical.

Ha vérias razdes que explicam aforte influéncia de Freire. Primeiramente,
seus trabalhos fundamentam-se em hipdteses que refletem uma sintese ino-
vadora das mais avangadas correntes do pensamento filoséfico contemporaneo,
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como o existencialismo, afenomenologia, a dialética hegelianae o materialismo
histérico. Essa visdo inovadora e seu talento excepcional como escritor em
portugués e espanhol tém conquistado, com seus escritos iniciais, um amplo
publico leitor composto por educadores, cientistas sociais, tedlogos e militantes
politicos.

Os leitores da lingua inglesa manifestam certa dificuldade para com-
preender os textos freireanos. Eu acredito que ela tem menos a ver com a
traducdo de seu trabalho — apesar de sérias imperfeicdes em algumas delas
— do que com a natureza do pensamento diaético e as estratégias de
explanacdo de Freire. Essa dificuldade pode ser intensificada porque seus
mais recentes livros tém sido composicfes “faladas’ ou “dialogadas’ com
um distinto sabor oral. O pensamento dialético de Freire desenvolve-se num
modelo de andlise l6gica e raciona diferente das explanagdes positivistas,
por isso fora da linha de pensamento comum em paises onde se faa o
inglés.

Em segundo lugar, os primeiros escritos de Freire apareceram durante
um periodo de intenso conflito politico em que a luta de classes na América
Latina adquire forca expressiva; por isso 0 momento histérico é extremamente
importante para se entender a popularidade de Freire na América Latina. O
periodo que se estendeu do inicio dos anos 60 ao inicio dos anos 70 foi
marcado por fatos inter-relacionados. Dentre os mais importantes, estdo: o
triunfo e a consolidagdo da Revolugdo Cubana (1959-1961) e a instalagéo
do primeiro governo socialista na regido (1962); o relativo avanco e con-
solidagdo das forgas populares — particularmente os sindicatos das classes
trabalhadoras e os partidos politicos de esquerda — sob 0s regimes populistas;
e 0 projeto da Alianca para o Progresso designado e apoiado pela admi-
nistracdo Kennedy como resposta norte-americana para a tendéncia radical
surgida com a Revolugdo Cubana. O projeto trouxe um consideravel apoio
financeiro para os programas econdmicos, politicos e educacionais do con-
tinente latino-americano. Dois aspectos desse programa de desenvolvimento
devem ser ressaltados: primeiro, 0 apoio a reformas agrarias que tentataram
desestabilizar o poder da burguesia agréria tradiciona e promover o agri-
comércio na regido; e, em segundo lugar, a diversificacdo e expansdo do
processo de industrializac8o através da substituicdo de importacBes durante
0 periodo de consolidacdo da penetracdo de corporagdes multinacionais dos
Estados Unidos na América Latina. Foram muitas as implicagdes que essas
tendéncias tiveram em aterar as estruturas politicas e econdmicas originais.

Esse também foi um periodo em que os primeiros sintomas da crise
de hegemonia no ventre da burguesia tornaram-se claramente perceptiveis
em alguns paises do continente. Em particular, a experiéncia populista
(bonapartista) do Peronismo e do Getulismo apareceram apenas como um
periodo entre a crise do Estado oligarquico nos anos 30 e a tentativa de
estabelecer uma hegemonia do capitalismo industrial burgués nas sociedades
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Acima, com Hugo Assmann, Arturo Ornelas, Carlos Tunnerman, Ministro da Educacdo da
Nicardgua, e Fernando Cardenal, Diretor da Cruzada Nacional de Alfabetizagco (1979).
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sul-americanas nos anos 60. A faléncia dessa tentativa e o ativismo politico
das massas provocaram coalisdes burguesas gque viram no golpe de Estado
e no controle administrativo deste pelos militares a Ultima chance de restaurar
a ordem.

Uma conseqiiéncia maior desse processo foi 0 surgimento de movimentos
populares revoluciondrios na América Latina com diferentes expresses e
estratégias, de acordo com a experiéncia histérica de cada pais. Por isso, a
proposta de Freire para a educagdo como prética da liberdade — opondo-se
a0 positivismo e ao pragmatismo educacional entdo predominantes nos circulos
educacionais — e para a pedagogia do oprimido foi naturalmente ouvida e
colocada em prética por educadores latino-americanos progressistas.

Nesse periodo, devido a superestrutura politica, juridica e democrati-
co-burguesa das sociedades latino-americanas, esses movimentos populares
foram capazes de organizar as massas politicamente levando-as, agumas
vezes, a confrontarem o Estado capitalista. Portanto, politicas anticapitalistas
e anti-imperialistas foram exaustivas num contexto em que os direitos humanos
foram moderadamente respeitados, em contraste com a experiéncia dos anos
70 e do inicio dos anos 80. A ditadura militar que regulou a Argentina
durante o periodo 1976-1983 aniquilou a oposi¢ao politica através da detengao,
datortura, assassinato e “ desaparecimento” de milhares de cidadéos argentinos.
Nesse sentido, os anos 60 caracterizam-se como um periodo fértil para o
surgimento e receptividade de uma pedagogia como a de Freire, causando
impacto sobre os cenarios educacionais progressistas do mundo inteiro.

Em terceiro lugar, e provavelmente uma das maiores razbes para o
sucesso de Freire, foi a relagdo proxima entre a sua filosofia educacional
inicial e o pensamento catélico. Naquele tempo, depois do Conselho Vaticano
Segundo (1965), a Igreja Catdlica bem como outras igrejas cristds entraram
num processo de transformacdo ideolégica e de ampliagdo de seus sistemas
e estratégias socioculturais dirigidos a sociedade civil.

O mais importante registro para comprovar nossa tese em relagdo a
posicdo ideolégico-palitica na Igregja pode ser encontrado nos Documentos
Finais de Medellin, produzidos na assembléa regional de Bispos em Medellin,
Coldmbia, em 1968. A influéncia do pensamento de Freire é claramente
evidenciada no documento sobre educacdo: “Sem esquecer as existentes
diferencas entre os sistemas educacionais de paises da América Latina, nossa
opinido é de que o curriculo, em geral, € muito abstrato e pedante. O
método didético tenta transmitir conhecimento ao invés de, dentre outros
valores, uma critica aproximagdo da realidade. De um ponto de vista ‘socia’,
0 sistema educaciona tenta apoiar a estrutura socia e econdmica ao invés
de suas modificagbes. Quando os latino-americanos tentam construir sua
prépria identidade inseridos num contexto de rico pluralismo cultural, eles
se deparan com um sistema educaciona uniforme. Sistemas educacionais
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tém uma orientacdo econdmica dirigida para se possuir bens, enquanto o
jovem necessita desenvolver-se através da satisfagdo e da auto-realizacdo no
trabalho e no amor. Nosso pensamento sobre esse aspecto tenta promover
uma visdo de educagdo que concorda com o desenvolvimento integra do
nosso Continente. Essa educacdo é chamada de educagdo para libertagdo;
isto & educacdo que permite o aprendiz a ser sujeito de seu préprio
desenvolvimento” (Documentos Finales de Medellin, Buenos Aires, Paulinas,
1971, pp. 70-72).

Essa linguagem é parecida com a de Educagdo como pratica da
liberdade que atingiu grande ressonancia como um texto basico para educadores
cristdos. Da mesma forma, em 1963, foi oficiaizada a aprovacdo do método
de alfabetizacdo de Freire pela Conferéncia Nacional de Bispos no Brasil o
qual foi adotado pelo Movimento de Educacdo de Base (MEB) como seu
préprio método para alfabetizar através da telescola (educagcdo a distancia,
usando televisdo e monitores).

Em resumo, o desenvolvimento do pensamento de Freire reflete o novo
horizonte intelectual na América Latina Sem desenvolver uma extensiva
histéria das idéias na América Latina, talvez se possa dizer que essa atmosfera
intelectual tem algumas caracteristicas-chaves. primeira, 0 renascimento do
pensamento marxista apés o fim stalinista. Nesse sentido, a repercussdo do
trabalho de Louis Althusser e, subseqiientemente, de Antonio Gramsci no
meio académico da América Latina e as fortes figuras de Ernesto “Che”
Guevara e Fidel Castro nos meios pratico e politico foram sintométicas dos
novos grupos socialista e progressista. Além disso, 0 ressurgimento da
guerrilha e das lutas armadas cuja caracteristica predominante foi a progressiva
e massiva incorporagdo de militantes burgueses — muitos dos quais oriundos
das raizes cat6licas — criou novas questdes politicas, redefinindo suas estra-
tégias, desocando a luta do campo para os centros urbanos. Em certos
casos, esses movimentos de guerrilha — por exemplo, o Uruguai com a
“Frente Amplio” ou a Argentina com a experiéncia Montoneros-Peronista —
foram fortemente ligados ao ativismo politico das massas.

Certamente, ha considerédvel experiéncia de luta armada na regido
durante este século, tal como a Revolugéo Mexicana (1910-1917), 0 movimento
de Sandino na Nicaragua durante os anos 30 e a Revolugdo Nicaragliense
nos anos 70, famosa pelo sucesso da derrubada da ditadura de Somoza em
1979, a insurreicdo popular em El Salvador (1932), a Revolugdo Boliviana
(1952), a luta armada em Cuba (1957-1959) e as experiéncias de multiplas
guerrilhas na Colémbia e Venezuela entre 1940 e 1970, para citar apenas
0s casos mais relevantes. Mas uma das mais distintas caracteristicas da
experiéncia da nova guerrilha dos anos 60 foi, particularmente, a adesdo de
membros da classe média ao invés das tradicionais brigadas de camponeses.
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Nessa conexdo, a incorporagdo progressiva dos militantes catélicos foi
altamente significante, especialmente a importancia smbdlica do padre Camilo
Torres que morreu lutando ao lado de guerrilhas colombianas no fina dos
anos 60. Outras indicagBes da nova era para as igrejas catélica e protestante
na regido incluiram a nova Teologia e Filosofia da Libertagdo, o cristdo
para 0 Movimento Social, € 0 novo ecumenismo universal apoiado pelo
Conselho Mundial de Igregjas.

Nesse tempo, no meio académico-filoséfico, havia um reconhecido
interesse por questdes nacionais e indigenas, assim como uma reavaliacdo
do conteldo popular da cultura nacional em oposi¢do a imitagdo dos estilos
de vida europeus ou norte-americanos. Finalmente, nas Ciéncias Sociais,
novas propostas para 0 estudo do processo desenvolvimentista, como a
chamada Teoria da Dependéncia, adquiriram grande relevancia, transcendendo
a erudicdo latino-americana e sendo projetadas para os Estados Unidos,
Unido Soviética e mesmo para a Africa, através dos escritos de Fernando
H. Cardoso e Enzo Faletto, André Gunder-Frank, Osvaldo Sunkel e Pedro
Paz, Theotonio dos Santos e outros. Nesse contexto, Freire representa e
reflete em seus escritos dedicados a pedagogia um momento ideol6gico
particular nas sociedades da América Latina.

Apos o golpe de Estado brasileiro de 1964, Freire deixou o pais para
viver e trabalhar no Chile no ICIRA, um érgdo do governo democratico
cristdo responsavel pela extensdo educacional no interior do programa de
reforma agréria. Freire teve a oportunidade de experimentar sua metodologia
num novo ambiente intelectual, politico, ideolégico e social, trabalhando com
0s setores mais progressistas do Jovem Partido Democrata Cristdo — alguns
deles foram posteriormente incorporados a novos partidos dentro da coalisdo
da Unidade Popular — e em contato com 0 pensamento marxista, atamente
estimulante, e com fortes organizagbes da classe trabalhadora. Isso foi o
inicio do triunfo da Unidade Popular no Chile, que foi a primeira experiéncia
eleitoral bem-sucedida da transicdo para o socialismo na América Latina,
gque comegou em 1970, tendo terminado em 1973, com o golpe de Estado
gue trouxe Pinochet para o poder.

Em 1970, Freire deixou o pais apbs aceitar um convite do Conselho
Mundial de Igrejas em Genebra para trabalhar como o principa consultor
para o Departamento de Educacgdo. Enquanto isso, a popularidade do método
de Freire e de sua filosofia da educagdo problematizadora cresceu e acangou
educadores progressistas na América Latina, sendo adotada em quase todos
os lugares, em experiéncias pequenas ou hacionais de educagdo de adultos,
tais como no Uruguai, Argentina, México, Chile, Peru e Equador.
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27

CARTA DE OSWALDO HURTADO
Presidente do Equador

Estimado Professor Freire,

Lamentei muito que as circunstancias tenham impossibilitado nosso encontro
durante minha recente visita ao Brasil. Agradar-me-ia enormemente conversar com
vocé por ocasio do langamento da edi¢do brasileira de meu livro, a qual foi
enriquecida sobremaneira por seu acertado prologo.

Acuso recebimento e agradego sua amavel carta, que me foi entregue por nosso
amigo e editor comum, Fernando Gasparian.

Desgjo fazé-lo conhecer que o Plano de Alfabetizagcdo é um éxito ja que ao
término de meu mandato teremos eliminado o analfabetismo no pais. O processo de
pos-afabetizagdo esté gerando, com a intervencéo direta dos lideres das comunidades
rurais, um verdadeiro sentido de auténtica participacdo popular. Também sdo positivos
os resultados obtidos pela alfabetizacdio nas comunidades bilingties.

Oxala tenha vocé, professor Freire, a oportunidade de regressar um dia ao
Equador. Serd muito Util para nés reaizar um seminério de avaliacdo do Programa
de Alfabetizagdio e eu apreciarel sua inestimével participagdo.

Receba, com sua familia, meu mais fraternal cumprimento.

Oswaldo Hurtado
Quito, Ecuador, 16.06.1982

A partir desse momento, a palavra conscientizacdo (ou consciéncia
critica) adquire forgca nos programas politico-culturais dos grupos sociadistas.
Sua popularidade, como uma nova perspectiva educacional, cresceu em todos
os lugares. Preocupado com a diversidade de conotagBes da palavra cons-
cientizacdo, Freire explicitamente alertou contra a obsessd0 do uso dessa
palavra-emblema em programas conservadores cujos principios educacionais
estavam mais préximos da educacdo bancaria do que da educagéo proble-
matizadora ou da agéo cultural para liberdade. Freire tem definido pedagogia
como uma agdo cultural, distinguindo duas agdes culturais centrais. educagdo
bancéria e educacdo problematizadora.

O pensamento de Freire pode agora ser claramente percebido como
uma expressao da pedagogia socidista e sua andlise tem sido, através do
tempo, trabalhada dentro da moldura histérico-materialista, redefinindo seus
velhos temas existencialistas-fenomenolgicos sem, no entanto, adotar uma
posicdo ortodoxa.

Essas breves consideragdes nos guiam para, ha proxima se¢do, esclarecer
a caracterizacdo do processo de educacdo, acdo cultural e consciéncia critica
no trabalho de Freire e sua contribuicdo para a radical mudancga social.
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2. Fenomenologia dialética

Paulo Freire afirma no texto “Accién Cultural Liberadora’ que publiquei
na Espanha no livro Paulo Freire: educacién y concientizacion (Salamanca,
Siglieme, 1985, p. 85): “Minha perspectiva é dialética e fenomenoldgica. Eu
acredito que daqui temos que olhar para vencer esse relacionamento oposto
entre teoria e praxis. superando o que ndo deve ser feito num nivel idedista.
De um diagndstico cientifico desse fendbmeno, nds podemos determinar a
necessidade para a educagdo como uma agdo cultural. Acdo cultural para
libertagcdo € um processo através do qual a consciéncia do opressor ‘vivendo’
na consciéncia do oprimido pode ser extraida’.

Portanto, da perspectiva de Freire, educacgdo, como uma agdo cultural,
é relacionada a0 processo de consciéncia critica e, como educacdo proble-
matizadora, objetiva ser um instrumento de organizagdo politica do oprimido.
Paulo Freire me concedeu uma entrevista para 0 mesmo livro (pp. 158-159)
na qual ele complementa: “O primeiro nivel de apreensdo da realidade é a
tomada de consciéncia. Esse conhecimento existe porque como seres humanos
somos ‘colocados e ‘datados, como Gabriel Marcel costumava dizer, os
homens sdo espectadores com e no mundo. Essa tomada de consciéncia, no
entanto, ndo é ainda a consciéncia critica. H& a intensidade da tomada de
consciéncia. Isto €, o desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. Por
essa razdo, a consciéncia critica implica ultrapassar a esfera esponténea da
apreensdo da realidade para uma posicdo critica. Através dessa critica, a
realidade passa a ser um conhecido objeto dentro do qual o homem assume
uma posicdo epistemolégica: homem procurando conhecimento. Portanto,
consciéncia critica € um teste de ambiente, um teste de realidade. Como
estamos conscientizando, estamos revelando realidade, estamos penetrando
na esséncia fenomenolégica do objeto que estamos tentando analisar.

Consciéncia critica ndo significa confrontar-se com arealidade, assumindo
uma falsa posicdo intelectual, que é ‘intelectualista’. Consciéncia critica ndo
pode existir fora da préxis, isto &, fora do processo acdo-reflexdo. Nao existe
consciéncia critica sem comprometimento histérico. Portanto, consciéncia
critica significa consciéncia historica.

Em dltima andlise, consciéncia de classe ndo é consciéncia psicolégica.
Consciéncia de classe também néo significa sensibilidade de classe. Consciéncia
de classe implica prética de classe e conhecimento de classe. Por essa razdo,
a revolugdo é também um ato de conhecimento. N&o € por outra razéo que
Lenin enfatiza a importancia da teoria revolucionaria sem a qual — ele afirma
— ndo haveria revolucéo.

Finalmente, consciéncia de classe tem uma forte identidade com co-
nhecimento de classe. Mas conhecimento ndo se da natura mente. Se definirmos
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conhecimento como um fato acabado em si mesmo, nds estaremos perdendo
avisdo dialética que pode explicitar a possibilidade de conhecer. Conhecimento
€ um processo resultante da permanente praxis dos seres humanos sobre a
realidade. Na verdade, existéncia individual, mesmo apresentando caracteris-
ticas singulares, € uma existéncia social”.

Portanto, educacdo implica o ato do conhecer entre sujeitos conhecedores,
e conscientizagdo é ao mesmo tempo uma possibilidade I6gica e um processo
histérico ligando teoria com praxis numa unidade indissollvel. Nesse ponto,
€ importante um suméario sobre as principais caracteristicas da andise de
Freire:

1. A proposta global de Freire transcende a critica de formas educativas
atuais e desenvolve-se virtualmente transformando-se numa critica de cultura
e construgdo do conhecimento. Em resumo, as afirmacfes basicas do trabalho
de Freire recaem numa epistemologia dialética para interpretar o desenvol-
vimento da consciéncia humana e seu relacionamento com a realidade.

2. No entanto, para Freire, as questdes e problemas principais de
educacdo ndo sdo questBes pedagdgicas. Ao contrario, sdo questdes politicas.
Em dltima instdncia, o sistema instrucional ndo modifica a sociedade; ao
contr&rio, a sociedade pode mudar o sistema instrucional. No entanto, o
sistema educacional pode ter um papel crucial numa revolucdo cultural. Para
Freire, revolugdo implica a consciente participacdo das massas. Pedagogia
critica, como uma préxis cultural, contribui para revelar a ideologia encoberta
na consciéncia das pessoas. Além disso, a revolugdo em s mesma é uma
pedagogia significativa para as massas — Freire tem falado de revolugéo
como uma continua oficina politica.

3. Mas o0 que pode ser feito antes da revolugdo? A pedagogia do
oprimido de Freire é designada como um instrumento de colaboracdo
pedagdgica e politica na organizacdo das classes sociais subordinadas. Nesse
sentido, é importante enfatizar a distingdo proposta por Freire entre “acdo
cultural” e “revolucdo cultura”: “Acéo cultural é desenvolvida em oposicéo
a elite que controla o poder; em contraste, a revolugdo cultural ocorre em
completa harmonia com o regime revolucionario apesar do fato de que a
revolugdo cultural ndo deveria ser subordinada ao poder revolucionario. Os
limites da agdo cultural sGo determinados pela realidade oprimida e pelo
‘siléncio’ imposto pela elite no poder. A natureza do oprimido conseqien-
temente determina diferentes téticas, necessariamente, diferentes das usadas
na revolucdo cultural. Enquanto a agdo cultural enfrenta o ‘siléncio’ como
um fato exterior e, a0 mesmo tempo, como uma relidade interna, a revolugéo
cultural confronta o ‘siléncio’ apenas como uma realidade interna (Paulo
Freire, Cultural Action: A Dialectical Analysis, Mexico, CIDOC, 1970,
caderno de notas 1004, p. 51).

126



4. A especificidade da proposta de Freire é a nogdo de consciéncia
critica como conhecimento e préxis de classe. Freire, seguindo o fildsofo
brasileiro Alvaro Vieira Pinto, considera a “ atividade heuristica da consciéncia
como a maior contribuicdo possivel do processo de pensamento”. Nesse
sentido, ele vé sua contribuicdo para o processo de humanizagdo dos seres
humanos como uma constante reavaliagdo das condigdes “subjetivas’ para
a praxis revolucionéria.

5. E uma pedagogia da consciéncia. Portanto, essa pedagogia — parti-
cularmente em Pedagogia do oprimido — enfatiza um aspecto fundamental
no processo de organizagdo politica das classes sociais subordinadas. os elos
entre a lideranga revolucionaria e as préticas da massa. Eles sdo expressos
num plano genérico — particularmente nos primeiros escritos antes da expe-
riéncia africana —, proximos a ética politica, sem discutir em detalhes os
problemas e caracteristicas do Estado e do partido politico revolucionario

6. Finalmente, em termos educacionais, a proposta de Freire é uma
proposta anti-autoritaria apesar de pedagogia dirigente, onde professores e
alunos ensinam e aprendem juntos. Partindo-se do principio que educagdo
€ um ato de saber, professor-aluno e auno-professor devem engajar-se hum
didogo permanente caracterizado por seu “relacionamento horizontal”, que
ndo exclui desequilibrios de poder ou diferencas de experiéncias e conheci-
mentos. Esse é um processo que toma lugar ndo na sala de aula, mas num
circulo cultural. N&o existe um conhecimento “discursivo” mas um conhe-
cimento comegando das experiéncias didrias e contraditérias de professores-
alunog/alunos-professores. Certamente esse conjunto de conceitos desfaz a
moldura mais importante da pedagogia autoritaria e aparece como uma prética
e ideologia de “contra-hegemonia’ dentro das instituicbes de treinamento de
professores.

Nesse sentido, a proposta de Freire, nos anos 60, ndo se relaciona
com o sistema formal de instrucdo antes da revolucdo. Ao contrério, desde
Seu comego, essa proposta evita sugerir mudanga dentro da instrucéo formal
marcada pela concentragdo de méguinas burocréticas. Ao invés disso, muda
a referéncia para o ndo-formal, sistema menos estruturado. Outra importante
caracteristica dessa estratégia € que muitos de seus representantes tém evitado
trabalhar com essa pedagogia dentro das instituicdes do Estado capitalista,
preferindo trabalhar profissionamente em universidades ou em instituigdes
privadas, muitas vezes ligadas as igrejas. Nesse sentido, ndo foi surpresa
ver que, desde que Freire retornou ao Brasil em junho de 1980, ele tem
trabalhado na Pontificia Universidade Catdlica (PUC) de Sao Paulo e nas
universidades publicas UNICAMP e Universidade de Sdo Paulo. Rosiska e
Miguel Darcy de Oliveira — que eram membros do Instituto para Acéo
Cultural (IDAC), fundado por Freire em Genebra, e principais colaboradores
de Freire em Guiné-Bissau — também trabalharam, quando de seu retorno
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a0 Brasil, num projeto de educagdo popular apoiado pela Arquidiocese de
S&0 Paulo (Jornal da Educacdo, Campinas, abril 1980, pp. 3-5, 8-9).

Ha alguns argumentos complementares para essa estratégia:

1. Freire e educadores progressistas tém originariamente desenvolvido
sua proposta nessa area no Brasil (1960-1964), no Chile (1965-1970) e na
Africa

2. As implicagdes politicas da educacdo de adultos excederam aquelas
metodologias de instrucdo formal. Definindo, por exemplo, as “palavras
geradoras’ a partir das necessidades da comunidade e de seu “universo
vocabular minimo”.

3. Programas de educagdo de adultos, do ponto de vista dessa filosofia
educacional, sdo mais ligados as necessidades da comunidade e mais sensiveis
as suas pressdes do que ainstrucdo formal. Portanto, essa “educacdo popular”
deve ser entendida mais como uma forma de educagdo desenvolvida pelo
oprimido do que para o oprimido.

4. Essa educagdo também possui uma flexibilidade curricular e orga-
nizacional que a instrugcdo formal ndo apresenta.

5. Os resultados da educagdo de adultos sdo mais imediatos do que
0s da instrugdo formal. Nao é necessario esperar 10-15 anos, como € o
caso da escolaridade formal das criangas, para a incorporagdo do “graduado”
no mercado de trabalho ou nas atividades politicas.

6. A educacdo de adultos, nas formactes capitalistas sociais periféricas,
procura trabalhar principalmente com os despossuidos, aqueles que ndo tém
poder, revelando que o analfabetismo, longe de ser uma “doenca socia”, é
um conseqiiéncia de uma estrutura de classe hierarquica ou de processos
histéricos violentos como a colonizagao.

7. Finamente, a educagdo de adultos tem mostrado grande importancia
enquanto instrumento para mobilizagdo politica e para a consciéncia critica
em aguns dos processos de transicdo para o socialismo, como em Cuba e
Nicaragua.

E importante acrescentar que, como a experiéncia da América Latina
demonstra, esta proposta pedagégica sO pode ser adotada, no minimo, num
contexto institucional e politico liberal-democrata. Obviamente, isso restringe
sua aplicabilidade em alguns paises do Terceiro Mundo sob regimes déspo-
tas-burgueses. Dessa forma, essa pedagogia pode ser assumida por um partido
revolucion&rio — como parte de sua estratégia educacional num processo de
transicdo social — ou por movimentos sociais baseados em organizagdes
ndo-governamentais.

A experiéncia do Partido dos Trabalhadores na administracdo municipal
em Sdo Paulo e o papel de Paulo Freire como Secretario de Educacdo da
cidade de S8o Paulo, com suas novas iniciativas de reforma curricular
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democrética, o Conselho de Escolas e 0 MOVA-SP mostram os limites e
possibilidades de uma administracdo progressista do sistema publico.

3. A influéncia africana

O primeiro contato de Paulo Freire com a Africa deu-se através de
seu envolvimento com a Campanha Tanzaniense de Alfabetizac&o depois de
1970. Ele foi convidado para apresentar seu método de afabetizagdio no
Instituto de Educagcdo Adulta da Universidade de Dar es Salaam e para
gjudar a organizar novos projetos experimentais, como o curriculo no Curso
de Educagdo Adulta. Infelizmente, ha apenas referéncias dispersas e escassa
documentacdo sobre os experimentos com o método de afabetizacdo de
Freire que poderiam gjudar a avaliar sua experiéncia na Tanzania.

28
DIALOGO SUL-SUL

No final de 1971, o Professor Paulo Freire, do Departamento de Educacdo do
Conselho Mundial de Igrejas (CMI), efetuou sua primeira visita & Africa. Ele foi
para a Zambia e a Tanzania onde ele encontrou africanos nos seus grupos de
discussdo e grupos de estudo sobre véarios temas e teve contatos com as pessoas
engajadas nos Movimentos de Libertacdo.

Assim que regressou a Genebra, ele se colocou ao trabaho e escreveu suas
impressdes e reflexes sobre o que havia percebido. Paulo Freire escreveu em inglés.
O inglés ndo é a sua lingua materna. Para agueles que ja fizeram essa experiéncia
e sio obrigados a se expressar huma lingua que ndo a sua, sera facil compreender
0 edtilo as vezes inarticulado de Paulo. Para agueles que nasceram num pais
anglofénico e cuja lingua materna é o inglés, a linguagem do seu relatério pode
colocar alguns problemas. Assim, nés vos solicitamos que o leiam com um espirito
aberto e de busca, ndo sd por aguilo que vocés poderdo aprender a respeito da
Africa, através da percepcdio de um cristdo de uma sensibilidade extraordinéria, de
um filésofo e de um educador, mas também por aquilo que vocés poderdo aprender
do pensamento e da linguagem hispano-portuguesa de Paulo, bem como de sua
heranca e da sua formagdo latino-americana em geral e brasileira em particular.

E por vezes com pesar que se constata que as relacdes ecuménicas S0 feitas
do Norte para 0 Sul e vice-versa. O que Paulo nos esta dizendo reflete o auténtico
esforco de um didogo Sul-Sul, isto é entre a Africa e a América Latina. Paulo
nos diz que sua lingua é o “portufiol”, isto € uma mistura de portugués com
espanhol. Isso mostra que Paulo Freire ultrapassa todas as fronteiras a fim de
encontrar 0s povos ha sua cultura. Eu procurei traduzir o pensamento de Paulo Freire
a partir do inglés e do francés, procurando ser o mais fiel possivel ao seu pensamento
tal como ele procurou nos explicar e ensinar quando de sua passagem pela Lumen
Vitae, em Bruxelas, quando foi convidado a ministrar um curso sobre a praxis da
conscientizagdo (Irma Claire-Marie Jeannotat, do CMI, apresentando um relatério
de Freire, em 1972).
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Assim, a introducdo de Freire a realidade africana, através da Tanzénia,
foi uma importante etapa para que, em seguida, €le viesse a ter uma
participagdo mais significativa em Guiné-Bissau, Cabo Verde, Sdo Tomé e
Principe. Paulo Freire tem muitas vezes expressado seu interesse com as
experiéncias de Angola e Mogambique em educacdo de adultos.

Pequena comunidade pesqueira, na Republica Democrética de Sdo Tomé e Principe, que escolheu
como tema gerador o termo bonito, nome de um peixe.

Como codificacdo, eles fizeram um expressivo desenho da aldeia, com vegetagdo, casas tipicas,
barcos pesqueiros e um pescador segurando um bonito. Os alunos estavam olhando essa codificacdo
em siléncio, quando, de repente, quatro deles se levantaram, como se tivessem combinado de
antemdo, e atravessaram a sala até a parede em que se encontrava pendurada a codificacdo. Eles
a observaram bem de perto. Entdo, foram até a janela e olharam. Entreolharam-se suspresos e,
olhando novamente para a codificagio, disseram: “Isto € Monte Mé&rio. E desse jeito e a gente
ndo sabia isso”. (Relatado por Donaldo Macedo, em Literacy: reading the word & the world.)

Em relagdo a esse trabal ho, podemos resumir as diferencas e similaridades
mais significativas em comparagcdo com a experiéncia latino-americana. Na
Africa, o desenvolvimento educacional foi fortemente influenciado pelo
processo de descolonizag8o, particularmente porgque a estrutura da educagéo
colonial foi diferenciada da educacdo n&o-colonial. A educagdo colonia era
litista. Para as pessoas que tinham acesso, a educacdo colonial era basicamente
um meio de “des-africanizagdo” cultural, particularmente num modo de
colonizar mais violento — como o estilo portugués; um meio de criar um
selecionado corpus de serventes civis que geralmente, depois de graduarem-se,
transformavam-se em empregados de posi¢cBes medianas do governo dentro
da burocracia sob a lideranga colonial dos oficiais; um meio de criar um
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grupo seleto de €elite urbana que apoiaria o projeto dos colonizadores. uma
pele negra, mascara branca da burguesia, nas palavras de Frantz Fanon. Em
relacdo a esse aspecto, Freire percebeu, no caso da Guiné-Bissau, seguindo
a percepcdo de Amilcar Cabral, que os intelectuais da burguesia tém apenas
essa alternativa: “trair a revolugdo ou cometer suicidio de classe constituem
area opcdo da classe média no quadro geral da luta pela libertagdo nacional”
(Paulo Freire, Pedagogy in Process, New York, Sedbury Press, 1977, p. 16).

No entanto, Freire argumenta que o novo sistema educacional ndo deve
apenas ajudar no suicidio de classe dos intelectuais, mas também impedir
gue se tornem uma elite na nova sociedade e que uma medida importante
€ vincular educacdo e trabalho produtivo, evitando alunos de tempo integral
e combinando tempo de estudo com horas de trabalho numa intima relagéo
COM Camponeses.

Uma segunda importante diferenca é o nivel de desenvolvimento das
forgas produtivas e das relagbes sociais de producéo que tém determinado
a estrutura de classe e dinémicas da sociedade. As sociedades africanas
diferem das latino-americanas em relacdo a diversos aspectos. Por exemplo,
ndo ha burguesia agréaria extensa nas &reas rurais com origens “oligarquicas’
— conservando a propriedade dos meios de produgdo — compardvel ao
“coronelismo”, no caso brasileiro, com seus fundamentos “patrimonialistas’
e préticas “clientelistas’ que tém afetado historicamente a configuragdo do
estado burocrata brasileiro.

Do mesmo modo, ndo existe um processo de industrializagdo extensivo
que, de certa forma, pudesse permitir o surgimento de uma burguesia
industrial nacional com alguns objetivos diferentes — embora secundéarios —
em seu interesse econdmico e simbdlico oriundos da burguesia agraria,
corporagBes multinacionais, ou da burocracia do Estado — como deve ser,
por exemplo, 0 caso da Argentina, Brasil ou México. Essas diferencas,
expressas na luta politica, exigiriam estratégias politicas diferentes assim
como diferentes niveis de autonomia relativa do Estado na América Latina
Igualmente, a pequena burguesia nas sociedades africanas, embora fortemente
ligada ao Estado pos-colonial, ndo desenvolveu uma cadeia educacional
extensiva como nas experiéncias pés-populistas na América Latina. Em outras
palavras, pressdes expressivas das classes médias para uma expansdo das
instituicdes de educacdo secundéria e superior ndo estiveram presentes. 1sso
€ compativel com as consideragcdes de Amilcar Cabral de que “em condicles
coloniais, € a pequena burguesia que € o interior do poder do Estado”
(Amilcar Cabral, Revolution in Guinea, New York, Monthly Review Press,
1969, p. 69). Os militares, embora tendo um crescente papel intervencionista
nas sociedades africanas, ndo tiveram a mesma importancia histérica na
congtituicdo do Estado, da nagdo, como tiveram, por exemplo, na América
Latina. Nem a Igreja Catdlica — outro maior participante na politica da
América Latina — assegurou 0 monopdlio religioso e a influéncia cultural
gue tem na lbero e Luso-américa.
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29
ENTRE AS TRIBOS NOMADES DO DESERTO

1985. Uma das aproximadamente 80 classes de povos némades do deserto
do Quénia que seguem o método Paulo Freire.

Meu querido Professor:

Do deserto do Norte do Quénia, um abrago carinhoso. Talvez o senhor ndo se
lembre, mas fui seu aluno e dedicado adepto seu enquanto estava estudando na
Europa. Sou um sacerdote missionario (da Consolata) e trabaho com as tribos
némades do deserto do Norte do Quénia na fronteira com Sudao, Etidpia e Somdlia.

Nos Ultimos trés anos, junto com uma equipe de 8 pessoas, tenho me dedicado
a0 projeto de implementar as mil coisas que aprendi com o senhor, principalmente
um trabalho de conscientizagdo através do Leadership Training, Famine Awareness
and Adult Education, junto a cinco tribos completamente diferentes inclusive quanto
a0 idioma. E maravilhoso perceber o imenso bem trazido por suas idéias ndo somente
para nés mas especialmente para os ndmades. Neste momento, trabalhamos no deserto
com aproximadamente 80 classes que mudam de um lugar para outro conforme as
exigéncias do nomadismo.

E t3o lindo que freglientemente penso que o senhor mesmo n&o pode imaginar
0 bem tdo grande que proporcionou com suas teorias e seus ensinamentos.

Nesses dias tive a grande felicidade de estar com Nelson Porto, intimo colaborador
de Leonardo Boff, e juntos pensamos como seria maravilhoso se o senhor viesse
a0 Quénia no proximo ano, para nos transmitir novo entusiasmo, agjudar a nos
renovarmos € ao mesmo tempo ver os frutos de todo seu trabaho e reflex8o. Seus
métodos sfo usados também em outras partes do Quénia e se ndo me falham os célculos,
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umas duas mil classes de Educacdo de Adultos seguem seu Método. Isto sem contar
0s inumeraveis grupos de jovens e mulheres que se organizam na mesma linha

Por isso quero transmitir-lhe em nome de todos nés, no Quénia, um ardoroso
convite para que venha ao Quénia possivelmente no préximo ano e possa estar
conosco durante 15 a 20 dias para agumas palestras e também para passar aguns
dias conosco no deserto. Nossa regido é chamada de “Berco da Humanidade” devido
as recentes descobertas sobre as origens do Primeiro Homem!

Através do portador desta (Nelson Porto), o senhor podera obter mais informagdes
sobre nés e nosso trabalho. Por ele, peco-lhe que me informe se é possivel ou ndo.
Encontraremos uma forma de pagar a viagem de ida e volta e 0 que mais o senhor
considerar justo.

Envio-lhe um grande abrago e espero ansiosamente uma resposta em breve.

Leonel Narvaez Gomez
Diocese de Marsabit (Quénia)

As formacBes sociais capitalistas na Africa e na América Latina tém
algumas caracteristicas similares, inclusive o analfabetismo de camponeses.
No entanto, os governos pos-coloniais africanos ja tém concentrado esforgos
educacionais em &reas rurais. Na América Latina, em contraste, devido ao
processo de urbanizacdo acelerada, crescimento de migragbes internas e
penetracdo do “agri-business’, enfim, devido aos efeitos combinados de
desenvolvimento irregular de capitalismo, existe um progressivo desequilibrio
entre as &reas rural e urbana. Os analfabetos estdo concentrados, em dimensdo
igual, dentro das areas rurais e nas periferias das capitais ou cidades
metropolitanas. Nesse continente, Paulo Freire teve contato direto ndo so
com 0 campesinato, mas também com a periferia urbana. Essas experiéncias
se constituiram em fontes primordiais para a elaboracdo da sua educagdo
problematizadora. Freire tem enfatizado o contraste entre as experiéncias
brasileira e chilena e sua experiéncia em Guiné-Bissau.

Freire tem argumentado que programas de alfabetizagdo de adultos,
entendidos como um ato politico e como um ato de conhecimento dentro
do processo naciona de reconstrugdo, s6 serdo bem-sucedidos sob condicbes
de alteragcBes progressiva e radical das relagBes sociais de producdo na
sociedade. Freire argumenta que: “Como um educador, eu dou maior énfase
a compreensdo de um método exato de saber... Minha grande preocupagdo
€ método como meio de conhecimento. Ainda assim, temos que nos perguntar,
para saber em favor do qué e, por isso, saber contra o qué; saber a favor
de quem?’ (Paulo Freire, “Educacdo: o sonho possivel”. In: Carlos Rodrigues
Branddo (ed.), O educador: vida e morte, Rio de Janeiro, Edi¢cbes Graal,
1986, p. 97).

Freire argumentara que a conclusdo bem-sucedida da campanha de
afabetizacdo e a continuagdo do processo — a pés-afabetizacdo — estéo
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fortemente ligadas a realizag8o progressiva datransi¢do socia parao socialismo
em Guiné-Bissau.

Nesse ponto, uma das mais ricas sugestdes metodoldgicas de Freire
em Guiné-Bissau e em S&0 Tomé e Principe foi comegar os programas de
educacdo adulta nas &reas em processo de transformagao ou ter experimentado
conflitos-chave, por exemplo, durante a guerra de libertagdo ou através de
tensOes e conflitos de classe. Freire argumentava que programas de educagdo
adulta ajudariam a fortalecer a consciéncia revolucionaria das pessoas que
participaram da luta de libertagdo ou que estdo comprometidas com o processo
de transicdo para 0 socialismo e para mudanca radical nas relagBes sociais
de producdo. No entanto, existe uma demanda para associar, de uma forma
mais coerente e sistematica, 0 processo de afabetizacdo com o processo de
producdo e trabalho produtivo — essa foi uma das maiores fraquezas tebricas
nos escritos iniciais de Freire.

Essa questdo metodoldgica crucial foi apontada por Rosiska e Miguel
Darcy de Oliveira numa primeira avaliagdo da experiéncia de Freire e do
grupo do IDAC em Guiné-Bissau: “Entendemos que &reas prioritérias na
zona rural devem ser escolhidas a luz de consideragdes politicas e técnicas.
Qualquer populagdo estard mais motivada para programas de afabetizacdo
setiver participado entusiasticamente na luta de libertac&o e se tiver acumulado
a rica experiéncia cultural e politica que o programa oferece e desenvolve.
No entanto, o critério de receptividade politica crescendo fora da riqueza
de experiéncia anterior do grupo ndo é suficiente. Se a campanha de
alfabetizacdo vai além de uma celebracdo do passado e oferece uma abertura
direcionada ao futuro, a regido escolhida deve estar experenciando o processo
de transformagdo socioecondmica. Esse aspecto parece extremamente impor-
tante para nés, porque é questionavel se aprender a ler e a escrever
corresponde a necessidade real de um camponés que continua a viver e a
produzir em formas tradicionais numa érearural. Por outro lado, a alfabetizacdo
podera adquirir maior significado se estiver relacionada a producdo de novas
técnicas sendo introduzidas numa area particular ou a criagdo de novas
unidades de producdo, tais como, por exemplo, cooperativas agricolas. Em
outras palavras, dentro do contexto de um processo de transformacdo, a
afabetizacdo poderia facilitar a0 camponés a aquisi¢do de novo entendimento
técnico que é necessario para 0 projeto ser conduzido e poderia também
contribuir para a mobilizacdo politica da comunidade, habilitando o camponés
a tomar o comando do processo de mudanga ao invés de ser simplesmente
‘beneficiario’ passivo de um plano estabelecido e aplicado de fora para
dentro da comunidade (Darcy de Oliveira e Rosiska de Oliveira, Guinea-
Bissau: Reinventing Education, p. 49).

Somando-se a essa “determinagdo econdmica’, uma terceira importante
diferenca do cenario da América Latina reside em variaveis politicas espe-
cificas. Primeiro, a experiéncia na Tanzania ofereceu a Freire a oportunidade
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de trabalhar dentro do experimento socialista, com plano centralizado, com
um partido socialista revolucion&rio e um substantivo interesse em educacdo
adulta como uma real aternativa metodoldgica para o sistema forma de
instrucdo. A educagdo adulta na Tanzania esta longe de ser irrelevante: numa
populacdo de dezessete milhdes de pessoas, o0 indice de alfabetizacdo em
1966-1967 — quando os programas de afabetizagdo funcional comegaram —
era 25-30%; quando esses programas foram avaliados em 1975-1976, o
governo declarou que o indice de afabetizagdo tinha crescido para 75-80%,
embora outras fontes tenham declarado que foi de 55-60%.

Essas questBes foram enriquecidas com a experiéncia PAIGC de luta
revolucionéria em Guiné-Bissau, quando a campanha de afabetizacdo pareceu
ser uma etapa essencial para o processo nacional de reconstrugdo depois da
guerra de libertagdo, uma experiéncia comparavel a experiéncia da Nicardgua
durante sua propria campanha de alfabetizacdo. Educacdo adulta era claramente
educacdo politica que, como Denis Goulet esclareceu, continha alguns temas
politizados tais como a unidade politica entre Guiné-Bissau e Cabo Verde,
a proposta de associar os trabalhos manua e intelectual, a responsabilidade
de todos os cidaddos em gudar o PAIGC a criar uma sociedade justa, e
assim por diante. Com relagdo a isso, Freire expressou os resultados con-
trastantes das primeiras tentativas em Guiné-Bissau: por um espaco de tempo,
a campanha de alfabetizagdo foi completamente bem-sucedida entre os
militantes do Exército Revolucionario em é&reas urbanas de Guiné-Bissau,
contudo, a educacdo adulta basica dirigida a sociedade em geral faiu em
seus objetivos fundamentais.

Segundo, outra inovagéo desse periodo africano é a opinido entusiasmada
de Freire sobre o papel significativo da lideranca carismatica ou lideres
politicos revolucionarios no processo de transicdo social para 0 socialismo,
particularmente através de seus escritos, palestras e pratica em consciéncia
politica de massa e cultura politica, por exemplo: Amilcar Cabra em
Guiné-Bissau, presidente Julius Nyerere na Tanzénia ou presidente Pinto de
Acosta em S8 Tomé e Principe. Esse aspecto € particularmente verdadeiro
nas constantes referéncias dadas por Freire aos escritos de Amilcar Cabral
como um tedrico marxista revolucionario.

Terceiro, Freire estava consciente da dificuldade de se escolher uma
lingua de ensino para programas de alfabetizacdo; isto & deveria ser em
lingua(s) indigena(s) ou deveria ser portugués. Essa questéo, apesar de
brevemente analisada, continua relevante — na perspectiva de Freire — para
0 processo de identidade nacional, particularmente quando: “Embora figuras
precisas ndo estejam disponiveis, aproximadamente 80% da populacdo total
de GuinéBissau ndo falam portugués. A lingua franca dos vérios grupos
étnicos do pais é crioulo, uma mistura dos dialetos portugués e africano”
(Goulet, Looking at Guinea-Bissau, p. 31). Além disso, crioulo é falado por,
aproximadamente, 45% da populagdo e ndo é uma lingua escrita.
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30
Carta de

MARIO CABRAL
Caro Paulo Freire,

Faz anos que ndo nos vemos nem trocamos correspondéncia.

Tive pena do desencontro que ndo me permitiu revé-lo quando da minha curta
estadia no Brasil.

Como sabe, faz anos que deixel a Educagdo, mas continuo a ter interesse e a
seguir em particular a afabetizago, tanto quanto me permitem as novas fungdes a
testa do Comércio e Turismo.

Lembro-me com saudades dos tempos em que, a convite do Governo, a equipe
da IDAC, sob sua diregdo, se deslocou a Bissau pouco tempo apds a libertacdo
completa em 1974, para conosco, vivendo o nosso dia-a-dia, refletir sobre a experiéncia
da luta e dela colher os ensinamentos pertinentes ao langcamento de uma campanha
de alfabetizagéo.

Ndo fora a inexisténcia da codificacdo do dialeto portugués na Africa e o
desconhecimento absoluto do portugués no meio rural estou certo, teriamos tido um
grande sucesso, tal era a disponibilidade politica e a receptividade popular.

Anos volvidos continuo a pensar que as andises que entéo fizemos constituem
a base de qualquer empreendimento no dominio da afabetizacdo.

Se o crioulo comega a dispor dos elementos necessarios a seu USO NO ensino,
resta o problema de que o portugués continua a ser a lingua oficial e de ensino.

Diga-me como tem sido a sua vida, a de sua esposa Elsa e da sua familia?
Que é feito do Miguel e da Rosiska, do Claudio, do Marcos de quem ndo tenho
noticias h4 anos?

Aceita esta carta como uma mensagem de saudade e de reconhecimento por
um trabalho valioso que vocé e a sua equipe desempenharam para 0 meu Pais.
Quem sabe, com mais sensibilidade e mais apoio por parte de quem de direito e a
cooperagdo Sul-Sul teria encontrado na area da formagdo um dominio promissor.

Até sempre,

Dé noticias,
Mario Cabral
Ministério do Comércio, Pescas e Artesanato
Bissau, 10.06.85

No nivel pessoal, € compreensivel que Freire, um intelectual sensivel,
demonstre interesse em questdes acerca da lingua, tendo re-encontrado sua
prépria lingua materna em Guiné-Bissau, ndo tdo distante do Brasil, dez
anos apds seu exilio.

Por dltimo, e uma inovagdo diferente na experiéncia de Freire na
Africa, é a forte énfase colocada no processo de pos-alfabetizagdo como
indissoluvelmente associado a fase de afabetizagdo. Numa carta aos coor-
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denadores dos circulos culturais em S30 Tomé e Principe, Freire enfatizou
0s seguintes objetivos para esse processo de poés-alfabetizacéo:

1. Consolidar 0 conhecimento adquirido em fases prévias no dominio
de escrita, leitura e matemética

2. Aprofundar esse conhecimento através de sistemética introducéo de
rudimentos basicos de categorias gramaticais e aritméticas — operacdes
fundamentais.

3. Continuar, de uma forma mais profunda, a “ler” a realidade através
da leitura de variados textos e com mais variados e ricos temas.

4. Desenvolver a capacidade para andlise critica da realidade e expressio
oral dessa realidade.

5. Preparar os alunos para 0 estagio seguinte, no qual, devido as
necessidades impostas pelo processo de reconstrugdo nacional, cursos para
treinamento técnico — nunca treinamento tecnicista — devem ser criados em
diversos setores. Isso € 0 mesmo que dizer que esses cursos de treinamento
de recursos humanos ser@o desenvolvidos especificamente com uma visdo
critica e, através disso, com uma visdo global, que se opde a visdo dirigida
e aienada, de suas proprias atividades.

O trabalho de Paulo Freire na Africa tem sido foco de criticas e
controvérsias. O que se segue é uma breve apresentacdo e andlise do
treinamento de alfabetizacdo em Guiné-Bissaul.

A fase de plangjamento da campanha de alfabetizagdo de massa comegou
em 1975 e a primeira campanha foi iniciada em 1976 com mais de 200
alfabetizadores organizando circulos culturais em vilas. O treinamento de
alfabetizagdo inspirado no méodo de Freire foi adotado em é&reas rurais e
na capital de Bissau. Linda Harasim diz que, em 1980, relatérios da
Guiné-Bissau comegam a reconhecer que os objetivos da alfabetizagdo para
reconstrugdo naciona tinham falhado: de 26.000 alunos envolvidos em
treinamento de alfabetizac8o, praticamente nenhum se transformou em fun-
cionalmente alfabetizado.

Em seu estudo, Harasim argumenta que as causas para essa faléncia
da afabetizagdo foram as seguintes:

1. O subdesenvolvimento das condi¢fes materiais da Guiné-Bissau.

2. As condigdes politicas contraditérias do processo de reconstrucdo
nacional.

3. Algumas suposicfes ndo examinadas da teoria e método de Freire,
particularmente seu populismo e idealismo ideolégico que parecem ter sido
compartilhados pela autoridade do partido revolucionario (PAIGC) em Gui-
né-Bissau.
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31
GUINE-BISSAU: DUAS DECADAS DEPOIS

Paulo Freire trabalhando com o coordenador de afabetizagdo do Ministério da
Educacdo de Guiné-Bissau (1976).

Sem davida, como milhares de outros jovens latino-americanos de minha geracéo,
soube pela primeira vez desse pequeno pais africano através de Paulo Freire e seu
livro Cartas a Guiné-Bissau, publicado em espanhol em 1977. Nele, Freire que,
junto com sua equipe do IDAC, estava assessorando o0 governo de Guiné-Bissau no
campo da alfabetizagdo de adultos, relatava-nos com inocultdvel emocdo o processo
vivo de construgéo desse novo pais no momento de sua libertacdo do colonialismo
portugués e, em particular, o papel preponderante que passava a ter a educagdo,
segunda grande luta de libertagdo. Jamais poderia imaginar entdo que, um dia, a
vida e o trabaho me levariam a GuinéBissau, quase vinte anos depois dessa
experiéncia, e que teria oportunidade de (re)conhecer os lugares que Freire havia
descrito e inclusive de trabalhar com algumas das pessoas com quem ele colaborou
na ocasi&o.

Lamentavelmente, € como se de toda agquela experiéncia ndo ficasse nada, salvo
um sabor amargo de fracasso. Aqueles que participaram de perto da experiéncia de
alfabetizaco de adultos consideram um erro ter escolhido o portugués como lingua
de instrugdo. Conforme afirmam, poucos aprenderam realmente a ler e escrever. A
alfabetizacdo de adultos ndo tornou desde entdo a se por de pé e as taxas de
analfabetismo continuam sendo muito altas. Um clima de ceticismo e negativismo
anula até mesmo a possibilidade de recomegar a atuar.
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N&o falta quem atribua a Freire e sua equipe parte da responsabilidade. Mas o
livro mesmo se encarrega de desmentir tal apreciagdo (por acaso Freire o escreveu,
entre outras coisas, antecipando-se aos contratempos da memoria histérica?). A
preocupacdo em relagdo a lingua de afabetizagdo é uma constante ao longo do livro.

Duas décadas depois, 0 sistema educativo em Guiné-Bissau — em em boa parte
dos paises africanos — continua preso a lingua do colonizador. O problema linguistico,
complexo e de enormes repercussdes, continua sem ser resolvido. Reconhecer os
erros, lamentar os fracassos, ndo parece, de maneira alguma, suficiente (Rosa Maria
Torres, equatoriana, pedagoga e linglista, diretora do Instituto Fronesis, assessora
organismos e programas educativos em diversos paises. Atualmente trabalha como
consultora da UNICEF (New York). Autora de diversos livros, entre os quais
Educacion popular: un encuentro con Paulo Freire).

Por um lado, parece existir uma lista infinita de condi¢cbes materiais
impossibilitando qualquer tentativa de desenvolvimento econdmico ou edu-
cacional num dos 25 paises mais pobres do mundo. Isso inclui baixo nivel
de produtividade, vilas auto-subsistentes, dispersas e isoladas — Harasim
estima que 88% da populagdo total em Guiné-Bissau estdo engagjadas em
agricultura de subsisténcia —, diferencas culturais, linguisticas, tribais, étnicas
e econdmicas, e auséncia de unidade politica. Por outro lado, exacerbada
pelo baixo nivel de desenvolvimento de forgas produtivas, a tentativa na
reconstrucdo nacional em Guiné-Bissau confrontou alguns dos problemas
familiares de qualquer transicdo para 0 sociaismo no Terceido Mundo.
Harasim explica que dentre os problemas-chave da reconstruco nacional
pode-se notar 0s seguintes. uma crescente burocratizagdo, centralizagdo e
ineficiéncia do aparato estatal; auséncia de um quadro de pessoas treinadas
e a necessidade de contar com a burocracia colonia que ndo apoiou a luta
do PAIGC; a acéo centralizada na capital de Bissau, onde se concentravam
83% dos trabalhadores civis e 55% do investimento total do pais, aprofundando,
desse modo, a contradicdo urbano-rural; faéncia de uma estratégia de
desenvolvimento baseada nas fazendas e cooperativas do Estado; e a neces-
sidade de contar com financiamento para o treinamento de afabetizago.

Finalmente, somando-se essas contradi¢Oes resultantes das pobres con-
digdes materiais e dos problemas da reconstrugdo nacional, a teoria e prética
de Freire falharam, ndo apresentando uma eficiente proposta para alfabetizacéo.
Freire € acusado de impor uma visdo ocidental num cenario diferente como
0 de Guiné-Bissau. Harasim argumenta que talvez Freire tenha sido levado
apensar idealisticamente que seu método tem validade universal e é apropriado
para qualquer sociedade do Terceiro Mundo — um problema que se deu
devido a sua percepcdo roméntica do nivel de afabetizagdo politica da
populacdo rural de Guiné-Bissau. Juntamente com essas concepgdes equivo-
cadas, o plangjamento, a organizagdo da campanha e 0 método implementado
ndo levaram em consideragdo a auséncia de militantes bem treinados de
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Guiné-Bissau que fossem capazes de compreender e implementar a estratégia
e 0 método de alfabetizacdo.

De acordo com Harasim, esse critério politico foi considerado com
valor original: “A contradi¢cdo fundamental reside no fato de que o conceito
de Freire de ‘politica foi enraizado nas nogBes morais e filosdficas e ndo
contém implicito plano prético de agéo”.

Na avaliagdo de Harasim, assumindo uma visdo utopica da reaidade
social e uma instancia idealistica da educagdo, Freire superestimou a habilidade
dos animadores para implementar o processo de afabetizacdo e para elaborar
material educacional na proporcéo, qualidade e continuidade adequadas. Em
consequéncia: “A introducdo do método de Freire nas condigdes da realidade
guineana resultou num aprendizado mecéanico, dirigido, baseado em memo-
rizagdo — exatamente ao que Freire se opunha. A maior parte dos alunos
eram incapazes de progredir além das primeiras cinco ou seis palavras no
manual; agueles que foram incapazes de ‘criar’ novas palavras. Mesmo onde
havia um alto nivel de participagdo dos camponeses, percebeu-se que apds
seis meses 0s alunos eram capazes de ler e escrever, mas quando eram
guestionados sobre 0 que eles estavam lendo e escrevendo, a compreensdo
era nula: eles ndo podiam entender nada (Linda M. Harasim, Literacy and
National Reconstruction in Guinea-Bissau” A critique of the Freirean literacy
campaign, Ph. D. Dissertation, OISE, University of Toronto, 1983, pp. 377-378).

Freire tem apontado as criticas a0 seu trabalho na Guiné-Bissau em
vérios lugares, incluindo suas conversas com Antonio Faundez e Donado
Macedo. Freire ndo analisa a questdo da economia politica de Guiné-Bissau,
mas debate o custo do populismo ideolégico, enfatizando também a repressao
das condicBes politicas impostas sobre sua pratica numa sociedade em
transformagdo socia e como isso afetou seu trabalho. Ele faz referéncias as
similaridades entre seu trabalho na Africa e suas primeiras experiéncias no
Chile e no Brasil, mas a questdo central a que ele atribui a faléncia de seu
trabalho em GuinéBissau € a selecdo da linguagem para 0 processo de
alfabetizacéo.

Revisitando a afabetizacdo em Guiné-Bissau, Freire argumenta que,
como militante intelectual, ele ndo é um pesquisador tipico sob a protecdo
de um guarda-chuva de “autonomia académica’ ou “objetividade cientifica’.
Como um militante intelectual, o que ele ndo poderia fazer em Guiné-Bissau
era “transgredir as limitagdes politicas do momento. Como um estrangeiro,
eu ndo podia impor minhas propostas na realidade na Guiné-Bissau e nas
necessidades determinadas pelos lideres politicos’ (Freire e Macedo, Literacy:
Reading the Word and the World, p. 103).

Freire conclui que o PAIGC havia assumido e mudado a decisdo inicial
dele. Decidiu-se entdo que a lingua da campanha de alfabetizagcdo seria o
portugués, lingua dos colonizadores (Freire e Faundez, Por uma pedagogia
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da pergunta, p. 124). Mas, como Freire cedo descobriu, sua sugestdo estava
fora dos limites politicos impostos em seu trabalho e ele teve que aceitar
0 portugués como a lingua de instrugdo, apesar de seu proprio método ndo
ser originariamente designado para a aquisi¢ao de uma segunda lingua. Freire
argumenta sua experiéncia no processo de alfabetizacdo, atestando que: “Com
ou sem Paulo Freire foi impossivel conduzir em Guiné-Bissau uma campanha
de afabetizacdo numa lingua que ndo fosse parte da pratica socia das
pessoas. Meu método ndo falhou, como tem sido falado... A questdo deveria
ser andisada nos seguintes termos. se seria linglisticamente viavel ou ndo
conduzir campanhas em portugués em quaisquer desses paises. Meu método
€ secundério para esta andlise. Se ndo é linglisticamente viavel, meu método
ou outro método qualquer certamente falhara (Freire e Macedo, Literacy:
Reading the Word and the World, pp. 112-113). E notério que Amilcar
Cabral negou como oportunismo cultural quaisquer criticas de sua forte
sugestdo de adotar portugués como lingua oficial. Para Cabral, portugués
era 0 Unico e verdadeiro presente que os colonizadores deram a Guiné-Bissau
(Amilcar Cabral, Andlise de alguns tipos de resisténcia, Guiné-Bissau, Edicdo
do PAIGC, 1979, pp. 102-105). Freire discorda (Freire e Faundez, Por uma
pedagogia da pergunta, p. 126).

32
AMILCAR CABRAL E CHE GUEVARA

Sugiro aqueles e aguelas que ndo leram ainda as obras de Amilcar Cabral,
sobre a luta de Guiné-Bissau, que o fagam. Eu fiquel impressionado com essas obras
tanto quanto as de Che Guevara. Além disso, ambos compartilham o respeito mutuo
pelo outro. Eu estava em Guiné-Bissau quando os dois se encontraram pela primeira
vez. Os dois ficaram em siléncio olhando um para o outro. Eu chamei isso de amor
revolucionério. Depois se abracaram embora Amilcar fosse baixo e Guevara muito
ato; os dois compartilham o amor a partir da revolugdo. E 0 que é mais interessante:
disseram coisas muitos semelhantes, como eminentes pedagogos e grandes educadores
da revolugdo (Paulo Freire, Paulo Freire on Higher Education, 1994).

4. Reaprendendo o Brasil

ApoGs viver no exilio durante dezesseis anos e retornado em 1980,
Freire tentou “reaprender” o Brasil, vigiando incessantemente por todo o
pais, ministrando paestras, publicando e engajando-se em didogos com
estudantes e professores.

Este reaprender o Brasil foi suscintamente resumido pelo proprio Freire
guando me contou, num verdo californiano na Universidade de Stanford, em
julho de 1983, que ele acredita em “ler Gramsci, mas também ouvir o
Gramsci popular nas favelas. Esta é a razéo pela qual eu fico, pelo menos,
duas tardes por semana com as pessoas nas favelas’.
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Paulo Freire chegando ao Brasil (Campinas, SP), em julho
de 1979, depois de 16 anos de exilio, ao lado de Elza
e de Madalena

Desde 1980, Freire
trabalhou como professor
na Faculdade de Educa-
¢do da Pontificia Univer-
sidade Catdlica e na Fa-
culdade de Educacéo da
Universidade de Campi-
nas, em S&0 Paulo.

Além de seu envol-
vimento com a educacdo
superior, ele criou o
“VEREDA — Centro de
Estudos em Educacdo”,
reunindo muitas pessoas
que trabalharam nos pro-
jetos originais da educa-
¢80 popular nos anos 60.
Politicamente, Freire co-
labora com a Comissdo
de Educagdo do Partido
dos Trabalhadores (um
partido socialista-demo-
cratico do qual Freire faz
parte desde 1979, quando
ainda estava em Genebra)
e aceitou a posicdo ho-
noréria de Presidente da
Universidade dos Traba-
Ihadores de S&o Paulo —
uma instituicdo financia-
da pelo Partido dos Tra-
balhadores e preocupada
com o sindicato e a edu-
cacdo politica.

O fato que marcou mais profundamente Paulo Freire na década de 80
foi a perda de sua esposa, Elza, que faleceu em outubro de 1986. Com o
repentino falecimento de Elza, Freire perdeu ndo apenas sua companhia de
existéncia, amiga e amante, mas também seu otimismo e desgjo vitais. Freire
casou novamente em 1988, com uma antiga amiga de sua familia e aluna,

Ana Maria Arajo.

Mais recentemente, com sua nomeagdo como Secretdrio de Educacdo
da Cidade de S3o Paulo, em janeiro de 1989, Freire tornou-se responsavel
por 662 escolas com 720.000 alunos, do Jardim de Infancia a 82 série, além
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de liderar a educagdo de adultos e o treinamento de afabetizacdo na cidade
de S&o Paulo, que possui onze milhGes e quatrocentas mil pessoas, sendo
uma das maiores cidades da América Latina

Como Secretario de Educagéo, Freire achou uma oportunidade impar
de implementar sua filosofia de educagdo em seu proprio pais, hdo como
um orientador académico, mas como um ativista politico num municipio
governado por um partido socialista. Os objetivos socialistas do Partido dos
Trabalhadores, no entanto, devem ser considerados no ambiente da nova
reforma democrética e constitucional no Brasil. Freire saiu da Secretaria de
Educacdo em 22 de maio de 1991, mas um de seus colaboradores foi
indicado para substitui-lo. Freire aceitou permanecer como um tipo de
“Embaixador Honoré&rio” da administracdo municipal .

33

UMA CONQUISTA DO TRABALHO COLETIVO

Mais uma vez, com imensa alegria, quero compartilhar com todos os educadores e
educadoras a minha satisfagéo frente aos resultados de promog&o/retencéo dos alunos de
1°. grau da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo. Ja no ano de 1989 conseguiramos
0 mais alto percentual de aprovacdo verificado nesta década.

Ainda continuamos mantendo o maior indice de aprovacdo (81,31%) no periodo
1980-1990. Ou, inversamente, a mais baixa incidéncia de retencdo no conjunto do 1°.
grau (18,69%) como mostram a tabela e o grafico adiante apresentados.

Isto significa que, em relagdo a 1988, sem esta conquista, 15.420 alunos teriam sido
reprovados e seriam candidatos a “evasdo” o que, na pratica, significa expulsdo dos
alunos da escola.

Quero sublinhar que o declinio da retencdo na rede, como um todo, também foi
conquistado nas 1% e 5% séries onde, tradicionalmente, a reprovagdo € mais acentuada.
Observe-se que a 12 série registrou 25,7% enquanto na 52 série o indice de reprovagéo
foi 26,7%.

Tenho certeza de que o aumento do indice de aprovacdo dos alunos, implicando
trabalho sério e criterioso, revela aimportancia social deste resultado. Ao mesmo tempo
em que se garante as criangas e jovens o direito a uma boa escolaridade, sem estrangu-
lamentos ocasionados pela reprovagdo, se possibilita que a escola se abra para novos
alunos.

No entanto, os indices de reprovagdo ainda sdo altos e precisam ser reduzidos, num
esforco de medidas assumidas conjuntamente por todos os educadores desta Secretaria.

Temos, evidentemente, que comemorar este avango, mais uma vez gostosamente
bem-vindo, com todos os educadores que fazem nesta gestao o esforgo coletivo de cons-
trucdo de uma nova cara para a escola.

Desgjo que no préximo ano possamos mais uma vez compartilhar esta elegria con-
quistada coletivamente em busca de uma escola de melhor qualidade para as classes
populares.

Felicito todas as educadoras e educadores desta rede desejando que 0 nosso com-
promisso neste ano traga resultados cada vez mais animadores.

Fraternalmente,

Paulo Freire
Sd0 Paulo, 13.03.91
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Desde seu retorno ao Brasil em 1980, Freire tem produzido varios
livros e artigos “falados’ — ndo traduzidos para o inglés — incluindo seus
didlogos com Sérgio Guimardes, Moacir Gadotti e Guimardes, Frel Betto,
Adriano Nogueira e Debora Mazza, dentre outros. Apenas seu livro com
Faundez foi traduzido para o idioma inglés.

A perspectiva de Paulo Freire sobre o trabalho de alfabetizacéo torna-se
relevante para sociedades industriais. Em seu livio com Donaldo Macedo,
Freire alerta para uma visdo de afabetizacdo como politica cultural, isto &,
0 processo de afabetizacdo ndo deve apenas oferecer leitura, escrita e
numeragdo, mas também ser considerado: “um conjunto de préticas que
funciona para fortalecer e enfraquecer as pessoas. De um modo gera,
alfabetizacdo € analisada considerando se serve para reproduzir formagdes
sociais existentes ou serve como um conjunto de préticas culturais que
promove mudanca democrética e emancipatéria’ (Freire e Macedo, Literacy:
Reading the Word and the World, p. VIII).

Alfabetizacdo, como politica cultural, é também mencionada no traba ho
de Freire para teoria emancipatéria e teoria critica da sociedade. Portanto,
alfabetizacdo emancipatéria “é fundamentada numa reflexdo critica no capital
cultural do oprimido, transformando-se num veiculo pelo qual o oprimido
fica equipado com as ferramentas necessarias para reapropriar-se de sua
histéria, cultura e prética da lingua’ (Idem, ibidem, p. 157).

A repercussdo do trabalho de Freire na vida pedag6gico-académica da
atualidade é impressionante e ndo pode ficar restrita a0 processo de alfabe-
tizagdo. A proposta freireana tem sido implementada ndo apenas em estudos
sociais e no curriculo da educacdo adulta, secundaria e superior, mas também
em diversas &reas tais como 0 ensino da matemética e fisica, plangjamento
educacional, estudos feministas, linguas, psicologia educacional, leitura e
escrita critica, dentre outros. Os didlogos de Freire com Ira Shor tentam
formular a Pedagogia do oprimido, levando em consideragcdo a problemética
da reproducdo socia no contexto das sociedades industrializadas.

Pode-se argumentar que o trabalho de Freire tem sido, simultaneamente,
reinterpretado ou “reinventado”, como Freire diria, em sociedades industrial-
mente avancadas por aqueles que tentam construir uma nova sintese tedrica
juntando Freire, Dewey e Habermas. Um notavel representante desta agenda
€ Henry Giroux e sua teoria da resisténcia em pedagogia e curriculo. Além
disso, a filosofia politica de Freire tem influenciado as perspectivas socia-
listas-democréticas da educacédo nos Estados Unidos. Nesse sentido, o trabalho
de Ira Shor é exemplar por tentar compreender o poder reprodutivo da
instrugdo, apesar das “guerras culturais’ que prevalecem no mosaico dos
Estados Unidos, e por apontar as possibilidades de relacionar as lutas
norte-americanas com a pedagogia para libertacdo. Conseqlentemente, o
paradoxo aparente é que o ativismo politico da alfabetizacdo em sociedades
industrializadas é guiado por nogBes de educacdo e mudanca social desen-
volvidas no Terceiro Mundo.
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5. Concluindo com a “pedagogia da pergunta’

O passado latino-americano e africano na pedagogia de Freire tem
mostrado uma surpreendente unidade de tépicos, temas, pressupostos e
metodologias. 1sso é possivel gracas a tendéncia de Freire em discutir
teoricamente sua experiéncia prética; isto é, a perspectiva de Freire é uma
sistematizagdo da pratica politico-pedagdgica: “Sem excegdo, cada livro que
tenho escrito tem sido um relatério de alguma fase da atividade politico-
pedagdgica na qual estive engajado desde minha juventude® (Freire, Pedagogy
in Progress, p. 176).

Nessas conclusfes finais, partindo de uma pedagogia t&o cara a Freire
gue é a “pedagogia da pergunta’, gostaria também de colocar algumas
perguntas ao leitor e direcionar minha atencéo para duas questfes essenciais:
Primeira, esta é uma pedagogia pré ou pés-revoluciondria? Segunda, em
termos gramscianos, um processo dirigido por consciéncia critica pode ser
ensinado como um processo de contra-hegemonia no bloco histérico? Existem,
certamente, muitos outros pontos extremamente relevantes que deveriam ser
tratados numa discussdo muito extensa e tedrica. No entanto, devo restringir-me
em minha discussdo para oferecer apenas algumas conclusdes para questionar,
a0 invés de responder, os dois topicos.

Para comegar, quais sdo os fatores politicos que dédo forma a educagédo
para a liberdade? Quais sdo as condigdes minimas para comegar uma educacao
para a liberdade? Sob quais condi¢bes funcionais podemos prognosticar
mudancgas metodol 6gicas, didaticas, curriculares e mesmo organizacionais que
possam auxiliar no desenvolvimento desta proposta educacional alternativa?
Além disso, dada a forca da burocracia educacional — localizada particularmente
no sistema instrucional — e considerando a propriedade do Estado com
relagdo aos principais meios de producdo do conhecimento, este espago
politico-pedagdgico deveria ser abandonado dentro do sistema educaciona e
a preocupagdo maior deveria ser voltada para o sistema informal? Ou, dada
a prioridade da luta politica, a prética pedagdgica € insignificante?

Portanto, assumindo, como Freire faz, que ndo podemos modificar a
sociedade mudando a escola (utopia liberal), é necessario também abandonar
as reformas educacionais? Em outras palavras, se 0 sistema escolar é uma
arena de luta nas formagfes sociais capitalistas, quais sd0 0s espagos reais
dessa luta? Isto €, os espagos que contribuirdo para o processo da organizagdo
politica do oprimido existem? Ou, paradoxa mente, esses espagos contribuirdo
para o processo de legitimagdo do Estado capitalista através de um sistema
indulgente do Estado, mas sistematicamente obstruindo seus elos organicos
com a classe trabalhadora e os movimentos sociais?

Similarmente, mesmo assumindo a utilidade potencial dessa pedagogia
num processo de transicdo social, € possivel sustentar esta pedagogia diretiva
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e nao-autoritédria por um longo periodo de tempo? Ou, ao contr&io, a
pedagogia de Freire € um tipo de “Jacobinismo” que deveria ser explicada
depois da ingtitucionalizacdo da revolucéo?

Do mesmo modo, considerando a forte énfase sugerida por essa
pedagogia no processo de consciéncia critica, como podemos reconciliar o
processo de deliberagcdo politica aberto por essa pedagogia com 0 processo
de consolidagéo ideolégica de um movimento revolucion&rio triunfante?

Na mesma linha de raciocinio, enfatizando a importancia da consciéncia
critica, é possivel acentuar e, da mesma forma, apoiar préticas espontaneas
na politica em detrimento do processo de organizagdo politica, luta coordenada
e politica centralizada necessarias para uma revolucdo bem-sucedida?

A segunda questdo é de importancia similar. Geralmente falando, a
maioria dos autores marxistas tem tratado da analise da educagdo, da estrutura
hierarquica de classe e do dominio ideoldgico; isto &, eles tém focalizado
a educacdo partindo da perspectiva das classes hegeménicas. O trabaho de
Freire, ao contrério, tem mostrado outra perspectiva: a necessidade de redefinir
a educacdo partindo da perspectiva das classes subordinadas. Até certo ponto,
existe uma grande coincidéncia com a férmula gramsciana de educagdo,
contribuindo para o desenvolvimento de uma nova cultura, nova Weltans-
chauung (visdo do mundo) das classes subalternas.

Esta nova cultura — Weltanschauung — deve ser desenvolvida pela
classe oprimida e, através de seus intelectuais organicos, partindo do seio
da sociedade capitalista. Nesse sentido, as premissas de Freire sdo igualmente
importantes:

1. E crucial estudar o processo educacional partindo de dupla perspectiva:
usando a lente da classe hegembnica — reproducdo de relagbes sociais de
producdo — e usando a lente das classes subordinadas — educagdo como
forma de construir uma nova hegemonia.

2. Educagcdo é importante para reconstruir a cultura do oprimido,
particularmente através da nocdo de elaboracdo sistematica do conhecimento
popular: conhecimento compreendido como um instrumento de luta da
contra-hegemonia.

3. Designar préticas educacionais autdbnomas inseridas nas comunidades
urbano-rurais pobres pode gjudar a ampliar a organizagdo e o poder do
oprimido.

4. Finamente, a no¢do de Freire de uma relacdo diaética entre a
lideranca revolucionaria e as masssas tem um terreno rico nas préticas
educacionais, na verdade — em termos gramscianos — um rico terreno para
desenvolver a lideranca de trabalhadores jovens. Nesse sentido, a relevancia
dada por Freire para a autovigilancia epistemolégica e politica da préxis dos
militantes em Guiné-Bissau produz uma nova e importante questdo para a
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prética politicaz como esta vigilancia deveria ser atingida dentro de um
processo revolucionario?

Ainda assim, algumas experiéncias oriundas de muitos experimentos
em educagdo popular na América Latina — desmanteladas depois de um
golpe de Estado e assassinato de certos militantes gracas as suas “exposi¢des’
— deixaram algumas pessoas perguntando a S mesmas. este programa
pedagogico é um projeto possivel que pode agjudar no processo de construir
uma contra-hegemonia ou, ao contrério, precisa ser visto apenas como um
sonho simpatico mas impossivel? Ou, na verdade, o processo educacional
supracitado deveria ser avaliado para descobrir as variaveis que tém que ser
controladas para uma performance melhor desses programas educacionais?
Isso talvez inclua ligar préticas educacionais com um partido revoluciondrio
ou redefinir a importancia, a extensdo e significados de luta politica dentro
do sistema educaciona e dentro da burocracia capitalista do Estado.

Para responder a todas essas questdes é necessario um estudo com-
preensivo muito além dos limites e possibilidades deste texto. No entanto,
é possivel concluir que ha boas razdes pelas quais, ha pedagogia da atualidade,
podemos ficar com Freire ou contra Freire, mas ndo sem Freire.
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4

Uma voz européia
ARQUEOLOGIA DE UM PENSAMENTO

Heinz-Peter Gerhardt

Paulo Freire nasceu na mais pobre &rea dessa grande nagdo latino-ame-
ricana. Embora criado numa familia de classe média, Freire interessou-se
pela educacdo dos oprimidos de sua regido. Formou-se em advocacia e
desenvolveu um “sistema’ de ensino para todos os niveis da educagdo. Foi
encarcerado duas vezes em seu pais e tornou-se famoso no exterior. Hoje,
Paulo Freire é considerado como o mais conhecido educador de nosso tempo.

H& muitos anos venho estudando a vida e a obra de Paulo Freire,
depois de haver pesguisado em detalhe, no Brasil, a experiéncia que ele
realizou em Angicos, no inicio da década de 60.

Este perfil, em complemento aos textos de Ana Maria Freire, Moacir
Gadotti e Carlos Alberto Torres, tenta esbocar na vida de Freire a arqueologia
do seu pensamento.

1. Primeiras influéncias recebidas

Freire, seus irmdos e irmas foram educados pela mée na tradicéo
catélica. O pai sempre esteve em intimo contacto com os circulos espirituais
da cidade. Examinando a marcante posicdo do pai em familia de classe
média brasileira a época, Freire sempre destaca a disposicdo paterna para o
didlogo com a familia, a0 mesmo tempo que criava os filhos com autoridade,
embora também com compreensdo. Foram essas circunstancias familiares
uma precoce introducdo para uma certa perspectiva em comunicagao?
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Com a idade de 20 anos, comecou a estudar Direito, mas seus estudos
foram interrompidos vérias vezes por razdes de ordem econdmico-financeira.
Ele teve de ganhar seu sustento e contribuir para as financas familiares
muito cedo. Segundo a informagdo do préprio Paulo, nessa época, ele foi
muito influenciado pelo jurista Rui Barbosa e pelas idéias do médico Carneiro
Ribeiro. Ambos foram grandes intelectuais brasileiros que ultrapassaram o
préprio ambito de seus campos especificos de conhecimento.

Em 1944, Paulo casase com a professora primaria Elza Maria de
Oliveira. Em suas notas autobiograficas, €le destaca que ela o encorgava
nas discussies sobre questdes pedagogicas. A influéncia de Elza em seu
trabalho escolar pratico ndo pode ser subestimada.

34
ELZA MARIA COSTA DE OLIVEIRA

Conheci inicidmente Elza através do
gue Paulo me contava, e quando se referia
a ea, fazia uma pausa ao falar e seus
olhos tomavam a dimensdo do amor; o
que Paulo faava mostrava que Elza ndo
era apenas a esposa, a méae dos filhos, a
amante, mas também, e com muita énfase,
a companheira de luta, a companheira com-
prometida com o trabaho libertador.

Quando vi Elza pela primeira vez,
me deixou uma impressdo da qua nunca
me esqueci. Jantamos em sua casa, nessa
humanamente fria Genebra; jantamos “fei-
joadd’, pela primeira vez em muitos anos
voltava a sentir o saboroso cheiro do feijao,
esse cheiro rapidamente levou-me de volta
ameu pais “México” e diria até que voltei
a me situar em relagdo a minha identidade
mexicana, €la servia os pratos com um
sorriso envolvente criando um ambiente
de degria e amizade; essa dificil combi-
nacgdo de “calor humano”. Durante o jantar

Dezembro de 1944. Rua Padre Domino, Elza falou do Paulo, do Brasil, da Africa,

casa n° 46 (casa Forte), Recife. Uma das  da luta necess&ria para libertar os seres

fotos mais antigas de Paulo Freire e sua  humanos da condigdo de injustica, falou

esposa, Elza Freire. da musica e da comida. Elza realizou-se

na vida e o fez dessa maneira feminina

a qual se completava com aguela que conhecera a experiéncia de dominagcdo e o

estado permanente de luta e conflito para superala.

Muitas vezes issO se repetiu e sempre me dava a impressdo de que era a

primeira vez. Elza tinha essa grande qualidade de lembrar nitidamente o passado e
nele ressaltar o novo; faar com ela deixava sempre a impressdo de avangar.
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Trabalhamos juntos na Africa, em S8 Tomé e Principe. Ai conheci a professora
Elza; aguela que ensinava aos africanos de Sdo Tomé, o caminho para descobrirem
as palavras geradoras, 0os temas geradores a partir do universo vocabular; enquanto
ela os ensinava eu também aprendia.

Com ela, também, discutiamos e analisdvamos a politica nacional, a economia
do pais, a beleza e a dor da Africa

Uma vez em S8 Tomé falei com ela sobre a lentiddo com que as coisas eram
feitas e da minha vontade para que fossem mais répidas, ela me respondeu: “As
vezes, por ir mais rgpido ndo se faz histéria e agui o que se procura fazer € historia
porque é sO isso que fica, quando formos embora’.

Criticava nosso papel de assessores que na época desempenhavamos, no sentido
de que tinhamos que ter sensibilidade, criatividade e criticidade, para realmente nos
incorporarmos a0 processo de luta desse povo, e ndo ficarmos apenas no ambito
técnico.

Elza sofria muito com as pernas por causa do calor, quase sempre que chegava
a Sdo Tomé suas pernas inchavam muito e ndo podia caminhar; ndo obstante nunca
deixou de ir as aldeias do pais e nunca deixou de sorrir apesar da dor que sentia,
ela estava convencida da luta, do esforco que demanda a libertagdo de um ser
humano e de um pais.

Depois de Sdo Tomé voltel a ver Elza em Genebra; os filhos estavam saindo
de casa: Fatima na Poldnia, Cristina em alguma parte da Suica, Joaquim em Nelchatel,
Madalena sempre no Brasil. SO restava Lut. Elza vivia entdo, sempre aguardando a
surpresa de uma chamada, de uma carta, de uma visita.

Sabendo realmente que as contradi¢fes e problemas dos filhos sdo os problemas
da vida, contou-me do dificil parto de Fatima, do primeiro concerto de Joaquim, do
trabalho de Madalena como professora, dos progressos de Lut, de Cristina. Elza foi
sempre consistente quanto a liberdade dos filhos, a liberdade do amor.

Desde que conheci Elza, nunca a esqueci (Arturo Ornelas, Sdo Paulo, 13 de
maio de 1987).

Os contactos de Paulo com o movimento sindical gjudaram-no a ser
convidado para chefiar, em 1954, o Departamento de Educagdo e Cultura
do Servigo Socia da Industria, SESI. Sua renlncia ao cargo decorreu de
criticas a sua atuagdo democrética e abertae ao seu estilo livre de administragao.

No ensino fundamental e escolas do SESI, Freire tentou envolver os
estudantes e pais em discussOes sobre problemas educacionais e socias.
Trabalhar com criangas, para ele, significava também a consideragcdo de seus
contextos familiares e sociais. Problemas como subnutricdo e trabalho infantil
s0 poderiam ser resolvidos com o envolvimento dos pais.

Nos chamados “Clubes dos Trabalhadores’, Freire e seus colegas
tentaram encorgjar a forca de trabalho industrial a discutir seus problemas
individuais. Os trabalhadores ndo deveriam deixar a responsabilidade pela
solugdo de seus problemas a cargo da instituicdo SESI. Eles deveriam tentar
superar, por s mesmos, dificuldades e obstéculos. O objetivo de tal trabaho
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Paulo Freire e Arturo Ornelas, em Mandgua — Cruzada Naciona de Alfabetizacdo.

era 0 de integrar o trabalhador no processo histérico e estimul&lo a
organizagdo individual de sua vida na comunidade.

Além de seu trabalho no SESI, Freire trabalhava em outros contextos,
para gjudar no “despertar democrético” do Brasil. Influenciado pelo pensador
catélico Alceu de Amoroso Lima e pelo pedagogo da Nova Escola Anisio
Teixeira, ele trabalhava em varias paroquias do Recife, principalmente
catdlicas, em iniciativas populares. Neste sentido, podemos ver, por exemplo,
0 projeto que ele organizou com clérigos e leigos da paréquia da “Casa
Amareld’ em Recife. Neste projeto, sete unidades da paréquia, do jardim
de infancia a educacdo de adultos, trabalhavam juntas no desenvolvimento
de curriculo e na formacdo de professores. Os resultados desse trabalho
seriam partilhados com outros grupos que deveriam ser encorgjados a
trabalharem juntos na organizacdo (forma) e contetido. Técnicas como estudo
em grupo, agdo em grupo, mesas redondas, debates e distribuicdo de fichas
tematicas eram praticadas nesse tipo de trabalho. Desse forma, seus colabo-
radores e ele préprio comecaram a falar de um “sistema’ de técnicas
educacionais, 0 “Sistema Paulo Freire’, que podia ser aplicado em todos os
graus da educagdo forma e da ndo-formal. Mais tarde, nas décadas de 70
€ 80, no seu trabalho em alfabetizac&o, um elemento do sistemafoi interpretado
sob a denominagdo de “Método Paulo Freire” e “conscientizacdo” como um
passe-partout para a revolucdo. Por esta raz8o ele parou de usar essas
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expressdes, enfatizando o carater politico da educagdo e sua necess&ria
“reinvencdo” em circuntancias histéricas diferentes.

2. A recusa do academicismo

Os esforcos de Paulo Freire para as reformas no campo educacional,
suas atividades no SESI e no movimento leigo de sua igreja oportunizaram-lhe
uma designacdo de tempo parcial para lecionar pedagogia na Universidade
do Recife. Os segmentos universitérios queriam trabalhar com um homem
gue tinha experiéncia e idéias transformadoras, de modo a que elas se
tornassem conhecidas em outros lugares da universidade, como, por exemplo,
na Escola de Belas Artes.

A vida poalitica brasileira, nos anos 50 e inicio da década de 60, foi
denominada a “emergéncia do povo” pelos defensores de um auténtico
modelo de desenvolvimento para 0 pais. Este grupo de intelectuais, dentre
0s quais se destacam Hélio Jaguaribe, Anisio Teixeira, Roland Corbisier e
Alvaro Vieira Pinto, reunidos no Instituto Superior de Estudos Brasileiros
(ISEB), no Rio de Janeiro, baseavam suas idéias em socidlogos e filésofos
europeus como Karl Mannheim, Karl Jaspers, Gunnar Myrdal e Gabriel
Marcel. Na universidade Freire tinha mais contacto com essa e outras
tendéncias do pensamento brasileiro da época. Na sua participagdo no
movimento catdlico leigo, ele também leu, cada vez mais, os autores da
esquerda catdlica, como Jacques Maritain, Thomas Cardonnel, Emmanuel
Mounier e seus radicais intérpretes brasileiros, Alceu de Amoroso Lima,
Henrique Lima Vaz, Herbert José de Souza e outros.

A Juventude Universitaria Catdlica (JUC) era uma das organizacdes
mais radicais naquele periodo de comocgdo politica e social. Os estudantes
cobravam reformas fundamentais na universidade, na salde, nos servigos
publicos e na moradia. Diferentemente de tempos anteriores, em que 0s
estudantes apenas propunham solucfes, agora visitavam favelas para discutir
os problemas com seus moradores e iniciavam campanhas para superar as
miseraveis condigdes da vida cotidiana. Neste época, na universidade, Freire
familiarizou-se mais e mais com as idéias do movimento catdlico radical,
aprofundando seus estudos dos cléssicos catélicos, nacionais e estrangeiros,
e sistematizando seu proprio modo de pensar e agir.

Nos ensaios escritos nessa época ja podia se perceber o tipico estilo
da escrita freireana. A sua vasta tradicdo de trabalhos préticos ele confrontava
as mais diversas teorias e autores, entrelacando-os de um modo que se
casassem com sua experiéncia, mas gerando controvérsias. Entretanto, ele
nunca negou ser um eclético que seleciona partes das premissas de, por
exemplo, Karl Jaspers e do velho Marx. N&o estava interessado em aderir
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a0 Marxismo ou a0 Existencialismo simplesmente porque encontrara ele
pontos interessantes nos escritos destes dois autores.

Este ecletismo e, em minha opinido, exigéncias tedricas impostas a ele
pela entdo cultura dominante na universidade, podem explicar a sua repulsa
a0 academicismo. Seu estilo criava confusdo entre seus leitores. Sua influéncia
€ maior quando ele aparece pessoalmente nas conferéncias e cursos, atraindo
um dedicado grupo de seguidores que desejam experimentar e dar continuidade
a0 espirito de seu trabalho. Dessa maneira, seu prestigio é similar ao de
outros tantos grandes educadores do nosso século, como, por exemplo,
Montessori, que “reinventaram” a educacdo nas suas diversas épocas historicas,
como arte, como ciéncia e como politica.

Em contraste com muitos colegas, Freire observava as atividades
politicas estudantis dentro e fora da universidade como uma necess&ria e
importante parte da transicdo brasileira para uma sociedade democrética. Ele
considerava importante discutir os problemas nacionais na universidade. Em
vez de restaurar a lei e a ordem por medidas disciplinares, Freire procurava
solucBes para 0s mais prementes problemas do palis, isto & “a educacdo do
povo” junto com os estudantes.

Freire dedicou-se a sua concepgdo de educacdo, detalhadamente, na
tese do concurso para a cadeira de Histéria e Filosofia da Educacdo da
Escola de Belas Artes de Pernambuco, em 1958. Uma outra professora
concorrente venceu o concurso. Considerando a critica de Freire ao estado
subdesenvolvido da estrutura universitaria, que ndo correspondia as expectativas
da fase de “transicdo”, a decisdo dos examinadores tinha uma certa |6gica.

Entretanto, Freire teve oportunidade de dar continuidade a seu trabaho
na universidade, convidado por Jodo Alfredo Gongalves da Costa Lima, que
foi o primeiro vice-reitor e reitor da Universidade do Recife, desde 1962.
Freire tornou-se assessor especial para relagfes estudantis e, mais tarde, em
1962, Diretor do Servigo de Extensdo da Universidade.

Como no seu tempo de SESI, ele ndo trabalhou apenas com a estrutura
de sua ocupagdo profissional para a promogéo da transicdo brasileira. Quando,
em 1960, sob a administragdo popular de Miguel Arraes, em Recife, comegou
0 Movimento de Cultura Popular (MCP), Freire estava ao lado dos mais
entusiastas defensores e fundadores do movimento.

Paulo Freire trabalhou no Departamento de Educagdo como coordenador
dos projetos de educacdo de adultos. Entusiasticamente apoiou a iniciativa
de fundagdo do MCP e celebrou o “movimento”, eufemisticamente, como
uma*“agdo do povo”. Acontece, entretanto, que militantes catélicos, protestantes
e comunistas interpretavam suas tarefas educativas e organizacionais de
modos diferentes. Uma cartilha de afabetizacdo de adultos provocou um
conflito no Departamento de Freire, relativamente ao processo de instrugdo
e conscientizagao.
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Os autores da cartilha, entre eles Germano Coelho, escolheram uma
diretriz politica de abordagem com cinco palavras geradoras. povo, voto,
vida, salide e p&o. Das silabas desses vocdbulos, eram formadas sentengas
como “O voto pertence a0 povo’, “Povo sem casa vive nos mocambos’,
“No Nordeste s6 havera paz quando as injusticas forem eiminadas em suas
raizes’, “A paz surge sobre a base da justica’. Esperavase que €las
inspirassem discussdes politicas e formatassem sua estrutura e contelido.

Freire opds-se, firmemente, ao ensino de mensagens prontas aos anal-
fabetos. Mensagens prontas produziriam sempre “efeitos domesticadores’,
quer vindo da direita, quer vindo da esguerda. Ambos os lados demandariam
aceitacdo acritica de doutrinas e a manipulagdo teria inicio.

Em 1961, evitar manipulagdo para Freire significava duas coisas:

1.° As convicgdes e opinides, isto é o curriculo deve originar-se
diretamente do povo e deve ser elaborado por ele; e ainda

2.° as convicgdes e opinides ndo devem contradizer a fase de transicéo,
gue, segundo as andlises do ISEB e da esquerda catdlica, o Brasil estava
experimentando a época.

Entretanto, Paulo Freire ndo conseguiu transmitir sua mensagem. Partes
do MCP comegaram a trabalhar numa perspectiva diretiva, baseando-se na
doutrina marxista-leninista. Trinta anos mais tarde, Freire experimentaria um
conflito similar. Em conseqiiéncia, ele reduziu sua colaboracdo com o MCP
e comegou a elaborar suas proprias idéias com o auxilio do staff do servico
de extenséo da universidade.

Estava convencido da capacidade inata das pessoas, pois €ele ja fizera
experiéncias nos dominios visual e auditivo, enquanto elas aprendiam a ler
e escrever. Em um de seus primeiros experimentos ele explicara a sua
empregada doméstica, que era analfabeta, aimagem de um slide, que mostrava
um menino e a palavra “mening”. Cobrindo cada silaba da palavra e repetindo
a palavra “menino”, Freire observou que Maria notava a falta de silabas,
“aprendendo”, entdo, que a palavra era composta de silabas.

Contudo, ainda assim faltava o estimulo com que Freire poderia evocar
0 interesse pelas palavras e silabas em pessoas analfabetas. Fatava a
“consciéncia’ dos termos individuais. No SESI e no MCP, entretanto, ele
aprendera sobre 0 interesse de muitos trabalhadores em questdes “politicas’,
gquando relacionavam suas necessidades diretas e dificuldades com o que era
apresentado no que hoje denominamos “midia’ (filmes, slides etc.). Além
disso, ele podia lembrar-se bem de seu préprio contacto com o mundo das
palavras. Era necessério mostrar imagens referentes aos problemas populares
e ler e escrever palavras que exprimiam esses problemas.

A experiéncia mostrou para ele que ndo era suficiente comegar com
uma discussdo intensa da realidade. Analfabetos sdo fortemente influenciados
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por suas falhas na escola e em outros ambientes de aprendizagem. A fim
de reduzir esses obstaculos e provocar um impulso motivador, Freire expe-
rimentou verificar a distingdo entre as habilidades de seres humanos e de
animais em seus ambientes particulares. Esta distingdo foi também demonstrada
pela nova apreciacdo da arte popular (= cerémica, tecelagem, escultura em
madeira, misica, teatro amador etc.) e originalmente comprovada e elaborada
teoricamente pelo sociélogo alemdo Max Scheler: o homem como criador
de cultura

Freire comegou a experimentar essa nova concep¢do na alfabetizacdo,
no circulo cultural que ele mesmo coordenava como monitor e cujos membros
conhecia pessoalmente. Em suas publicagfes, entrevistas e conferéncias, Freire
s0 fala esporadicamente, citando falas de pessoas, sobre a primeira aplicacéo
de seu método de afabetizacdio no “Centro de Cultura Dona Alegarinha’,
um “circulo de cultura’ do MCP para a discussdo dos problemas cotidianos
na comunidade de “Poco da Paneld’, em Recife.

3. No principio era 0 método

Freire relata que na 21.2 hora de alfabetizacdo um participante era
capaz de ler artigos simples de jornal e escrever sentengas curtas. Os dlides,
particularmente, criavam grande interesse e contribuiam para a motivacdo
dos participantes. Depois de 30 horas (uma por dia, cinco dias da semana)
a experiéncia foi concluida. Trés participantes tinham aprendido a ler e
escrever. Podiam ler textos curtos e jornais e escrever cartas. Dois participantes
se evadiram. Assim nasceu o0 “Método Paulo Freire de Alfabetizagdo”.

Na sua aplicacdo na cidade de Diadema (SP), nos anos de 1983-86
e, parcialmente, na téo discutida estrutura do MOV A-SP na cidade de Séo
Paulo (1989-92), durante a “administracéo Freire’ na Secretaria Municipa
de Educacdo, os véarios passos do método permaneceram 0s mesmos, embora
houvesse mudangas na ordem e no conteldo, de acordo com a situacdo
socioecondmica dos varios locais de alfabetizago. Esses passos podem ser
melhor sumariados do seguinte modo:

a) observagdo participante dos educadores, “sintonizando-se” com o
universo vocabular do povo;

b) uma &rdua busca das palavras geradoras e temas em dois niveis:
riqueza silébica e elevada carga de envolvimento vivencial;

¢) uma primeira codificagdo dessas palavras em imagens visuais, que
estimulam as pessoas “submersas’ na cultura do siléncio, para que “emerjam”
como criadores conscientes de sua prépria cultura;

d) introducdo do “conceito antropolégico de cultura’, com sua dife-
renciagdo entre homem e animal;
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€) decodificacdo das palavras e temas geradores pelo “circulo de
cultura’, sob o discreto estimulo de um coordenador, que ndo é o professor
no sentido convencional da palavra, mas sim, um educador-educando em
didogo com educandos-educadores;

f) uma nova codificagdo criativa, explicitamente critica e voltada para
a agdo, na qual os que eram formalmente analfabetos comecam a rejeitar
seu papel de meros “objetos’ na histéria natural e social. Eles assumem
tornar-se “sujeitos’ de seus préprios destinos.

35
MOVIMENTO DE CULTURA POPULAR
Consolidagdo do Méodo Paulo Freire

Com a criagdo do Movimento de Cultura Popular (MCP), Paulo Freire passou
a ser um dos seus lideres mais atuantes. Dirigia a Divisdo de Pesquisa, da qua eu
era um dos Coordenadores responsaveis pela execucdo de projetos ou programas
especiais, vinculados a um Departamento ou Divisdo.

Mas, o verdadeiro papel de Paulo Freire no MCP consistiu na coordenagdo do
Projeto de Educacdo de Adultos. Como ocorria na prética dos “Projetos’ do MCP,
0 Projeto de Educacdo de Adultos desdobrava-se em outros programas ou projetos
de menor amplitude, os Centro e Circulos de Cultura.

Lembro-me dos Circulos de Cultura com a emocgdo de quem pensa em sua
Universidade de Utopia. Pelo menos em minhas fantasias, eram o que deve ser uma
das dimensbes académicas fundamentais: uma instituicdo aberta ao debate. Idéias,
problemas, inquietudes. Ciéncia e Filosofia. Arte. Criagdo. Vida. Para participar
dagueles debates ndo se exigia “papel passado” em cartério. Todos poderiam fazé-lo.
Analfabetos, por que nao?

Ainda no MCP, e dentro do Projeto de Educacdo de Adultos, Paulo Freire
daria importantes passos no sentido de consolidar o revolucionario método de
alfabetizacdo que receberia seu nome e, nagueles anos, encontrava-se em construgao.
Contudo, o0 “Método Paulo Freire de Alfabetizacdo de Adultos’ — na verdade, muito
mais uma filosofia e um “sistema de educagéo” — foi igualmente experimentado no
Servico de Extensdo Cultural da Universidade do Recife, antes de se ampliar a
outros locais (Paulo Rosas, Como vejo Paulo Freire, Recife, Secretaria de Educagao,
Cultura e Esporte, 1991, pp. 18-19. Paulo Rosas foi colega de Paulo Freire desde
0 inicio da sua carreira).

O “método” teve um irresistivel sucesso em todo o Brasil. Era possivel
agora tornar os iletrados — eram cerca de 40 milhdes nessa época —
afabetizados (como alfabetizados eles podiam votar) e conscientes dos
problemas nacionais. Reformistas e revolucionérios de esquerda investiram
em Freire e equipe, que logo se encarregou de implementar o Plano Nacional
de Alfabetizagdo (1963). Dinheiro surgia de todas as fontes, e, dentre elas,
destacavam-se 0 escritério regional da Alianga para o Progresso de Recife,
0s governos reformistas do Nordeste e 0 Governo Federal populista de Jodo
Goulart.
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Conguanto ja coordenador nacional da torrente alfabetizadora, com a
répida expansdo do Movimento Popular de Educacdo em seu pais, Freire
estava atento as armadilhas que a implementagcdo nacional, de sua e de
outras concepgdes, poderia causar. A dificuldade expressou-se na campanha-
piloto em Brasilia, que claramente apontava para o dilema do mais famoso
educador brasileiro, cuja“agéo cultural paraaliberdade” encontrava obstéculos
para ser implementada no contexto do sistema educacional em vigor no pais.

A derrubada do Governo Federal pelas forgas militares brasileiras, em
marco de 1964, interrompeu a grande experiéncia. A segunda chance de
Freire em um ato posto administrativo sO ocorreria 25 anos depois e
colocaria 0 mesmo dilema para s e seus colaboradores.

4. Evolucdo de suas teses epistemoldgicas

Encarcerado duas vezes, por causa de seu “método subversivo’, a
embaixada da Bolivia foi a Unica que aceitou Paulo Freire como refugiado
politico. O governo boliviano contratou seus servicos de consultor educacional
para o Ministério da Educagdo. Porém, vinte dias apés sua chegada em La
Paz, ele testemunhou um novo golpe de Estado contra a administragéo
reformista de Paz Estensoro. Freire decidiu, entdo, buscar refigio no Chile,
onde, através da vitéria de uma alianca populista, 0 democrata-cristdo Eduardo
Frei assumira o poder.

Freire permaneceu no Chile por quatro anos e meio, trabalhando no
ingtituto governamental chamado ICIRA (Instituto de Pesquisa e Treinamento
em Reforma Agréria) e no, também governamental, “Escritério Especial para
a Educacdo de Adultos’, sob a coordenagdo de Waldemar Cortéz. Tornou-se
professor na Universidade Catdlica de Santiago e trabalhou como consultor
especia do escritério regiona da UNESCO, sediado na capital chilena.

Em seu segundo pais de exilio, Freire dedicou-se, principamente, a
educagdo de camponeses adultos. O processo de modernizagdo capitalista da
agricultura chilena trouxera novos equipamentos e conhecimentos para o
campo, embora a estrutura agr&ria e de remuneragdo permanecesse a mesma.
Por isso, Freire propds um projeto educacional que explicitasse a contradi¢éo
e promovesse discussoes para sua superacdo. Freire entendia que as reformas
sob a orientagdo do rétulo norte-americano “Alianga para 0 Progresso” ndo
passavam de uma cortina de fumaga para uma sutil, moderna e técnico-cientifica
dominagdo do Sul pelo Norte. A tecnologia exportada para a América do
Sul sob o slogan de “assisténcia técnica’ era usada como um instrumento
de manutencdo da dominagdo politica e econdmica. Isso explica a énfase
dada por Freire ao seu conceito de “invasdo cultural” na primeira publicagdo
que fez depois de deixar o Brasil.
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Nesse periodo, Freire analisou a questdo da “extensdo rura”. O resultado
foi o liviro Extensdo ou comunicagdo, com primeira edicdo pelo ICIRA,
na Espanha, em 1969, sobre a estrutura da comunicacdo entre técnicos e
camponeses no desenvolvimento da sociedade agraria. Ele opds o conceito
de extensdo da cultura ao de comunicagéo sobre cultura. Para ele, o primeiro
€ “invasor”, enquanto 0 segundo promove a conscientizacdo. Destacava que
a interagdo entre os camponeses e 0s agrénomos deveria promover a
comunicagdo dialdgica. Nao se pode aprender, se 0 nhovo conhecimento é
contraditério com o contexto do aprendiz. O educador-agrénomo que ndo
conhece 0 mundo do camponés ndo pode pretender sua mudanga de atitude.
A intengdo incipiente era enfatizar os principios e fundamentos de uma
educacdo que promove a prética da liberdade. Esta prética ndo pode ser
reduzida a um simples suporte técnico, mas inclui o esforco humano para
decifrar-se e decifrar os outros.

Em 1967, Freire foi, pela primeira vez, aos Estados Unidos como
conferencista de seminarios promovidos nas universidades de vérios Estados.
Foi o periodo em que seu primeiro, e até entdo Unico livro, publicado em
1968, no Chile, Educacéo como prética da liberdade, foi bem recebido nos
circulos intelectuais de Santiago, Buenos Aires, México e Nova York. Em
1969 ele recebeu o convite para lecionar por dois anos na Universidade de
Harvard, em Massachusets. Oito dias depois recebeu o convite do Conselho
Mundia das Igrejas de Genebra (Suica), uma organizacdo que, nessa época,
desempenhava um importante papel no processo de libertacdo dos novos
paises africanos, para se tornar seu consultor permanente.

Paulo Freire estava ansioso para “experimentar” a cultura norte-ameri-
cana, para descobrir o Terceiro Mundo (guetos, favelas) no Primeiro Mundo.
Entretanto, ele lamentaria a perda de contacto com qualquer tipo de experiéncia
pedag6gica nos paises em desenvolvimento. Considerava insatisfatorio deixar
a América do Sul e s6 estudar em bibliotecas. Desse modo, sugeriu que
ficaria em Harvard apenas por seis meses.

Em Harvard, trabalhou como professor no Centro de Estudos para o
Desenvolvimento e a Transformagdo Social. L&, ele deu a forma definitiva
a seu livro Acdo cultural para a liberdade (1970), no qual contrasta,
rigorosamente, sua idéia de agdo cultural com o imperialismo cultural, um
tema que poderia estudar concretamente nos Estados Unidos. Meio ano apds,
tornou-se consultor do recém-instalado “ Escritério para Questdes Educacionais’
do Conselho Mundia de Igrejas e passou a prestar servigos, por exemplo,
como conselheiro educacional, a governos do Terceiro Mundo.

Somente apds 1970 a teoria e a pratica pedagégicas de Paulo Freire
tornaram-se reconhecidas no mundo. No exilio Paulo escreveu seus mais
famosos livros. Educacdo como prética da liberdade e Pedagogia do
oprimido. O primeiro € uma compilagcdo de idéias publicadas previamente
em varios artigos e em sua tese de doutorado (1959). Ele antecipa uma
proposta pedagdgica para o Brasil, na transicdo de uma sociedade colonia
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agréria para uma sociedade industrializada e independente. Os trés principais
problemas dessa fase — industrializagdo, urbanizagdo e analfabetismo das
massas rurais e urbanas — tém de ser ultrapassados com a construgdo de
uma nova sociedade. Democracia tem de ser aprendida através de sua prética.

Dez anos mais tarde, na Pedagogia do oprimido — manuscrito portugués
de 1968, publicado primeiramente em inglés e espanhol em 1970 —, ele
advogava uma pedagogia revolucionaria, que tinha por objetivos a agdo
consciente e criativa e a reflexdo das massas oprimidas sobre sua libertac&o.

Para o0 Freire da Educacdo como pratica da liberdade, ciéncia e
educagdo aparecem como relativamente neutras, enquanto no Freire da
Pedagogia do oprimido elas se tornam armas taticas na luta de classes. De
uma énfase na relacdo e confronto natureza-cultura, o ser-humano-anima a
meta educativa sendo a libertagdo cultural do homem como meio de libertagdo
socid Freire desoca o foco para a libertacdo em relacdo aos mecanismos
opressores e servidores das classes dominantes na estrutura social. Os objetivos
da educacdo constituem, a partir dai, a facilitacdo de uma transformagdo
radical da estrutura social.

Ha muitas teses epistemoldgicas na primeira fase brasileira de Freire,
até 1964, principalmente em conex@o com o conceito de transitividade critica:
13 o desenvolvimento e exercicio da consciéncia critica é produto de um
“trabalho educativo critico”; 2% a tarefa da educagdo, como instrumento do
processo de desenvolvimento da consciéncia, depende de duas atitudes e
atividades bésicas: critica e didogo; 3% a consciéncia critica é tipica de
sociedades com uma verdadeira estrutura democrética. Estas teses dependem
da assumpgdo segundo a qual a “razdo humana’ é completamente capaz de
descobrir a “verdade”. Com essa acepcdo ele teve sucesso no desenvolvimento
de sua prépria perspectiva de afabetizagéo.

As énfases de Freire no exilio recairam mais sobre 0 motivo hegeliano
do opressor incorporado do que na mera “cultura do siléncio”, mais nas
estruturas socioecondmicas capitalistas do que no ideal de liberdade nos
termos das democracias ocidentais. Ele também esclareceu o cardter politico
da ciéncia e da educaco.

No Brasil, antes de 1964, Freire estava ciente das dificuldades e custos
politicos envolvidos em seu programa pedagdgico. Entretanto, seus postulados
epistemol6gicos conduziram-no a interpretar tais resisténcias como ago
acidental e destinado a ser removido por meio de oposicdo tética a uma
dada ditadura e seus respectivos interesses. Com a adogdo explicita de uma
perspectiva politica nova, seus postulados tedricos relativos a ideologia e ao
conhecimento mudaram. Do “tético”, Freire deslocou-se para o “estratégico”.
O “processo de conscientizagcdo” tornou-se sindnimo de luta de classes.
Integracdo cultural mudou para revolugdo politica. 1sso estd, de novo, refletido
no conceito de transitividade critica de Freire: nos primeiros escritos, ele
tinha muito em comum com a nocdo de atitude cientifica (Dewey). Mais
tarde, a consciéncia critica transitiva torna-se consciéncia revolucionéria
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36
A EXPERIENCIA PEDAGOGICA DO EXIiLIO

Numa conversa com Frei Betto, extraida do livro Essa escola chamada vida
(pp. 56-8), Paulo Frere refere-se ao grande aprendizado no qual se constituiu seu
exilio:

Paramim, o exilio foi profundamente pedagdgico. Quando, exilado, tomei distancia
do Brasil, comecei a compreender-me e a comprendé-lo melhor.

Foi exatamente ficando longe dele, preocupado com ele, que me perguntel sobre
ele. E, a0 me perguntar sobre ele, me perguntei sobre o que fizeram com outros brasileiros,
milhares de brasileiros da geragdo jovem e da minha geragdo. Foi tomando distancia do
gue fiz, a0 assumir o contexto provisorio, que pude melhor compreender o que fiz e
pude melhor me preparar para continuar fazendo algo fora do meu contexto e também
me preparar para uma eventual volta ao Brasil.

Isso significa, entdo, Ricardo, que, além da relacdo afetiva — quase amorosa —, vocé
tem como exilado que procurar umainsercdo politica, fazendo algo em que vocé acredite,
fazendo algo através de que vocé se sinta oferecendo uma contribui¢do, por minima que
sgja, a algum outro povo.

No momento em que vocé comega a negar-se o direito de estar fazendo, a qualquer
momento, juizos de valor, vocé comega a aprender a viver uma virtude que acho poli-
ticamente tao fundamental a este Pais: a virtude da tolerancia. Tolerancia que nos ensina,
superando os preconceitos, a conviver com o diferente para, no fundo, brigar melhor
com o antagénico. E isso a tolerancia. A tolerancia que comecei a aprender muito bem,
no momento em que descobri que, como as culturas sdo diferentes, ndo posso simplesmente
dizer que esta é pior do que aquela, se bem que possa e deva reconhecer nas culturas
suas negatividades, que podem e devem ser superadas...

Este sentido do respeito as expressdes culturais diferentes, esta compreensio da
necessidade da superagdo das negatividades da cultura — para o que havia despertado
desde as primeiras experiéncias que vivera em anos de minha juventude no Brasil —
foram reforcados nos tempos do exilio. Foram enriquecidos pelas observacOes feitas em
viagens de trabalho a diferentes &reas do mundo, mas, sobretudo, a partir de minhas
atividades na Africa, a que juntaria algo fundamental — a leitura, diria melhor, o estudo
sério da obra de Amilcar Cabral. Vocés podem assim imaginar o que tera significado
para mim ter sido convidado por governos de Estado africanos recém-libertados do jugo
colonial, no sentido de juntar a seus esforgos pela reconstrugdo de seus paises a minha
experiéncia de educador, jamais dicotomizada de meu compromisso com a causa da
libertacdo dos oprimidos. O que terdo significado para mim convites assim, que expres-
savam concretamente a confianga que liderangas revolucionérias depositavam em mim!
Na verdade, jamais essas liderancas — a da Guiné-Bissau, a de Angola, a de Cabo Verde,
a de S8 Tomé e Principe, a de Granada, a de Nicardgua, para faar s nessas — me
convidaram como se estivessem chamando um puro técnico. Convidavam o educador
militante. Nunca, porém, essa confianga depositada em mim virou razdo de vaidade.
Razdo de alegria mansa, bem-comportada, sim.

Por outro lado, a minha convivéncia com homens e mulheres que haviam exposto
suas vidas na luta, que haviam perdido companheiras e companheiros tombados junto a
eles mas que falavam sem arrogancia de sua pratica, da prética de seu povo, com respeito
a ele, sem dar aimpressdo de proprietérios da verdade —, tudo isso, que se acrescentava
a0 que jaaprenderano trato humilde do contexto de empréstimo relativisando o sofrimento
do exilio, me preparava também para, na volta, dizer o que disse: vim para reaprender
0 Brasil, e ndo para ensinar os que aqui ficaram como “exilados internos”.
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O deslocamento das teses epistemol égicas reflete-se também na mudanca
das fontes inspiradoras e bibliograficas da Educagéo como prética da liberdade
(Scheler, Ortega y Gasset, Mannheim, Wright Mills, Whitehead etc.) para a
Pedagogia do oprimido (Marx, Lenin, Mao, Marcuse eic) 0 que ndo
significa que as primeiras tenham se tornado irrelevantes. Essa mudanca tem
significativas implicacbes em relagdo ao entendimento e ramificagdo de
determinados conceitos-chave: o conceito de transformagdo em Educacdo
como pratica da liberdade significa participagdo e integragdo no sistema
democrético, isto é uma espécie de concepcdo liberal. Na Pedagogia do
oprimido e ensaios subseqientes, transformagdo inclui a possibilidade de
subversdo e revolugdo, isto é uma opgdo e uma pratica politica “radical”.
Com a Pedagogia do oprimido, os trés mais importantes temas encontram-se
no centro da concepcdo freireana: conscientizacdo, revolucdo e o didlogo e
a cooperacdo entre a lideranga e as massas, para manter 0 espirito da
revolucao.

Paralelamente a essa mudanca do pensamento de Freire, em direcéo
a0 radicalismo revolucion&rio, um outro deslocamento também teve lugar
em relagdo ao significado e implicagcbes de um verdadeiro conceito de
conscientizagdo. A pratica educativa se tornou uma praxis mais revolucionéria
e uma maior énfase foi colocada no tema do compromisso para e com o
oprimido. Na sua carta de aceitagdo do convite do Conselho Mundial das
Igrejas, Freire, coerente com 0 novo pensamento, estabelece enfaticamente:
“Vocés devem saber que tomel uma decisdo. Meu problema é o problema
dos esfarrapados da Terra. Vocés precisam saber que optel pela revolugdo”.

Em Genebra, um grupo de exilados brasileiros, entre eles Paulo Freire,
criou o IDAC, Ingtituto de Acgdo Cultural. Este Instituto tinha por finalidade
oferecer servigos educativos, especiamente aos paises do Terceiro Mundo
gue lutavam por sua independéncia. Esta luta deveria ser baseada no processo
de conscientizagdo como um fator revolucionério tendencial no interior dos
sistemas educacionais. Freire foi eleito Presidente do IDAC.

Nos anos seguintes, o IDAC acangou um tal nivel de popularidade,
com pedidos de colaboragdo crescendo com tal freqliéncia, que ele quase
se tornou um instituto para organizar seminérios e oficinas de disseminagéo
da idéia de “conscientizacdo” por todo o mundo. Freire ndo estava satisfeito
sobre sua transformagéo gradual em “guru” de uma comunidade intelectual
de seguidores, que viam em seu trabalho o novo evangelismo da libertagdo
e ndo tentavam reiventar suas idéias na préatica. Nessa época, Paulo Freire
chegou até mesmo a parar de usar 0 termo “conscientizagdo”, porque ndo
queria contribuir para a equivocada concepgcdo de que seria suficiente
interpretar 0 mundo criticamente e ndo transformar, concomitantemente, as
estruturas sociais, interpretadas por ele como opressoras.

Freire ficou muito contente quando, em 1975, ele e a equipe do IDAC
receberam o convite de Mé&rio Cabral, Ministro da Educacdo de Guiné-Bissau,
para colaborarem no desenvolvimento do programa naciona de alfabetizagdo
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daguel e pais. Como resultado desse trabal ho, ocorreu uma grande aprendizagem
do grupo do IDAC, dos professores, dos alfabetizandos e dos administradores
desse pequenino pais africano. As deficiéncias dos recursos materiais, 0
baixo desempenho de determinados professores, a permanéncia e interveniéncia
da velha ideologia no processo de desenvolvimento do pais, tudo era bem
registrado, estudado e examinado. A Africa deu a Paulo Freire e a seus
colaboradores o campo pré&tico para experiéncias pelas quais eles tinham
esperado tanto.

Em seu exilio Freire experimentou completamente a diaética entre
paciéncia e impaciéncia. E necessario ser paciente, impacientemente, disse
ele uma vez; e é necessario ser impaciente, pacientemente. Um banido que
nao é capaz de aprender esta licdo pode ser considerado realmente perdido.
Se se quebra essa relagdo, se se tende a ser apenas paciente, esta caracteristica
é transformada em “anestésico”, que conduz a sonhos impossiveis. Se, de
outro lado, se tende para ser apenas impaciente, ha o risco de se cair no
ativismo, no voluntarismo e no desastre. O Unico caminho é o que conduza a
“harmonia contraditérid’, como escreveu seu bidgrafo brasileiro, Moacir Gadotti.

1° Seminario Nacional de Alfabetizacdo, Monte Mério, Republica Democrética de
Sao Tomé e Principe, 1976.

Entre 1975 e 1980, Freire trabalhou também em S8 Tomé e Principe,
Mogambique, Angola e Nicaragua, sempre como um militante, e ndo apenas
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como um técnico, que combinava seu compromisso com a causa da libertagcdo
com o amor para com os oprimidos. O Estado africano de S&o Tomé e
Principe, recém-libertado da colonizagdo portuguesa, confia a Paulo um
programa de alfabetizacdo. Os resultados deste programa superaram as
expectativas. Quatro anos depois Freire recebe uma correspondéncia do
Ministro da Educagdo informando que tanto 55% dos estudantes matriculados
nas escolas ndo eram mais analfabetos, quanto 72% ja tinham concluido o
curso. Os resultados eram praticamente os mesmos alcangados no pequeno
circulo de cultura de “Pogo de Panela’, mencionado anteriormente.

37

FALA CLANDESTINA

Em 1978 Paulo Freire ainda estava impedido de retornar ao Brasil. Ele havia sido
convidado paraabrir um Seminério, mas|he negaram o passasporte pararegressar. Contudo
por umaartimanhamontada por seu amigo M oacir Gadotti, que haum ano haviaretornado
de Genebra, Paulo Freire pode fazer, clandestinamente (por telefone), a abertura do |
Seminario de Educacdo Brasileira, realizado em novembro daquele ano em Campinas.
Era a primeira vez que os educadores se reuniam livremente depois do inicio da ditadura
militar (1964). Eis as palavras emocionadas de Paul o Freire, transcritas de umafitagravada
na época

“Eu gostaria de dizer aos companheiros, aos amigos que estdo ai, agora, no Seminario
de Educacdo Brasileira, da minha emocdo imensa, fantastica, que me toma, de estar
falando aos professores brasileiros, aos educadores brasileiros, do apartamento em que
vivo, aqui em Genebra, cercado de meus filhos e de quatro grandes amigos brasileiros
que, por coincidéncia, encontram-se entre nés.

E uma alegria enorme me servir da possibilidade que a tecnologia me coloca a
disposicéo, hoje, de gravar, de tdo longe de vocés, essa palavra que ndo pode ser outra
sendo uma palavra afetiva, uma palavra de amor, uma palavra de carinho, uma palavra
de confianga, de esperanca e de saudades também, saudade imensa, grandona, saudades
do Brasil, desse Brasil gostoso, desse Brasil de nés todos, desse Brasil cheiroso, distante
do qual estamos ha catorze anos, mas, distante do qual nunca estivemos também.

Evidentemente, no momento, quando o professor Gadotti, meu querido amigo, com
guem convivi aqui em Genebra, me pede que eu diga alguma coisa, € claro que vocés
ndo podem esperar de mim umareflexdo pedagdgica, politica, epistemol égica. Seriafalso.
Seria invidvel para mim agora pensar criticamente, refletir sobre a pedagogia brasileira,
sobre os desafios que nés temos.

Eu confesso que ndo poderia fazer isso. Mas também ndo pude negar ao professor
Gadotti de mandar esse recado por telefone e lamentar no poder estar ai com vocés
nesse momento em que se realiza 0 Seminério de Educacdo Brasileira. Eu s6 ndo estou
ai porque, afina de contas, eu ndo tenho um passaporte. Faz catorze anos que eu pego
esse passaporte e esse passaporte ndo me foi dado. Nem o “ficaporte”, quer dizer, esse
extravagante passaporte dentro do qual se escreve que ele é vdlido s para a cidade onde
a pessoa mora, como o “ficaporte” que deram para minha mulher. Nem esse eu tenho.
E por isso que eu n3o estou ai, mas espero que um dia eu tenha o “passa-porte” e ai eu
voltarel ao Brasil para abraca-los e para dizer mais uma vez o quanto brasileiro eu sou,
0 quanto brasileiro tenho continuado a ser apesar da distancia em que estamos no tempo
€ No espaco.

Meu grande abraco para vocés e que 0 Seminario sgja um éxito, um éxito para
todos nds, para o povo brasileiro e para o futuro da educagdo naciona”.
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5. Um pensamento praxiolgico

Em agosto de 1979, Freire visitou o Brasil durante um més. Apés
essa visita, retornou a Genebra, para discutir com sua familia, com o IDAC
e com o Conselho Mundial de Igrejas seu retorno definitivo ao Brasil. Este
ocorreu em margo de 1980.

Freire chegou ao Brasil quando o Movimento de Educacdo Popular,
gue ele gudou a implantar nos anos 60, estava tendo seu segundo momento
de influéncia. Era uma época de crise econdmica, com o consegiiente desgjo
dos comandos militares, diante da impopularidade do regime e das forcas
armadas, em abandonar o0 governo. Paulo teve de “reaprender” seu palis.
Desdobriu logo que os mesmos atores sociais dos idos da década de 60
ainda tinham influéncia politica.

A classe trabalhadora brasileira, que durante a ditadura militar (1964-
1984) tinha suportado o maior 6nus do “Milagre Brasileiro” e que ainda
sofria a “Crise da Divida Brasileira’, parecia estar mais organizada e
trabalhava nos seus proprios projetos politicos. Dentre eles, destacava-se a
fundagdo de um novo partido politico, o “Partido dos Trabalhadores’ (PT),
do qua Paulo Freire se tornou membro-fundador em 1980.

Moacir Gadotti, representando Paulo Freire na assinatura do livro de fundagdo do PT
(Colégio Sion, 10 de fevereiro de 1980).
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A classe média — esmagada por considerdveis perdas na renda — mais
uma vez radicalizava, juntando forcas com a classe trabahadora, tornando-se
a mais ativa na proposi¢do da redemocratizagdo do pais (1978-1984).

A burguesia nacional, em sua maioria, havia colaborado com os governos
militares, uma colaboragdo que comegara antes de 1964, frente ao vigor do
avanco do movimento popular. Ela tentava jogar um importante e mais
independente papel na economia e na politica, ainda que sempre com um
olhar temeroso em diregdo a seus parceiros internacionais, especialmente os
Estados Unidos. Como nos anos 50 e inicios da década seguinte, a burguesia
nacional ndo participa dos empreendimentos educacionais. Seu apoio consiste,
principalmente, no patrocinio politico e financeiro.

Hoje, todos os trés estratos sociais contribuem, cada um a seu modo,
para 0 movimento de Educacdo Popular do Brasil, moldando de novo sua
forma e suas finalidades.

Freire foi convidado pela Universidade Catdlica de Sdo Paulo e pela
Universidade de Campinas para se tornar professor em seus respectivos
departamentos de educagdo. Suas atividades académicas logo se desenvolveram

1982. Com membros da Fundagdo Wilson Pinheiro (FWP) do Partido dos Trabalhadores. Fundada
em 1981 pelo PT, a FWP teve Paulo Freire como o seu primeiro diretor-presidente. O nome desta
Fundacdo se deve a homenagem prestada ao presidente do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de
Brasiléia, Estado do Acre, Wilson de Souza Pinheiro, assassinado em frente a sede do sindicato,
no dia 21 de julho de 1980.
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paralelamente as politicas, como, por exemplo, a de Presidente da Fundagdo
Wilson Pinheiro, do Partido dos Trabalhadores. Associou-se também a uma
pequena organizagdo de dedicados educadores, na linha dos primeiros tempos
do IDAC, chamada VEREDA. Através dessas instituticbes e organizacdes
Freire conseguiu, de novo, estabelecer o vinculo entre trabalho tedrico e
prético que sempre defendeu em suas obras. As Comunidades Eclesiais de
Base, 0 movimento feminista e as associagdes ecoldgicas, referenciadas nas
andlises freireanas, sdo hoje as pedras angulares da atua fase de transicdo
do Brasil. Embora Freire logo viesse a assumir responsabilidade politica no
programa do Partido dos Trabalhadores e ja tivesse sido consultor de
secretarias de educagcdo em numerosas cidades, ele mantinha seu ceticismo
sobre as tendéncias sectérias das estruturas partidarias, a direita e a esquerda.
Os partidos politicos pareciam ndo ser capazes de colaborar intimamente
com 0s mencionados movimentos sociais de vanguarda, no atague aos
impactos do desemprego, fata de moradias, infra-estrutura limitada de salde
e educacdo. Ele advogou novamente uma “educagdo como prética da liber-
dade’, com educadores e politicos que diziam “sim” ao risco e a aventura,
gue diziam “sim” ao futuro e a0 presente e que lidavam criticamente com
0 presente.

Nas eleicbes municipais de 1988 o Partido dos Trabalhadores ganhou
a maioria dos votos na cidade de S80 Paulo. A nova Prefeita, Luiza Erundina
de Sousa, nomeou Paulo Freire Secretario Municipal de Educagdo, em 1°
de janeiro de 1989. Paulo renunciou dois anos mais tarde, em 27 de maio
de 1991, para reassumir atividades académicas, lecionar e escrever. Na
eleicdo seguinte, em novembro de 1992, o PT perdeu as eleicdes municipais
em Sdo Paulo. Um antigo “prefeito-bidnico” da época dos militares ganhou,
em elei¢bes livres, a maioria dos votos da populagdo, que consiste, predo-
minantemente, de trabalhadores, um quarto dos quais desempregados e
setores da classe média.

Diferentes ideologias no interior do PT dificultaram o trabaho de
relacionamento entre 0s setores publicos e os movimentos sociais. E a
insolUvel relagdo entre uma superestrutura cristalizada, a reforma educacional
e a necessaria “reinvencdo do poder” foram os problemas com os quais
tinham de lidar. Outros educadores progressistas terdo de continuar de onde
Freire e sua equipe pararam em S&o Paulo.

Paulo Freire idealizou e testou tanto um sistema educacional quanto
uma filosofia de educagdo, primariamente nos varios anos de seu ativo
envolvimento na América Latina. Seu trabalho foi posteriomente desenvolvido
nos Estados Unidos, Suica, Guiné-Bissau, S8 Tomé e Principe, Nicaragua
e em vérios outros paises do Terceiro e do Primeiro Mundo. A concepcdo
educaciona freireana centra-se no potencial humano para a criatividade e a
liberdade no interior de estruturas politico-econdmico-culturais opressoras.
Ela aponta para a descoberta e a implementacdo de alternativas libertadoras
na interagcdo e transformagdo sociais, via processo de “conscientizacdo”.
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1° de janeiro de 1989. Paulo Freire toma posse como
Secretario Municipal de Educagdo de S&o Paulo.

“Conscientizagdo” foi definida como 0 processo no qual as pessoas atingem
uma profunda compreensdo, tanto da realidade sociocultural que conforma
suas vidas, quanto de sua capacidade para transformé-la. Ela envolve enten-
dimento praxiolégico, isto é a compreensdo da relacdo diaética entre agdo
e reflexdo. Freire propSe uma abordagem praxiolégica para a educagdo, no
sentido de uma agdo criticamente reflexiva e de uma reflexdo critica que
sgja baseada na pratica.

O sistema educaciona e a filosofia da educagdo de Freire tem suas
referéncias numa miriade de correntes filosoficas, tais como Fenomenologia,
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Existencialismo, Personalismo Cristdo, Marxismo Humanista e Hegelianismo,
cujo detalhado enfoque ultrapassaria os limites deste perfil. Ele participou
da importagdo de doutrinas e idéias européias para o Brasil, assimilando-os
as necessidades de uma situagdo socioecondmica especifica e, dessa forma,
expandindo-as e refocalizando-as num modo de pensar provocativo, mesmo
para 0s pensadores e intelectuais europeus e norte-americanos.

Para decepcdo de muitos intel ectuais académicos tradicionais do Primeiro
Mundo, sua filosofia e “sistema’ tornaram-se t&o correntes e universais gque
0s “temas geradores’ permeneceram no centro dos debates educacionais da
pedagogia critica nas Ultimas trés décadas.

Porque Freire trabalhou e escreveu sobre culturas educacionais especi-
ficas, h& um sentido para ele ter desenvolvido somente agquelas partes de
sua teoria que sdo relevantes para a situagdo social na qual ele trabalhava;
consequientemente, ha “apenas’ uma sintese de perspectivas que se relaciona
com aguelas éreas que interessam, do que uma integral sociologia ou filosofia
da educacdo. O que €ele escreveu estd mais relacionado com sua convicgao,
do que preocupado com a argumentacdo das fronteiras da mais tradicional
estrutura académica.

Seu degtino individua — prisio e exilio — certamente contribuiu para o
ar de mistério que cerca seu trabaho. Ainda que €le ndo possua uma estrutura
tedrica academicista, nem tenha sido formulado para ser avaliado e aceito pelos
canbnes académicos, a obra de Freire € repetimos, Unica e uma das mais
importantes do século. Além disso, o proprio Paulo Freire é, verdadeiramente,
uma personalidade carismética, com um talento pessoal Unico para com-
preender, lidar e interpretar situacfes e processos educacionais. Esta perspectiva
de andlise educacional é por ele exercitada desde seu retorno do exilio,
através de uma miriade de entrevistas, publicadas em vérios jornais e livros.

Um delineamento sistemético de sua teoria, por ele mesmo, foi exposto
em 1993 com a publicagdo do seu livro Pedagogia da esperanca. A questdo
se o trabalho educaciona radical pode ter lugar nas instituticBes estatais ou
nos projetos do poder publico também foi retomada na prética e na teoria,
sobretudo nos Ultimos anos pelo trabalho sistematico do Instituto Paulo
Freire, cuja criacBo foi sugerida por ele mesmo. O “Projeto da Escola
Cidad@’, carro-chefe do Instituto, defende a escola estatal quanto ao finan-
ciamento, embora coloque a gestédo comunitéria como um dos eixos importantes
para a consecucdo da “escola publica popular”. Num pais de dimensdes
como as do Brasil e com tantos problemas de educacéo bésica, os membros
do Instituto Paulo Freire estdo convencidos de que sem o concurso do Poder
Plblico é impossivel chegar a bom termo.

Freire experimentou vérias expressies da opressdo. Ele as usou para
formular sua critica e andlise institucional dos modos pelos quais as ideologias
dominantes e opressivas estdo encravadas nas regras, nos procedimentos e
tradicBes das instituicbes e sistemas. Fazendo isso, €le permanecerd o utdpico
gue & mantendo sua fé na capacidade do povo em dizer sua paavra e,
dessa forma, recriar 0 mundo social, estabelecendo uma sociedade mais justa.
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Segunda Parte

A VIDA DE PAULO
FREIRE SOB O OLHAR DE

Alberto Damasceno ¢ Alipio Casali « Almino Affonso « Ana Maria Saul *
Angela Antunes Ciseski * Antonio Faundez « Antonio Jodo Manfio « Azril
Bacal « Carlos Alberto Emediato « Carlos Alberto Torres « Célia Barbosa
* Celso de Rui Beisiegel « Claudius Ceccon « Dagmar M. L. Zibas ¢ Denis
Fortin « Donaldo Macedo ¢ Ettore Gelpi ¢ Eunice Ribeiro Durham ¢ Francisco
Gutiérrez « Guillermo Willianson C. < Isabel Herndndez ¢ Ivani Catarina
Arantes Fazenda * Jair Militdo da Silva * José Eustaquio Roméo « Lucia
Maria de Franca Rocha « Maria Angela Teixeira » Maria de Souza Duarte
¢ Maria Stella Santos Graciani * Mere Abramowicz « Miguel Darcy de
Oliveira « Moacir Gadotti » Nubia Gripp Vianna * Paulo de Tarso Santos
* Pierre Furter « Ricardo Ferreira da Silva » Tania Maria Cardoso de Oliveira
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1
A EXPERIENCIA DE BRASILIA

Cédlia Barbosa e outros*

A experiéncia do Método Paulo Freire em Brasilia teve inicio quando
Paulo de Tarso, Ministro de Educacdo e Cultura, instituiu junto ao seu
gabinete a Comissdo Nacional de Cultura Popular com o objetivo de “implantar
em ambito nacional novos sistemas educacionais de cunho eminentemente
popular, de modo a abranger &reas ndo atingidas pelos beneficios da educagéo”
(Portaria Ministerial n°. 195, de 08.07.63). Essa comissdo, presidida por
Paulo Freire, seria 0 passo inicial dado pelo MEC para a implantagdo do
Plano Nacional de Alfabetizagéo.

Dias depois, outro ato legal — a Portaria Ministerial n°. 235, de 29.07.63
— cria a Comissdo Regiona de Cultura Popular do Distrito Federal, com o
proposito de desenvolver e avaiar experiéncias de afabetizacdo em Brasilia
pelo Método Paulo Freire, cujos resultados determinariam a conveniéncia de
adocdo do Método em nivel nacional, através do Plano Naciona de Alfa
betizac&o.

A experiéncia, que se estendeu até 31 de marco de 1964, foi desenvolvida
nas cidades-satélites do Gama, Sobradinho, Candangolandia, Nicleo Bandei-
rante, Setor de Limpeza Plblica, entre outros, onde eram instalados os
Circulos de Cultura em peguenas igrejas, galpdes ou escolas, com auxilio

* Texto escrito no quadro de uma pesquisa realizada no Mestrado em Educacdo da Universidade
de Brasilia, no segundo semestre de 1980, por um grupo de estudos composto pelos seguintes
alunos: Célia Barbosa, Licia Maria de Franca Rocha, Maria Angela Teixeira, Maria de Souza
Duarte, Nubia Gripp Vianna e Ricardo Ferreira da Silva.
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Paulo Freire, com o Ministro de Educacdo, Paulo de Tarso Santos, visitando o
Circulo de Cultura do Gama (DF), em setembro de 1963.

do préprio grupo interessado, funcionando muitos a luz de lampides e com
mobiliario improvisado com recursos da prépria comunidade.

O recrutamento dos analfabetos era feito através de servicos de ato-
falantesinstalados em veicul os que percorriam as cidades-satélites, transmitindo
mensagens como: “Povo analfabeto é povo escravo. Matricule-se no Circulo
de Cultura mais proximo e aprenda a ler e a escrever!”

Segundo informagado do préprio Paulo Freire, em Sobradinho foi realizado
um comicio com o objetivo de divulgar a campanha de alfabetizacdo
desenvolvida pelo Ministério da Educacdo e Cultura como uma nova forma
de aprender a ler e a escrever. Para tanto, foi feita uma demonstragdo do
Método, na qual o Presidente da Comissdo explicava o funcionamento do
Circulo de Cultura, enquanto o animador projetava slides com ilustragdo de
situacdes existenciais caracteristicas das pessoas presentes, a fim de obter a
participacdo dessas pessoas na discussdo, motivando-as a se matricularem
Nos Cursos.

A preparacdo dos animadores dos Circulos de Cultura esteve a cargo
do MEC, que promovia a selec8o, a inscricdo e 0s cursos de treinamento
(Correio Brazliense, 19.07.63). Para esse treinamento, dado por técnicos
vindos de Recife e pertencentes a equipe de Paulo Freire, o pré-requisito
de escolaridade exigido era o de 2° Ciclo.

174



Um fato curioso que se pode relatar € que a escassez de pessoas com
nivel de instrucéo de 2°. Ciclo — a época, Brasilia contava com rarissimos
estabel ecimentos desse nivel de ensino — levou o grupo executor da experiéncia
a recrutar para funcdo de coordenador pessoas ja afabetizadas pelo Método,
montando-se assim um esguema de participagdo em que os préprios concluintes
do curso ou da escola primaria regular se alistavam para 0s postos de
coordenacao.

As palavras utilizadas na alfabetizagdo foram escolhidas a partir do
levantamento do universo vocabular da populagéo-alvo. Paratanto, foi realizada
uma pesquisa nos locais onde poderiam ser encontrados analfabetos, como
canteiros de obras. Hospital Distrital, Rodoviaria, acampamentos, entre outros.
A partir de questBes sobre o dia-a-dia de cada um, foram selecionadas, entre
as palavras de maior incidéncia, 14 que continham os fonemas e as silabas
adequadas a seqUéncia de aprendizagem, na seguinte ordem: tijolo, voto,
farinha, maquina, chao, barraco, agougue, negécio, Sobradinho, passagem,
pobreza, Planalto, eixo, Brasilia.

Uma vez apresentada a palavra, a e€la era associada uma situagdo que
originava uma discussdo entre o grupo. Assim, a palavra tijolo correspondia
como situacdo um grupo de pedreiros numa construgédo de Brasilia, levantando
uma parede. Estudados os fonemas consonanticos correspondentes as letras
t, j e |, acompanhados das vogais i e 0, esses eram associados as vogais
a, e e u, levando o alfabetizando a formar novas silabas. Num Circulo de
Cultura de Sobradinho, um dos afabetizandos, na decomposi¢do fonémica
da palavra tijolo, demonstrou ter aprendido o mecanismo da leitura ao juntar
as silabas e formar a frase: “tu ja I€’ (que, no Portugués gramaticalmente
aceito, seria “tu ja 16s"). Esse momento, testemunhado por autoridades do
MEC que visitavam o Circulo, foi registrado em seqiiéncia fotogréfica pelo
fotografo que acompanhava o ministro Paulo de Tarso. Essa circunstancia,
segundo alguns depoimentos, de tal forma impressionou 0 ministro que o
levou a considerar como vélida a experiéncia, cujos resultados ele proprio
tivera a oportunidade de avaliar pessoamente. O resultado pratico da visita
foi ainstituicdo do Método Paulo Freire em nivel nacional, através do Plano
Naciona de Alfabetizagdo de Adultos, pelo Decreto n°. 53.465, de 21 de
janeiro de 1964.

Outro exemplo que se pode acrescentar como significativo na experiéncia
de Brasilia € o que diz respeito a palavra Sobradinho. Esta palavra pretendia
introduzir os fonemas consonanticos correspondentes as letras s, br, d e nh,
apresentando como situagdo a ser discutida uma ilustracdo representada por
um 6nibus com a placa “Sobradinho”, que é uma cidade-satélite de Brasilia.
Durante a discussdo que se seguiu, sobre a palavra e sobre a cidade de
Sobradinho e sua fungdo no contexto de Brasilia, um dos participantes
sentenciou: “nds também somos satélite”.
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2
O SR. SABE O QUE ESTA FALANDO?

Paulo de Tarso Santos*

- Perdéo, Ministro, mas 0 Sr. sabe 0 que est4 falando?

Foi essa a resposta que me deu Paulo Freire quando eu, Ministro da
Educacdo do Governo Goulart, o convidei a vir para Brasilia, com o fim
de coordenar, em nivel nacional, seu programa de educacdo popular. Ta
programa se tornara conhecido no Nordeste, a partir do Projeto Angicos,
no Rio Grande do Norte.

Convém salientar que, emboratimido em relagdo ao pensamento posterior
de Paulo Freire, esse primeiro projeto foi tratado pelo jorna “O Globo”,
em matéria assinada pelo jornalista Carlos Swann, como um “programa
intensivo de comunizagdo do nordeste”.

Nessa época, quem defendeu Paulo Freire foi nada menos que o Diretor
Interino da USAID (United States Agency for International Development),
James W. Howe. Esse diplomata afirmou, na ocasido, que “o Projeto Angicos,
no Rio Grande do Norte, estava longe de ser uma campanha macica de
alfabetizacdo... ja que atingia apenas cerca de 300 adultos’.

Mas na verdade o que eu propus a Paulo Freire, como Ministro da
Educacdo, foi realmente uma ampliagdo, em nivel nacional, da experiéncia
de Angicos. O objetivo era a multiplicagdo, por todo o pais, dos chamados
“Centros de Culturd’, a partir de uma experiéncia piloto que deveria abranger
toda a populacdo analfabeta de Brasilia.

De inicio, criou-se uma “Comissdo Nacional de Cultura Popular”
(Portaria n° 195, de 08.07.63), com a incumbéncia de formular um “Plano
Naciona de Alfabetizacdo”. E para desenvolver experiéncias coordenadas de
alfabetizacdo, na capita da Replblica, foi criada uma “Comissdo Regional
de Cultura Popular do Distrito Federal” (Portaria n°. 235, de 29.07.63).

Mas convém voltar a carta do Sr. Howe para localizar indicagdes que
assinalam a evolugdo de Paulo Freire, de Angicos até a sistematica formulacdo
da Pedagogia do oprimido. Vejlamos dois tépicos do texto dirigido ao
jornalista Swann, que era, naquela ocasido, membro da Embaixada dos
Estados Unidos. “Sua coluna pode levar alguém a conclusdo de que ensinar

* Paulo de Tarso Santos, advogado, foi Ministro da Educacdo de Jodo Goulart e Secretério
de Educacdo do Estado de S8 Paulo no Governo de Franco Montoro.
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pessoas a ler é ruim porque as leva a doutrinagdo... Em realidade, o0 método
Paulo Freire, como qualquer outra técnica de ensino ndo politica, prepararia
o0 individuo para ser influenciado por qualquer escola de pensamento politico”.

Aqui, as afirmagbes do funcionério norte-americano sobre a experiéncia
embrionaria freireana viriam chocar-se frontalmente com a evolugéo posterior
por que passou essa pedagogia. S80 muitas evidéncias dessa transformagdo
gue deu énfase a aspectos ja implicitos nos primeiros projetos.

Por exemplo, Paulo Freire sempre insistiu em que ndo existe “técnica
de ensino ndo politica’. E isso porque as técnicas assim rotuladas, na verdade,
correspondem a manifestagdes “conservadoras’, que indicam a solidariedade
da escola com as demais ingtituicdes, em suas respectivas sociedades.

Além disso, Paulo Freire caminhou ndo para uma pedagogia dos homens
em gera, fora de qualquer contexto social. Sua meta sempre foi a de
formular uma pedagogia do oprimido, num contexto de convivéncia em
sociedade.

Mas meus encontros com Paulo, no exilio chileno, no Brasil post-exilio,
ou na Europa, levam a outras perspectivas de andliise de seu pensamento
educaciona que eu pude acompanhar de perto, em multiplas experiéncias.

1963. O Ministro da Educacdo Paulo de Tarso Santos, na visita ao
Circulo de Cultura do Gama (DF).
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Em Brasilia vivemos juntos a emocdo de participar dos primeiros
Circulos de Cultura, realizados nas cidades-satélites como o Gama e Sobra-
dinho. Lembro-me bem da selecdo das palavras que continham fonemas e
silabas relacionadas com as condic¢fes de vida do grupo. Assistimos, Paulo
Freire e eu, acompanhados de uma equipe do Ministério, a uma discussao
sobre a palavra Tijolo, apresentada aos participantes por um quadro repre-
sentativo do trabalho de pedreiro.

Vivemos uma impressao, ainda hoje muito presente em minha memdria,
gquando um candango, observando o quadro e a palavra-chave Tijolo, foi
capaz de compor uma nova juncgao de silabas, concatenando afrase “ Tu-Ja-Le".

No Chile, estive com Paulo Freire no ICIRA (Instituto de Capacitagdo
e Investigagdo em Reforma Agréria). Ambos éramos técnicos da FAO e
trabalhdvamos com “contrapartes’ chilenos, no processo de reforma agréria
gue o Presidente Eduardo Frei havia programado para seu pais.

Inimeros documentos foram escritos entdo por nés que trabalhdvamos
no ICIRA, procurando definir os contornos de um processo educacional
novo, inspirados — muitos deles — no pensamento de Paulo Freire.

Cito trecho de um de meus estudos, publicados nessa época: “ Neste
sentido a capacitacdo, entendida como comunicacdo social de cultura, surge
claramente como um processo ‘ideolégico’... Busca-se, desta forma, uma
‘ideologia’, a partir do que & ou uma ciéncia do que deve ser... Assim,
ao propor uma ideologia, como via melhor de humanizacdo, o educador
deve ter claro uma visdo da nova sociedade, ndo para doa-la ao camponés,
e sim para desafia-lo em sua criatividade cultural propria”.

Atuavamos, nessa época, em “circulos de cultura’, com trabalhadores
do campo. Chegou a nosso conhecimento a observagdo de um dos participantes
desses circulos. Chamados a responder, pela coordenadora, 0 que era, no
guadro em discussdo, “mundo” e o que era“cultura’, um camponés manifestou,
com seguranca, as distingBes entre 0 que era no quadro expressdo das duas
categorias. “ E se ndo existisse 0 homem?’, indagou a coordenadora. “ Tampouco
exigtiria 0 mundo” porque faltaria quem dissesse “isso € o mundo”, disse
0 camponés.

Paulo Freire, entusiasmado, identificou na resposta “a consciéncia do
mundo”.

Mas ndo terminaram ai meus vinculos educacionais com Paulo Freire.
Dele recebi, de presente, o livro de Guimardes Rosa Grande Sertdo Veredas,
cuja leitura, atenta e renovada, tanto me impressiou que cheguei a escrever
um livro sobre o Grande Sertdo; fiz questdo de afirmar na introdugdo:
“devo a sugestdo da primeira leitura (do ‘Grande Sertdo’) ao prof. Paulo
Freire’.
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Detalhe significativo: o exemplar que me fora dado havia sido por ele
lido na prisdo e no exilio e trazia duas inscri¢cdes: “Olinda. Prisdo e Saudade.
Desespero N&o. Setembro de 1964". E a outra: “La Paz. Exilio e Saudade.
Desespero ndo. Outubro de 64”.

O livro, que guardo como reliquia, traz a assinatura de mais de 50
exilados, aguns dos quais foram seus companheiros de prisdo.

Devo mencionar que essa minha leitura inicia do livro de Guimarées
Rosa foi feita a luz de algumas categorias tedricas de Paulo Freire. Cito
um trecho de “O didlogo no Grande Sertdo Veredas’: “ Assim, minha primeira
atitude, frente ao Grande Sertdo, foi a de quem havia encontrado um imenso
fildo para o estudo da cultura de uma parcela da populacéo brasileira. E
Rosa surgia, ai, como uma espécie de pesquisador, genial e metddico, que
teria baseado sua obra em prévio e amplo estudo empirico” . Posteriormente,
fui levado a matizar essas afirmagOes. “ Contatos posteriores com amigos
de Guimardes Rosa e estudiosos de sua obra reduzram essa primeira
impressdo a proporgdes mais realistas: no Grande Sertdo ha mais do poder
criador de Rosa, que de investigacdo cientifica”.

Mas, tocado, cada vez mais, pela leitura do Grande Sertdo, passel a
fichar o livro de acordo com aguelas categorias que discutira com Paulo
Freire, no Chile: a consciéncia de si, do outro e do mundo, em Riobado
€ mais a utopia e a contra-utopia, no Grande Sertdo.

Como esta dito no livro que venho citando: “a ‘ficha da descoberta’,
gue longamente comentada com Paulo Freire, deu motivo a este trabalho,
€ a que transcreveu o0 que diz Riobaldo, a pagina 96 do Grande Sertao”
(3. ed., Liv. José Olimpio Editora, 1963).

Na verdade, essa “ficha da descoberta’, elogiada por Paulo Freire,
constitui um dos textos lapidares de Rosa que, descodificado, permite encontrar
todas as caracteristicas essenciais do dialogo: “o senhor me ouve, pensa e
repensa, e rediz e entdo me ajuda” .

O mecanismo e 0 objetivo do didogo estdo magistraimente contidos
nesse texto. Se o amor é em suma, uma emigracdo de s em favor de
outro, pode-se dizer que ele esta presente nas expressdes transcritas, apre-
sentando o didlogo como uma vitdria contra 0 egoismo, ou como interesse
de gjudar o outro — “e entdo me ajuda’.

Por outro lado, o “ouvir’ supBe a humildade de reconhecer que o
outro pode estar dizendo coisas importantes, mesmo que ndo sejam eruditas.
Ja o “pensar e repensar” é uma reflexdo sobre a palavra do outro, a luz
da cultura do interlocutor. E quando o interlocutor “rediz” isso ja implica
uma sintese das culturas dos dois sujeitos do didogo.

Felizmente, meus encontros com Paulo Freire foram sempre dial 6gicos
e neles eu sempre estive mais preocupado em ouvir, pensar e repensar. E
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guando pude “redizer” eu o fiz na esperanca de contribuir, nos meus limites,
para o desdobrar das concepgfes novas do magistral criador da Educacéo
como pratica da liberdade.

3
DESAFIOS NOS TROPICOS

Pierre Furter*

N 0 entardecer do primeiro dia na minha primeira chegada ao Nordeste
— devia ser em 1962, acho eu — ja estava em frente do Mestre deitado na
sua rede. Diziam o Costa Lima e o Uchoa Leite que era um pedagogo
famoso no Recife progressista destes tempos do Arraes, ainda que totalmente
desconhecido para mim. Ouvindo durante toda esta noite inesperada a sua
fala que parecia hunca mais acabar, tive a revelagdo que, depois de estudar
tantas teorias pedagdgicas, tinha enfim encontrado uma educacdo que se
fazia e se vivia cada dia; que nascia de uma consciéncia critica dum presente
problemético mas prenhe de um futuro pré-revolucionério que se abria sobre
uma utopia concreta.

Seduzido pelo projeto do Servico de Extensdo Cultural (SEC) da
Reitoria da Universidade Federal de Pernambuco — dentro do qual o Paulo
animava um grupo de jovens intelectuais e artistas no contexto fascinante
dum Recife em movimento — larguei tudo e no primeiro de janeiro de 1964,
estava ali para apanhar estes militantes de uma democratizagdo de verdade
de Pernambuco, do Nordeste — e por que ndo? — e do Brasil inteiro.

Uma outra noite com outras circunstancias. Arraes era agora candidato
a Presidéncia; Paulo Freire tinha chegado a Aracgju para dinamizar mais
uma vez a Campanha Nacional de Alfabetizacdo. No bate-papo noturno
geral, 0s seus assessores comentavam ndo sei que fofocas com o MEB dos
bispos ou 0 MCP dos camaradas... Pouco a pouco pareceu claramente que
a Campanha tinha um apoio oficial porque se pensava que uma rapida
afabetizacdo podia modificar radicalmente a composi¢do do corpo eleitoral
num pais em que os anafabetos eram marginalizados por lei de qualquer
processo de eleicdo. Ainda que hoje ache eu que este desafio estava certo,
no entanto esta noite, na minha ingenuidade helvética, discordel violentamente
desta opcdo politica: pareciame contraditéria com um projeto de uma

* Pierre Furter é professor da Universidade de Genebra.
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Pierre Furter, educador suico que veio ao Brasil em 1964 estudar o Método Paulo Freire e
acompanhar o desenvolvimento da Campanha Nacional de Alfabetizacdo.

conscientizagdo popular para uma democratizac8o auténtica. O embate entre
uma visdo radicalmente utépica e uma exigéncia imediata para a tomada do
poder terminou mal: as tensdes foram t&o fortes que cada um se fechou na
sua frustragdo solitéria.

Duas semanas depois, os militares e os seus cumplices — que se
“conscientizaram” mais rapida e mais radicamente que todo o “povo”’ e
possivelmente que todos os militantes que queriam salvalo — nos puseram
todos de acordo numa comum exclusdo. A pujanga da mais brilhante
imaginagdo utOpica como a mais sutil estratégia para a conquista do poder,
ambas foram vencidas pela violéncia dos fatos.

Neste mundo de caminhantes, as veredas precarias do exilio cruzam
muitas vezes os atalhos de uma reflexdo peregrina. Mas a vadiagem dos
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vencidos ndo acaba necessariamente com a sua esperanca que pode ser
transmutada pelo &cido do desespero encontrando novas dimensdes dentro
de contextos até agora desconhecidos. Assim se passou da seducdo da fala
ao trabalho &rduo da escrita. E verdade que o nicleo gerador foi muitas
vezes reinterpretado através de inlmeras tradugBes nem sempre fiéis — mas
t&8o pouco os filhos sdo totalmente parecidos aos pais —, felizmente! Nesta
ampliagcdo e multiplicagdo de uns poucos principios nos quais fundimo-nos
num Recife, hoje tdo remoto para cada um de nés, na malha frouxa, mas
real dos nossos intercambios pouco freglientes mas ainda intensos, continuamos
a caminhar para aprender que a nossa condi¢do nos impde de se sacrificar
para seguir esperando juntos.

4
O METODO PAULO FREIRE

Celso de Rui Beisiegel*

M eu interesse pelo Método Paulo Freire de alfabetizagdo de adultos
data dos meados de 1963. Ja um pouco antes ficara sabendo, pelos noticiérios
daimprensa, primeiro, que haviaum método, recém-elaborado, que alfabetizava
em cerca de 40 horas e, segundo, que esta eficiéncia possibilitava verdadeira
revolugdo no curso da velha batalha naciona contra o analfabetismo. No
momento dei pouca importancia as informagfes: mais um “milagre”, pensel,
e destinado a vala comum das panacéias vez por outra anunciadas para os
problemas de educacdo popular. Logo percebi que estava enganado. O método
de Paulo Freire era coisa reamente séria

Meus primeiros contatos com a préatica do método ocorreram por forca
de atribuicBes docentes, no antigo CRPE (Centro Regiona de Pesguisas
Educacionais) Professor Queiroz Filho. Na época, aguns jovens pernambu-
canos, ex-alunos de Paulo Freire e meus orientandos no Seminé&rio de
Treinamento de Pessoal em Pesquisas Educacionais, ao selecionarem o objeto
de sua “pesquisa de treinamento”, optaram pelo estudo de uma experiéncia
de afabetizacdo de adultos que estava para ser iniciada em Vila Helena
Maria, no municipio paulista de Osasco. Era a “experiéncia piloto” de

* Celso de Rui Beisiegel, socidlogo e educador, € professor da Universidade de Séo Paulo.
Autor, entre outros livros, de: Estado e educagdo: um estudo sobre a educacdo de adultos (S&o
Paulo, Pioneira, 1974) e Politica e educacdo popular: a teoria e a prética de Paulo Freire no
Brasil (S&o Paulo, Atica, 1982).
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afabetizacdo de adultos da Unido Estadual de Estudantes e seria redlizada
mediante o emprego do método de Paulo Freire. A escolha do tema nédo
fora aeatdria. Era natural que jovens formados no Recife procurassem
acompanhar o desenvolvimento dos trabalhos realizados sob a orientagdo do
método elaborado por um ex-professor. E, por outro lado, um desses bolsistas,
funcionédrio da Secretaria da Educagdo do Estado do Rio Grande do Norte,
atuara no Programa de Alfabetizagdo promovido pelo Governo Aluizio Alves
e, agui em S3o Paulo, vincula-se a0 movimento de afabetizagdo entdo
iniciado pela Unido Estadual de Estudantes. Acolhi a decisdo do grupo e,
enquanto orientador da “pesquisa de treinamento”, fui levado a acompanhar
de perto os preparativos da experiéncia e o desenvolvimento dos trabalhos
de alfabetizacéo.

Em julho desse mesmo ano, o professor Laerte Ramos de Carvalho,
diretor do CRPE, incentivou-me a vigar para o Estado do Rio Grande do
Norte, em companhia de alguns outros colegas da ingtituicdo, a fim de
obtermos informagdes sobre a campanha de alfabetizagdo que ai se desenvolvia
sob a supervisdo direta de Paulo Freire. Favoravelmente impressionado pelo
gue ja pudera conhecer sobre as idéias e as atividades do educador pernam-
bucano, o professor Laerte acreditava que o método talvez viesse a contribuir
para a superagdo das “bobagens’ que entdo dominavam a prética da educagédo
de adultos analfabetos no pais.

Atendendo as sugestdes do professor Laerte e ao interesse ja despertado
pelos contatos iniciais com a pratica do método, estive em Angicos, loca
daprimeira e maisimportante dentre as experiéncias de alfabetizagao realizadas
pelo Governo do Estado do Rio Grande do Norte. Observel o funcionamento
de “circulos de cultura’ no bairro das Quintas, em Natal. Conversel com
funcionérios e estudantes responsaveis pela conducdo dos trabalhos. Depois,
jd em S3o Paulo, tive a oportunidade de entrevistar o proprio Paulo Freire,
numa de suas passagens por esta Capital. No segundo semestre, acompanhei
0 desenvolvimento das atividades em Vila Helena Maria. Em 1964, coordenei
os trabalhos de uma equipe de pesquisadores incumbidos, pela diregdo do
CRPE, de avaliar os resultados de uma experiéncia de alfabetizacao realizada
no municipio de Ubatuba, onde também se empregou 0 método de Paulo
Freire. Entre 1965 e 1967, acompanhei os universitarios da “Operacdo
Ubatuba” na organizagdo e nas atividades do MOVE (Movimento de Edu-
cacdo). Repetindo o que ja afirmel no livro Estado e educagdo popular,
durante todo esse periodo acumulei documentos, amizades, experiéncias,
algumas frustragdes e uma extensa relacdo de perguntas. Na época, cheguel
a publicar alguns trabalhos sobre a alfabetizacdo e 0 “ensino supletivo” de
adultos. Mas, novas e urgentes solicitagOes da atividade docente e de pesquisa,
na Faculdade de Educagdo e no CRPE, com muita freqiiéncia me afastavam
de um estudo sistematico sobre o que viera observando no campo da educagéo
popular.

A partir dos meados de 1970 pude finamente dedicar-me a redagéo
do estudo que apresentel como tese de doutoramento, em 1972. Deveria ter
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sido um estudo sobre o método de Paulo Freire. Era este, alids, o projeto
inicial. Contrariando estas intencles, entre as muitas perguntas que viera
formulando nos anos anteriores, algumas, mais gerais e ndo elucidadas na
precaria bibliografia entdo disponivel, impuseram-se a minha atengdo e de
certo modo forcaram a alteracdo do projeto. Estas perguntas giravam em
torno de questdes tais como: as conexdes entre a educacdo popular e o
processo de desenvolvimento; os fundamentos da crenca generalizada nas
virtualidades desenvolvimentistas da educagdo popular; as origens dos mo-
vimentos de educacdo em massa; as razbes do descrédito que envolvia o
“ensino supletivo” realizado no &mbito do sistema escolar estadual; as causas
do “processo de ritualizacdo” do “ensino supletivo”; por que o método de
Paulo Freire era diferente e 0 que explicava sua inegavel capacidade de
arregimentagdo dos universitarios para o trabalho educativo etc. Como nédo
poderia deixar de acontecer, tendo em conta a variedade das questdes ai
envolvidas e a escassez de trabalhos a propdsito do assunto, impunha-se de
inicio uma investigacao geral e preliminar, destinada mais ao levantamento
de problemas para futuras pesquisas do que a discussdo, em profundidade,
de uma ou outra dentre as muitas indagacOes relevantes no estudo da
educacdo popular. Era necessario situar as origens e as vicissitudes das
idéias, da legisacdo e das praticas da educagdo de adultos no dmbito de
outros processos ideolégicos e juridico-politicos mais abrangentes. Sob o
meu ponto de vista, 0 que estava investigando era apenas uma introdugéo
a0 estudo que pretendia realizar.

Tudo tem seu tempo. O estudo sobre 0 método de Paulo Freire foi
sendo adiado para outras oportunidades. Os anos foram passando e somente
agora creio estar atendendo aos compromissos entdo assumidos com o
saudoso mestre e amigo Laerte Ramos de Carvalho e com os companheiros
de aventuras na prética da educagdo popular.

5
PAULO FREIRE: 1964-1969
Sua passagem pelo Chile e o Chile pelo qual passou

Guillermo Willianson C.*

Durante 0S anos que comegaram, no Brasil, com o golpe militar
contra 0 Governo constitucional de Jodo Goulart (1964) e que terminaram
com a instauragdo de outra Ditadura militar, desta vez no Chile (1973),

* Guillermo Willianson C., educador chileno, trabalhou no Ministério da Educacdo do Chile
na coordenacéo da recente experiéncia chamada de “Programa das 900 escolas’.
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muitos brasileiros chegaram ao Chile ou passaram por este pais, como
refugiados e buscando espagos de liberdade. Entre eles chegou Paulo Freire
e sua familia. A educacdo — ndo somente a chilena — foi enriquecida por
sua critica da educagdo e da escola tradiciona. A Reforma Agréaria e os
Programas de Educac&o de Adultos (alfabetizac&o), contaram com a cooperagéo
deste educador brasileiro; o método psicossocial foi adaptado oficialmente
pelo Governo chileno.

Todos sabem que Paulo Freire esteve no Chile, ndo obstante, também
€ grande o desconhecimento das condigdes histéricas e até cotidianas do
pais naguele momento. Pode parecer pretensioso procurar fazer algumas
observagBes sobre a importancia que teve o Chile para Paulo Freire, mas é
Obvio que uma experiéncia como a vivida deixou marcas que €le proprio
reconhece e que se manifestam em seus comentérios e testemunhos da vida
no Chile, que englobam desde suas observagBes politicas, suas experiéncias
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como educador, até comentarios sobre a vida cotidiana do pais, suas lutas,
seus vulcoes, terremotos etc. Eles aparecem em seus livros e com maior
destaque no seu livro Aprendendo com a prépria histéria.

Em primeiro lugar foi a possibilidade de sistematizar as reflexdes que
trazia das experiéncias com o Movimento de Cultura Popular, criados em
Recife. No Chile publica La educacidon como préctica de la libertad, livro
em que sistematiza e difunde sua proposta educativa: as idéias de conscien-
tizac8o, educacdo bancéria e libertadora, seu método de afabetizacdo etc.,
impregnado das condigdes histéricas que lhe deram origem.

Posteriormente, em 1968, escreve Pedagogia del oprimido, que
implica um avanco em sua elaboracdo tedrica e onde coexistem categorias
de origem crista (por exemplo, a idéia de didogo) e influéncias marxistas
(a nogdo de classe socia e a divisGo em “opressores’ e “oprimidos’). O
préprio autor considera que sua obra resulta da “radicalizacdo” de seu
pensamento, produto de dois fatores principais. @ o distanciamento de seu
pais e de seus grupos dominantes, a distancia critica de sua pratica no
Brasil, a0 poder analis&la do exterior; o distanciamento da direita como
resultado de sua experiéncia de prisdo; b) a préatica chilena que o radicalizou
— sem transformé&lo num “aventureiro louco” —, j& que era uma sociedade
altamente politizada.

Paulo Freire afirmou que se em vez do Chile tivesse se instalado na
Suica, talvez ndo tivesse escrito o livro. Mas, por outro lado, tampouco o
haveria feito s6 por sua estada no pais. Freire tinha na memdria o Brasil
e, no Chile, amadureceu as reflexdes e experiéncias nascidas em seu pais
de origem. Assim, a Pedagogia del oprimido é fruto de um conjunto de
fatores pessoais (a prisdo, suas reflexdes intelectuais etc.) e historias (o
exilio, as experiéncias do Brasil vistas do Chile em transformacdo etc.).

Além da fecunda producdo intelectual desse periodo, que comega em
Pernambuco e continua no Chile, houve outras aprendizagens. “Minha prética
de exilio me palitizou intensamente. Foi o Chile que me fez isso”, declara
em Accién cultural para la libertad. Em encontros periddicos foi descobrindo
a América Latina, junto com outros intelectuais brasileiros, a partir de duas
fontes: da vivéncia de estudo e trabalho em outro pais e da andlise cientifica
da redlidade brasileira e latino-americana.

As politicas estimuladas pelo PDC para o setor agrério (a Reforma
Agré&ria, a organizagdo camponesa, as campanhas de alfabetizacdo etc.)
criaram um espago politico, socia e educativo muito dindmico, rico e
desafiante. Nesse contexto, a proposta metodoldgica de Freire, que havia
comecado a se praticar no Nordeste, pode ser experimentada em outro
contexto histérico e popular, de forma macica e apoiando 0 processo de
transformag&o de uma estrutura agréria arcaica. Nesse sentido, aimplementagéo
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no Chile gudou a avaialo, sistematizalo e “redescubri-l0” em outras
dimensdes, processo que continua até hoje.

De aguma forma o Estado chileno tinha uma organizagdo estéavel,
organica, com certa coeréncia ideol6gica; existia um projeto politico definido,
com politicas agrarias claras e recursos humanos, com um minimo de
qualifiguacdo, para assumir as tarefas que se exigiam do Estado. Essas
condi¢des institucionais favoreceram as possibilidades de experimentar as
idéias de Freire.

Diversos autores, e o proprio Paulo Freire, concordam em apontar que
viveram no Chile um “segundo momento” de sua producdo intelectual. O
exilio iniciado em 1964 marca uma nova fase no pensamento freireano,
particularmente quando estabelece um vinculo mais claro, da educagdo com
a politica.

6
CAMINHANTE DA OBVIEDADE

Francisco Gutiérrez*

Tive uma vez a enriquecedora oportunidade de passar aguns dias
com Paulo Freire e mais uma vez fiz a mesma reflexdo: Freire podera gerar
polémica em relagcdo as suas idéias, nunca em relagdo a sua pessoa.

Sua vulneravel figura patriarcal insinua ternura e bondade. Sua perso-
nalidade é transparente, ndo ha lugar para hipocrisia. Seus olhos revelam
uma ama transbordante de amor pelos seus semelhantes. Talvez essa sgja
a razdo da grande fé e esperanca que Freire deposita em todos os homens
mas muito especialmente nas classes despossuidas.

Em Freire o abrago de amigo ndo é um abrago estereotipado ou um
cumprimento formal. Ndo ha nenhuma disssmulagdo ja que ndo tem por que
esconder, aos seus irméos homens, seu genuino e auténtico rosto. A comu-
nicacdo dialdgica que preconiza parece ter se encarnado nele, desde sua
terna infancia

* Francisco Gutiérrez é diretor do Instituto Paulo Freire, fundador do ILPEC (Instituto
Latino-americano de Pedagogia da Comunicacdo), com sede na Costa Rica, e diretor regiona da
ICEA (Associagdo Internacional de Educacdo Comunitéria). Autor de numerosas obras, entre elas:
El lenguage total (Bogotd, 1972) e Pedagogia de la comunicacion (Buenos Aires, Humanitas, 1975).

187



Para expressar-se ndo precisa usar a linguagem verba, o faz sem
esforco através de todo seu corpo: de seu rosto, de seus gestos, de seus
olhos, do tom de sua voz. Ao lado de Freire pode-se ficar um longo tempo
em siléncio sem que por isso o didlogo se interrompa.

Seu sorriso caracteristico, seu piscar de olhos peculiar quando de longe
alguém o cumprimenta refletem uma preocupacdo permanente de viver em
intensa comunicagdo com os outros. Paulo pode deixar de falar mas néo
pode deixar de comunicar-se.

1995. Com Francisco Gutiérrez, no Instituto Paulo Freire, em Séo Paulo.

Quando li num livro de Julio Fast que pessoas de costas curvadas
possuem um ego comunicavel a amistoso, pensel 1ogo no meu amigo Paulo.
Todo seu corpo se apresenta sem defesa, diafano, aberto a comunicagdo.
Apropriando-me de uma frase muito freireana, diria que possui uma perso-
nalidade dbvia

Falando de 6bvio recordo cheio de emogao, e ndo é para menos, aquele
momento da viagem de volta de Persépolis, onde tinhamos participado de
um seminario sobre alfabetizacdo, que, no carddpio da Swissair, me escreveu
com a espontaneidade e 0 amor que 0 caracterizam uma poesia que chamou
de “Cancdo obvia’.
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Paulo regressava de Persépolis muito sentido. No momento de receber
0 prémio de UNESCO (Alfabetizagdo), o representante do Brasil (Diretor
do MOBRAL) retirou-se do seminario em sina de protesto. Enquanto
alfabetizadores de mais de 60 paises compartilhavam o prazer e a aegria
de Paulo, o representante de sua pétria — seu querido Brasil — rechagcava
oficialmente — de forma grotesca e vergonhosa — a contribuicdo e o significado
de Paulo Freire para os processos de Alfabetizagdo.

A poesia de Paulo € um hino a esse 6bvio que tantas vezes tem sido
negado — e continua sendo — pelos guardides do sistema a quem o sentido
do 6bvio incomoda, e o0 atuar sincero de tantos caminhantes do ébvio com
Paulo Freire.

38
CANCAO OBVIA

“Escolhi a sombra de uma éarvore para meditar
no muito que podia fazer enquanto te esperava
guem espera na pura esperanca
vive um tempo de espera qualquer.

Por isso enquanto te espero
trabalharel nos campos e diadlogarei com homens, mulheres e criangas
minhas maos ficaréo calosas
meus pés aprenderdo os mistérios dos caminhos
meu corpo sera queimado pelo sol
meus olhos verdo o que nunca tinham visto
meus ouvidos escutardo ruidos antes despercebidos
na difusa sonoridade de cada dia

Desconfiarei daqueles que venham me dizer
a sombra daguela arvore, prevenidos
que é perigoso esperar da forma que espero
que é perigoso caminhar
que é perigoso faar...
porque eles rechacam a alegria de tua chegada

Desconfiarei também daqueles que venham me dizer
a sombra desta arvore, que tu ja chegaste
porque estes que te anunciam ingenuamente
antes te denunciavam.

Esperarei por ti como o jardineiro
que prepara o jardim para a rosa
que se abrira na primaverd’

Paulo Freire
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"
PAULO FREIRE E O CONSELHO MUNDIAL
DAS IGREJAS

Antonio Faundez*

Todos 0s gque conhecem o pensamento € a pratica educativa de Paulo
Freire sabem que os anos 70 foram o periodo mais profundo e mais rico de
sua praxis pedagdgica, sempre em continua e permanente evolugdo. Gostaria
de sublinhar apenas dois fatos que, durante esse periodo, permitiram e
marcaram um grande desenvolvimento e um salto qualitativo em seu trabalho.

O primeiro foi o convite feito a Paulo para trabalhar para o Conselho
Mundia das Igrejas. Paulo Freire trabalhou junto ao Conselho de 1970 a
1980. Veio em seqiiéncia a descoberta da Africa — com seus problemas
especificos, notadamente em matéria de educagdo e politica — que, em larga
medida, ocorreu gragas a este convite.

Se é verdade que grande parte de sua contribuicdo em matéria de
ensino provém de experiéncias feitas no Brasil ou em outros paises da
América Latina — 0 que aparece claramente em suas obras desse periodo e
na elaboragdo que conhecemos pelo nome de Méodo Paulo Freire —,
acreditamos que o trabalho que ele realizou durante sua permanéncia no
Conselho Mundial das Igrejas e seu encontro com a Africa — e, sobretudo,
com S0 Tomé e Principe — contribuiu enormemente para enriquecer sua
prética e sua teoria pedagégica. Certamente, essa nova etapa em sua praxis
pedagégica Ihe permitiu questionar alguns métodos e algumas idéias iniciais
que, do ponto de vista politico-pedag6gico, podiam parecer criticavels.

Paulo teve oportunidade de em muitas ocasides falar sobre a importancia
gque teve para 0 desenvolvimento do seu pensamento a passagem pelo
Conselho Mundia das Igrejas. Durante uma entrevista publicada em Tempo
e Presenca, uma revista do CEDI (n°. 254, outubro de 1979), ele declara
“E se vocé me pede para testemunhar, enquanto cristdo, catdlico de formagao,
trabalhando desde 1970 no Conselho Mundial das Igrejas em Genebra, eu
direl que jamais, em toda a minha vida, me senti t&o livre quanto no periodo
que trabalhei no Conselho Mundial. Jamais. E deve-se convir que eu trabalhei
em muitos outros lugares’.

Deste modo, para Paulo, o sentimento de liberdade com que se beneficiou
no seu trabalho no Conselho aparece como um elemento essencial do qual

* Antonio Faundez, chileno, é filésofo e ex-professor da Universidade' de Concepcion, no
Chile; exilado, é atuamente diretor do IDEA — Ingtitut de Dévelopment et d' Education d'Adultes,
em Genebra, e autor, juntamente com Paulo Freire, de Por uma pedagogia da pergunta.
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ele sublinha a importancia, na medida em que precisamente foi essa liberdade
que permitiu a0 seu pensamento melhor deenvolver-se. E necessario, com
efeito, para que uma pedagogia concebida para e pela liberdade possa
desenvolver-se em toda a sua extensdo, um clima que Paulo Freire ndo
encontrou em qualquer outro lugar, sendo no Conselho Mundial das Igrejas.

Paulo Freire também fala da sua descoberta da Africa, como continente
pertencente também ao Terceiro Mundo, com suas contradicdes especificas,
tanto no dominio socioecondmico quanto no sociocultural. Paulo fala igual-
mente em algumas de suas notas e em algumas entrevistas, e especialmente
na introducdo do seu livro Cartas a GuinéBissau, que a descoberta da
realidade africana foi para €le um desafio incomensurével. Seu trabalho
havia, até entdo, sido realizado essencialmente no Brasil e no Chile, isto €,
na América Latina. Os problemas da Africa pareciam-se, em muitos aspectos,
com os da América Latina, mas revelavam manifestacbes especificas. Era
necessario, assim, repensar, recriar, reatualizar a prética e a reflexdo peda-
gégicas desenvolvidas até entdo. Liberdade e desafio foram dessa forma,
para Paulo, o estimulo que Ihe permitiu responder de maneira verdadeiramente
criadora as exigéncias de uma educacdo nova destinada aos paises do Terceiro
Mundo. O trabalho de Paulo na Africa constitui certamente a etapa mais
avancada de sua praxis atual, na medida em que ele retomou totalmente
Seu pensamento e sua agdo, mas também na medida em que, fazendo isso,
teve oportunidade de redescobrir a América Latina e seu pais, por intermédio
da Africa

8
BOAS-VINDAS AO BRASIL

Almino Affonso*

Chega hoje a S&o Paulo, depois de mais de quinze anos de exilio,
0 professor Paulo Freire. A muitos, seguramente, ha de causar estranheza
gue um educador, desvinculado de uma militancia politica em seu sentido
estrito, tenha estado impossibilitado de regressar a terra durante tanto tempo.
Nada porém, mais antagbnico do que a figura luminosa de Paulo Freire e

* Almino Alvares Affonso é advogado, ex-deputado federal, ex-ministro do Trabalho e da
Previdéncia Social do Governo Jodo Goulart, ex-professor da Universidade Catdlica do Chile,
ex-Vice-Governador do Estado de Sao Paulo. Atuamente é deputado federal.
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0 obscurantismo do regime autoritério. Aquele a romper, através de sua
pedagogia como pratica da liberdade, a visdo ingénua do anafabeto, des-
pertando-lhe — numa interacdo entre o educador e o educando — a consciéncia
critica diante da sociedade em que estd inserido permitindo-lhe a descoberta
de sua prépria identidade social e, em conseqiéncia, de seu papel como
homem e como cidaddo; enquanto este outro, o regime do arbitrio, a recorrer
a prepoténcia e a mistificagdo, buscando por todos os meios impedir o
esclarecimento do povo e a livre definicdo de seu proprio destino.

A volta de Paulo Freire atualiza a reflexdo sobre o velho confronto
entre a forca bruta e a inteligéncia. A sua presenca — por S mesma € como
um simbolo da intelectualidade perseguida e exilada — faz ressoar a sentenca
definitiva, de Unamuno, em Salamanca, diante da arrogancia do genera
Millan Astray: vencereis, porém nao convencereis, porque “para convencer
€ preciso persuadir’. Ora, a persuasdo ndo se consegue pela forca. Impor e
persuadir sGo dois termos antinbmicos. Passaram-se trés lustros, marcados
pelas normas coercitivas e repressivas. no entanto, por toda parte irrompe
a rebeldia civil, buscando recuperar o direito de pensar e de agir livremente.
E neste contexto que o retorno de Paulo Freire, cuja visio pedagdgica se
assenta no didlogo — vale dizer, numa relagdo igualitéria — tem a forca de
uma mensagem renovadora: a da educagcdo como “um ato de coragem”, que
“ndo pode temer o debate” que “ndo pode fugir a discussdo criadora, sob
pena de ser uma farsa’.

A fascinante experiéncia do professor Paulo Freire remonta a 1962,
primeiro em Recife e depois em Angicos, no Rio Grande do Norte. Mas
0 seu nome ganhou dimensdo nacional quando, no segundo semestre de
1963, a convite do ministro da Educacdo Paulo de Tarso, ele assumiu a
ingente tarefa de comandar a campanha de alfabetizacdo de adultos. O quadro
era desolador: 16.000.000 de analfabetos, a partir da faixa etéria dos 14
anos, ensombreciam o0 processo de democratizagdo da sociedade. Em termos
politicos, presumia-se que esse contingente humano tendia a apoiar uma
plataforma de transformagdes sociais: mas a Constituicdo Federal o excluia
do corpo eleitoral. Por tudo isso, a extensdo do direito de voto aos analfabetos
converteu-se numa das exigéncias democréticas mais sentidas. Contudo, a
solucdo era precaria, insatisfatéria. Nao resolvia o problema social e, do
ponto de vista politico, era uma faca de dois gumes. podia redobrar as
pressdes pelas reformas estruturais; mas também podia, sobretudo no campo,
ampliar as bases de sustentagcdo das liderangcas mais conservadoras.

E nesse quadro politico que o professor Paulo Freire comegou a aplicar,
em escala nacional, 0 método psicossocial. A rapidez dos resultados impres-
sionava a todos. Mas, sobretudo, a tomada de consciéncia do educando que
se convertia, no processo de aprendizagem, num critico social. Ao longo de
1964, o plano contemplava a afabetizacdo de 2 milhdes de cidaddos. E,
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uma vez montados os “circulos’ na quase totalidade dos Estados, estimava-se
gue, até 1965, 5 milhGes de adultos teriam se alfabetizado. Destarte, a
campanha de educagdo popular — pelas suas dimensbes e pela natureza
conscientizadora do “método Paulo Freire” se interligava a0 movimento de
ascenso democrdtico das massas, que entdo sacudia o Pais a todos os niveis,
na cidade, no campo. As conseqiiéncias politicas que estavam sendo gestadas
nesse processo satam aos olhos. Em Pernambuco, o eleitorado (até entdo
de 800.000 votantes) chegaria a casa de 1.300 mil. E, na maioria dos
Estados, o nimero de eleitores dobraria. Ora, mas ndo se tratava t&o-s6 de
uma mudanca de quantidade; era a composi¢cdo socia do eleitorado que se
transformava, sobretudo tendo-se em conta que o eleitorado era da ordem
de 15,5 milhGes de inscritos.

A ampliagdo da cidadania, resultante da campanha de afabetizacdo de
adultos, romperia o predominio eleitoral dos setores conservadores em quase
todo o Pais. Ai estd um dos aspectos da crise de 1964, sobre o qua nunca
se fala. Desnecessario dizer que o professor Paulo Freire se transformou,
de imediato, no alvo de constantes ataques, no Parlamento e na imprensa,
dos porta-vozes do obscurantismo. Como assinala Francisco Weffort, “néo
podiam compreender que um educador catélico se fizesse expressdo dos
oprimidos e menos ainda podiam compreender que a cultura levada ao povo
pudesse conduzir & divida sobre a legitimidade de seus privilégios’. E
evidente que o professor Paulo Freire, pela esséncia mesma de seu pensamento,
ndo induzia no alfabetizando a opgdo politica; mas era irrecusavel que,
através da conscientizacdo, lograda através da livre associacdo de causa e
efeito que o didogo propiciava, 0o educando visualizava a sua propria
identidade social e assumia a critica da sociedade que o explorava. Ao fim
e a0 cabo, a mis&ria e o analfabetismo ndo sdo caras diferentes da mesma
moeda?

Hoje, passados quinze anos de exilio, retorna o professor Paulo Freire,
com uma bagagem carregada de servicos prestados aos povos da América
Latina e da Africa; com uma obra consagrada, em sucessivas edicdes, em
vinte idiomas; com titulos de doutor “honoris causa’ pela Universidade de
Louvain (Bélgica), Universidade Livre de Londres (Inglaterra), Universidade
de Michigan (Estados Unidos) e Universidade de Genebra (Suiga), com uma
grandeza que decorre, sobretudo, de haver posto sempre 0 seu pensamento
a servico da liberagdo do homem. Eu sei que na histéria de todos os povos
sempre h4 um genera Millan Astray: “Abgo la inteligencia y viva la
muerte!”. Ao menos hoje, apaguemos da meméria esses anos de pesadelo.
O Pais amanheceu mais luminoso: Paulo Freire chegou (Transcrito do jornal
Folha de S. Paulo, 08.08.79).
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9
PAULO FREIRE EM SANTA CATARINA

Antonio Jodo Manfio*

Ao retornar do mestrado em educagdo, realizado na Fundagdo Getulio
Vargas do Rio de Janeiro para a Universidade do Sul de Santa Catarina
(UNISUL), sediada em Tubardo (SC), decidi alterar a proposta curricular
do curso de Filosofia da Educagdo ministrado para alunos de pedagogia. De
curso “em generalidades’, passel a0 curso monogréfico, com énfase no
estudo da prética de cada um. Adotei o livro de Paulo Freire Educacédo e
mudanga, traduzido e prefaciado pelo professor Moacir Gadotti.

Alternavamos o tempo de andlise do livro com o estudo da prética
dos educadores e das condi¢Bes concretas do trabalho escolar. A resposta
foi positiva. O fato de terem o seu préprio trabalho como objeto de estudo,
sendo Paulo Freire o “conselheiro remoto”, os valorizou sobremaneira.
Ninguém perdia as aulas e havia aunos de outras salas que as assistiam
por decisdo prépria. Ao fazermos a avaiacdo fina do curso, surgiu uma
insdlita surpresa, criada por um rapaz sisudo que dividia o tempo de estudo
com a presidéncia do diretério académico. Em voz embargada e em tom
de dendncia atacou: “N&o entendi nada. O curso foi pura perda de tempo”.
Entre vaias e apupos, ocorreu-me a seguinte sugestdo: “JA que eu nao
consegui explicar a vocé o pensamento de Paulo Freire, que tal ele vir,
pessoalmente, a Tubardo para explicar-se?’. “Mas isto é impossivel”, retrucoul.

A sugestdo foi aclamada. Nasceu naquele momento novo capitulo na
histéria da educacdo de Tubardo. O professor Moacir Gadotti que estivera
conosco fazia pouco nos gjudou nos contatos com Paulo Freire.

Para um ex-membro da JUC (Juventude Universitaria Catélica) que
havia aplicado o “Método Paulo Freire”, em 1966, e participado de campanhas
de “conscientizagdo”, poder estar pessoalmente com Paulo Freire era um
momento privilegiado, carregado de emocdo. Foi no IDAC, em S&o Paulo.
Na impossibilidade do Gadotti me acompanhar, recorri a Vera Barreto. Paulo
nos recebeu com afabilidade. Mesmo com a agenda picotada de compromissos
ndo demonstrou pressa. Muito cordial, nos convidou para continuar a conversa
no carro enquanto se dirigia a PUC. Ficou sensibilizado com o convite para
ir a Tubardo falar aos educadores mas ndo encontrava data na agenda. Na
despedida, externou desgjo de conhecer a regido carbonifera do sul de Santa
Catarina. Disse que ndo esqueceria 0 convite.

* Antonio Jodo Manfio é professor do Estado do Parana. Foi Superintendente da Secretaria
Estadual de Educacdo de 1991 a 1994.
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Para mim, o privilégio de ter estado com Paulo Freire convertia-se em
pesadelo a0 pressentir que meus aunos talvez ndo viessem a conhecé-lo.
Como explicar aos descrentes que afirmavam ser impossivel Paulo Freire ir
a Tubard0 que 0 motivo da resposta negativa eram 0S “COMPromissos
internacionais’ ja assumidos por ele? Decidi contatar com dona Elza.

Por telefone, expliquei a ela que havia estado com Paulo Freire e que
0 acumulo de compromissos dificultava-lhe atender convite para visitar a
regido Sul de Santa Catarina, onde 50 professores estudavam o *Pensamento
de Paulo Freire”.

Penalizada ouviu todo o relato da histéria do curso sobre “Educacdo
e Mudanga’. Mais solicita ficou quando pormenorizei 0 quanto nds estima-
vamos ao Paulo e a ela. A manifestacdo de apreco e carinho dos estudantes
havia chegado ao ponto de desgarem enviar a eles algumas amostras de
comidas, bebidas e especialidades da regido. Como quisessem fazé-lo, pes-
soalmente, indagava sobre uma data propicia para fazer a entrega. Elza
marcou a data e garantiu que Paulo estaria em casa para receber as lembrancgas.

Desafiados a demonstrar sua estima por Paulo e Elza, os aunos
arrecadaram em torno de 30 quilos, com mais de quinze itens. ovos de
gdinha caipira, ganizé, gansa e pata; mel; embutidos frescos e defumados;
compotas caseiras, licores, destilados de cana e uva; queijos frescos e curados
etc. Os estudantes decidiram que eu e o presidente do diretério académico
irflamos a Sdo Paulo presentear a familia de Paulo Freire. Além das
“lembrangas’ levamos também as passagens aéreas e carta-convite da reitoria
e do diretério académico. Com isto, acreditivamos que Paulo arrumaria
tempo para ir a Tubardo.

Chegamos a S8o Paulo de 6nibus no clarear do dia; manhé cinzenta
e fria. Certos de poder contar com a simpatia de Elza, tocamos confiantes
o interffone na portaria do prédio, na rua Homem de Méllo, localizado
préximo a PUC. Prontamente, ela autorizou a subida ao apartamento. Nos
recebeu na porta do elevador e ela mesma passou a acomodar as lembrancas
gue tiravamos das caixas. Paulo, que demorou aguns instantes para vir a
cozinha, ficou assombrado diante daquele monte de comida caseira de Santa
Catarina. Depressa, foi chamar Ladislau Dowbor, que, por sua vez, também
manifestou admiragao.

Tomado de grande aegria, Paulo nos convidou para tomar café da
manhd, em familia. Experimentou varios produtos, com elogios e agradeci-
mentos, sempre secundados por Ladislau e Elza, dizia que nunca havia visto
coisa igua. O presidente do diret6rio académico tirou da pasta as passagens
aéreas, em aberto, e as cartas assinadas pelos dirigentes da Universidade e
dos estudantes e passou-as as maos de Paulo. Dona Elza, ao trazer mais
café quente, dirigiu-se a Paulo e disse, entre pedido e ordem: “Paulo, vocé
va a Tubardo!” Paulo pediu a agenda, transferiu viagem a Bélgica ndo
confirmada, olhou para nés e disse: “dia 28 eu irel a Tubardo!”. Era o més
de maio de 1982.
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Para a palestra compareceram centenas de estudantes a mais do esperado,
superlotando o saldo nobre da universidade; os estudantes apinhavam-se em
todos os espacos que encontravam. Wilson Schimidt, que era orientando de
Paulo Freire no curso de mestrado na PUC-SP, vigjou 200 km por estradas
de chdo para ouvir seu mestre e orientador. Chegou atrasado e teve que
ouvi-lo pelo ato falante, nas escadarias da universidade.

Havia expectativa de memoravel palestra No entanto, Paulo apenas
provocou uma conversa inicial, deixando o tempo maior para dialogar com
0s educadores e estudantes. Um pegueno grupo de arrivistas tentou tumultuar
0 encontro, ao gritar, de modo provocador “Comunistal Comunistal”, no
momento em que se afastavam pelo corredor.

Sem demonstrar qualquer irritagdo pela provocagdo, Paulo passou a
didogar com eles, a distncia. Estimulou a todos a fazerem do didogo

1982. Ao deixar o aeroporto de Floriandpolis, depois da visita a Tubardo (SC), ao lado de
Erly Popoaski e Antonio Jodo Manfio.
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critico e esclarecido o instrumento maior da educagdo. Paulo deixou como
mensagem seu exemplo e testemunho de bom humor, simpatia, bondade e
afabilidade. Disse que a prética pensada constitui o caminho para os educadores
gque desgjam mudar o mundo.

No dia seguinte, o frio imido do litora sul de Santa Catarina produzia
uma sensacdo térmica proximo a zero grau, embora o dia fosse de sol e
céu azul. Paulo vigou a Florianopolis enrolado em grosso acolchoado de
& Sentado ao seu lado, procurando ndo privalo do encantamento da
paisagem, perguntei o que faria caso fosse diretor de escola. Durante uma
hora discorreu sobre: @) a democracia que deveria ser construida na escola,
tendo o diretor como o principal animador; b) a necessidade de despertar
a mistica e a paixdo pela educacdo; c) a valorizagdo do educador; d) a
autonomia e maior envolvimento dos educadores no projeto da escola; €) a
colaboragdo da comunidade.

Paulo falava da participagdo dos pais quando avistou, do ato do morro
do Maciambu, a Enseada do Brito. Deslumbrado com a beleza do mar
amansado pelos abragos das montanhas, tentou recordar paisagens pitorescas
de outras regifes do mundo que se assemelhassem aquela que o encantava.
Mas, ndo chegou a estabelecer a comparagdo, pois retomou o tema da gestéo
escolar afirmando: “N6s podemos construir uma escola melhor!” e destacou
a colaboragdo da comunidade e a lideranga do diretor como elemento-chave
do processo.

39
VOLTANDO AO PASSADO

Sou assinante da Folha ha muitos anos e gostaria de cumpriment&los pela
reportagem feita com o professor Paulo Freire (Mais!, 29/05/95). Fiquei profundamente
emocionada ao voltar a0 passado, quando trabalhei com Paulo Freire aplicando o
método de alfabetizacdo de adultos em Santa Catarina. Estdvamos em pleno trabalho,
finalizando as primeiras turmas em diversos locais da ilha e do Estado, quando
fomos surpreendidos pelo golpe militar de margo de 1964. Como coordenadora do
Movimento de Cultura Popular em Santa Catarina, tive que queimar todos os papéis
escritos, avaliagGes do sucesso e da aplicacdo do método para ndo comprometer as
pessoas da equipe e os aunos antes de ser imediatamente presa. Ficamos anos
respondendo a inquéritos sobre 0 método subversivo e comprando sigilosamente os
livros que Paulo Freire publicava em outros paises. Fiquei mais emocionada ainda
quando li. E preciso dizer que tudo isso aconteceu, pois a memdria histérica de
nosso pais é fugaz (Texto enviado por Anita Pires, de Florianopoalis (SC), ao “Painel”
do Jorna Folha de S Paulo, em 1995).
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10
UM TELEFONEMA

Tania Maria Cardoso de Oliveira*

Estabeleci contato hoje, por telefone, com Paulo Freire. Encontrei-o
em casa, no horario de aimogo. O primeiro impacto: a dogura da voz!
Docura do que ele diz, do como diz, do tom de voz mesmo... Ja ouvi Paulo
Freire outras duas vezes, mas dessa vez, quem sabe pela cumplicidade da
conversa pessoal, a ternura se fez mais evidente.

Telefonel para transmitir o convite do grupo de “Metodologia do
Estudo” para que participasse de um curso sobre “A democratizagdo da
leitura no Brasil”, aqui em Manaus, no més de julho. Esclareci logo que
tinhamos consciéncia de estar “voando muito alto”, pois todos sabemos que
Paulo Freire é extremamente requisitado por todo o mundo e que a agenda
estd sempre tomada. Mas ndo custa nada sonhar e tentar concretizar o sonho.
Tentamos. Como previamos, €le ndo pbde nos atender... dessa vez! Disse
lamentar muito e deu-me as razdes. devera passar 0 més de julho em
Genebra, na Ultima semana do mesmo més participara de um Seminério ou
Encontro nos Estados Unidos, na primeira semana de agosto estara na
Cdlifornia. Hoje esta vigiando para Fortaleza (ou Paraiba?): vai passar o fim
de semana trabalhando. Insistiu no quanto lamentava ndo poder vir e pediu
gue escrevéssemos contando sobre o curso, colocando-o a par do que estivesse
acontecendo, pois gostaria muito de estar informado sobre a continuidade
do trabalho agui. Falou-me que estava “frustrado” por ndo poder aceitar
Nosso convite, pois gostaria muito de voltar a Manaus e teria enorme prazer
em estar conosco. Sugeriu, entdo, que programassemos uma outra vinda dele
no proximo semestre, por uns dois dias, e que informassemos logo a data
prevista, com alguma flexibilidade. Ele prometia virar sua agenda “de cabega
para baixo” para nos atender. Bem, sO essa promessa ja € uma grande
alegria. Ja tinhamos pensado nele para um “Seminario de Leiturd’ no ano
gue vem, mas sempre com 0 “pé atrés’, sabedores de que a participacdo
de Paulo Freire é quase impossivel. Ja ao fina do telefonema reforgou:
“mas, por favor, ndo se esquegcam de mim!” Como se isso fosse possivel...
Haja humildade!!

Fale rapidamente sobre 0 nosso trabalho (do grupo de Metodologia
do Estudo) no Ciclo Basico de Ciéncias Humanas da Universidade do

* Tania Maria Cardoso de Oliveira é professora no Ciclo Basico de Ciéncias Humanas da
Universidade do Amazonas. Manaus, 14 de abril de 1986.
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Amazonas. Do como nds, ao tentarmos gjudar nossos aunos a enfrentarem
suas dificuldades de estudo, terminamos por centrar for¢as nos aspectos de
leitura e redagdo, os dois lados de uma mesma moeda, como costumo dizer.
Falei também que ha uns 4 ou 5 anos ja estamos usando um texto dele,
“Consideragfes em torno do ato de estudar”, do livro Acdo cultural para
a liberdade, como texto deflagador das atividades do semestre. E que ainda
nd achamos nada melhor. Ele me contou, entdo, que esse mesmo texto,
durante uns cinco anos foi usado com esses mesmos objetivos, como texto
deflagrador, na Universidade de Genebra. Como ainda ndo havia tradugdo
do livro 14, um professor da Universidade pediu a Paulo Freire autorizagdo
para traduzi-lo e mimeografé-lo internamente. Fiquel curiosissima por saber
mais desse trabalho em Genebra. O que haveria em comum entre atividades
realizadas a partir de um mesmo ponto de referéncia em realidades tdo
diversas quanto a Universidade do Amazonas e a Universidade de Genebra?
E o que seria divergente? Quais os problemas enfrentados por eles, professores
e aunos, 1&? O que teria motivado o professor a traduzir o texto para
utilizdlo com seus alunos? Que objetivos pretenderiam atingir com a ex-
ploracdo desse material? O que haveria de t&o forte no texto, em relagdo
a redidade deles, que os levou a utilizalo por 5 anos? Paulo Freire me
disse que Agdo cultural para a liberdade s6 foi editado nos Estados Unidos
no ano passado. Lembrei-me, entdo, que alguns trabalhos que compdem esse
livro foram escritos em 68, no Chile. Quase 20 anos.. Sera por que a
libertagdo do homem de quaisquer de suas amarras, das muitas formas que
0 aprisionam, é tematica universal? e atempora? Creio que se explica por
al a internacionalidade de Paulo Freire.

Terminei o telefonema emocionada, alegre e encorgjada. Havia mesmo
recebido um “ndo” para um sonho acalantado? Ficou a promessa. A esperanca.
O reforgo para 0 caminho que estamos trilhando. E, sem dlvida, a ternura
de Paulo Freire. Lembrei-me de conhecida frase do “che” Guevara: “Hay
gue endurecerse pero sin perder la ternura jamés’. Penso ser o &pice da
sabedoria humana, essa dificilima unido entre a “dureza’ necessaria para a
construcdo da vida e a dogura essencial a0 ser homem. Essa forga exigida
aos que “remam contra a corrente” sem abrir mdo de suas conviccdes. E
muito mais f&cil ndo ser t&o forte nem tdo doce. E muito mais fécil fazermos
concessfes a0 longo da vida e destilarmos a amargura de nos frustrarmos
no mais intimo de nos...

Minha amiga Regina — com quem falei, emocionada, imediatamente
depois do telefonema e que me sugeriu registrasse logo tudo o que eu estava
sentindo — comentou que issO € 0 que nos da a alegria do envelhecer. SO
mesmo para a Reginal Eu ca, me sinto muito longe, ndo do envelhecer,
mas desse doce envelhecimento.
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11
UMA MENTE PENETRANTE E INQUIETA

Donado Macedo*

O livro Pedagogia do oprimido de Paulo Freire é essa obra-prima

gue torna-se cada vez mais oportuna na medida em que continua a propiciar-nos

uma linguagem de critica e de esperanca necess&ria para

fazer com que se aprimore 0 atua discurso tedrico em

educagdo e em outros campos correlatos. A mente pe-

netrante e inquieta de Paulo, sua erudicdo rigorosa e seu

profundo compromisso com as causas sociais tiveram

impacto direto e duradouro sobre os estudiosos e os

estudantes de todo o mundo. Como pessoa colonizada,

que suportou os grilhdes da colonizagdo que produzem

a costumeira sindrome cultural esquizofrénica, lembro-me

com toda a nitidez do primeiro encontro que tive com

Com Donaldo Macedo, & iluminada %pola de pensamento dNe Paulo. L'embro:me

em Chicago, 1991, de ler Pedagogia do oprimido e de ndo conseguir largé-la,

pois ansiava por mais. Tornei-me comprometido de ma-

neira tdo critica com a obra de Paulo que freqlientemente Ieio e releio os

capitulos da Pedagogia do oprimido com o mesmo rigor e seriedade com
que foram escritos.

Como cabo-verdeano a quem se inculcaram mitos e crengas a respeito
da suposta inerente superioridade da cultura portuguesa e da implicita
inferioridade de minha cultura cabo-verdeana, as intuicbes penetrantes de
Paulo representaram, e continuam a ser, uma forga libertadora em minha
vida e em meu desenvolvimento intelectual. Sua obra tornou-me capaz de
mapear os esteredtipos negativos lancados contra a cultura cabo-verdeana
pelo colonialismo portugués. Municiou-me com as atitudes criticas necessérias
paralocalizar agqueles mecanismos que operam dentro e através das instituicdes
coloniais para reproduzir experiéncias de subordinacdo e valores destinados
a suprimir e a erradicar a voz cabo-verdeana. A andlise palitica e ideolégica
gue Paulo faz das relagdes sociais e de poder assimétricas possibilitaram-me
intervir em minha propria afirmagdo linglistica e cultural e colaborar para
a compreensdo e transformagdo dos tragcos opressores do modelo colonial

* Donaldo Macedo, professor da University of Massachusetts, Boston, € um dos principais
intérpretes de Paulo Freire nos Estados Unidos. Publicou em parceria com Paulo Freire o livro
Alfabetizac8o: leitura do mundo, leitura da palavra.
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portugués que funcionavam para silenciar nosso cabo-verdeanismo por meio
da cumplicidade e da impoténcia.

No decorrer dos anos, Paulo Freire jamais deixou de impressionar-me
como um verdadeiro estudioso e professor. Suas intuigdes tedricas constituem
0 alicerce para a compreensdo da natureza complexa da escola. Mais do
gque permitir-me participar de suas intuigdes intelectuais e de sua sabedoria,
Paulo Freire tornou-se uma inegavel forgca em minha vida intelectual e em
minha busca do conhecimento. Desafiou-me a sempre esforcar-me por atingir
um nivel mais ato de “criticidade’. Aceitei humildemente seu desafio e
espero vir a estar a atura de suas expectativas e de seu exemplo. De
maneira singela, mas com toda a afeicdo, obrigado, Paulo.

12
AMOR E PERDA EM TEMPOS DE VIDA
Em dois momentos entrelacados

Mere Abramowicz*

Fim de tarde cinzenta de 1986...

Penumbra da sdla de jantar de uma casa da rua Vaenca, Sumaré.
Vento frio de um inverno imido paulistano. Estamos afundados, os trés em
grandes sofas. Paulo € o mais encolhido; eu e Ana, emudecidas, olhamos
na quieta solidariedade de quem sente, gosta e sofre com o0 amigo. Ha
somente alguns dias Elza morreu. A companheira de 42 anos de amor, luta,
presenga, carinho, se foi. Apds longos siléncios iniciais entrecortados por
palavras murmuradas, quase imperceptiveis, Paulo fita a janela entreaberta
e, através de nés, o olhar se langa em um infinito espago...

Os quase 10 anos que me separam desse momento talvez confundam
minhas memorias, mas a emogao que ainda guardo me aguca a sensibilidade.
O que o0 mestre Paulo Freire me ensinou, naguela tarde, foi a mais bela e
pura licdo de como viver a perda e povoala de amor.

Suas palavras ainda ecoam em meus ouvidos e vibram em meu coragao.
Elas aqui virdo a tona mescladas com o que Paulo faou em 1988 por
ocasido do recebimento do titulo de Doutor honoris causa na PUC de Séo
Paulo. Nenhuma das citagbes aqui evocadas serd objetiva e precisamente

* Mere Abramowicz é Professora Associada do Programa de Estudos Pds-Graduados em
Educagdo, Supervisdo e Curriculo da PUC-SP.
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fiel, mas tenho certeza que haverd a fidelidade da emogdo na ternura de
nossa amizade.

1986 — “Que incrivel a experiéncia do vazio. Snto uma presenca téo
pequena do amanh&... um pedacinho s6 do amanha... Como preciso e ndo
sei amaciar a saudade.”

1988 — “Meus momentos foram plenamente vividos. Vivo intensamente.
N&o sei viver pela metade. Tanto que sinto que vou morrer intensamente,
vou recusar uma morte mediocre. N0 vou morrer a0s poucos, nem com
medo. Ao receber titulos tenho um sentimento ambiguo: gosto muito desse
momento e tenho vergonha de achar que mereco. Apds esse momento de
ambiglidade, chego a um momento de maturidade, ao fim das cerimonias.”

1986 — “Meu neto me perguntou hoje: VO existe? Ainda. Respondi.
Eu ndo sou o futuro de meu filho;, sou um pouco do passado... sou muito
do presente...”

1988 — “Mereco porgue estou vivo e se briga para estar vivendo. Fazer
algo porque existo! Ponho os diplomas emoldurados no meu quarto de
dormir, na minha intimidade. N&o posso apagar algumas razfes fundamentais
porque estdo me festegjando hoje! Brigo desde jovem em busca de minha
coeréncia entre o que eu digo e o que fago! Coeréncia de querer bem, de
gostar, de amar! N&o tentei nunca a absoluta coeréncia porque eu ndo saberia
0 que significa a incoeréncia. SO viver coerentemente, 0 tempo todo, é
chato! Aqui e ai um pouco de incoeréncia para chamar a coeréncia. Ha
uma coragem humilde em ser coerente!”

1986 — Os filhos sofrem muito mas é um sofrimento diferente. Eu n&o
tenho que voltar, eu tenho que ir. Comeco a fuga mais velho, canso
rapidamente. Com a Elza eu prometia tudo: ela era minha e eu era dela.”

1988 — “Eu saio em busca do amor. Eu vivo amorosamente. Quem
tem raiva do amor é mal amado. Bato-me pela alegria, pela festa, por uma
escola de querer bem! N&o aceito rigor sem alegria e sem querer bem!”

1986 — “E um processo lento e dificil. Eu s6 saio disso se eu sair.
Eu ndo posso ‘ser saido’, puxado por alguém! Decidir que eu saio é romper.
Decidir € ruptura. Ficar com o morto € a tendéncia. Ficar com o que esta
Vivo, essa é a decisdo! Em momentos como eu experimento agora, morre-se
um pouco. Muito de mim ficou vivo. Tenho uma lealdade para com a minha
sobrevivéncia.”

1986 — “Cada vez que recebo um titulo, ganho uma responsabilidade
de continuar brigando pelos meus objetivos. Prometo me comportar decen-
temente, nd0 me negar a viver eticamente. Brigo e amo! Por isso o titulo
me foi dado!”

1988 —* Acho que ndo vou conseguir pegar o pedago vivo de mim e
ganhar de pedaco morto. Sei que vocés me entendem. Ja pensel em parar
tudo e lentamente sumir.”

E concluiu em 1988, na PUC-SP, mostrando o titulo:
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“Amei 42 anos intensamente! Elza morreu e eu ndo matel Elza em
mim. Mas optei pela vidal E a Unica forma de viver e ser lea a Elzal
Tive a coragem de casar, de amar outra vez! Vivi momentos de culpal Tive
culpa até de olhar uma rosa bonital Amando essa outra mulher encontrel o
mundo! Quem ndo é capaz de amar tem que se rever!

Dedico esse titulo & memdéria de uma e a vida da outral”

40
A PESSOA PAULO FREIRE

Conheci Paulo Freire hd muitos anos, em Recife. Naquela época trabalhamos
na pesquisa e implantagdo do método de afabetizacdo de adultos. Creio que sobre
0 Método Paulo Freire quase todo mundo conhece alguma coisa. Uns mais, outros
menos. Mas, sobre a pessoa Paulo Freire, que eu tive o enorme prazer de conhecer,
conviver, trabalhar, sdo poucos. Eu amo Paulo. E isto significa: respeito, admiragao,
reconhecimento, conhecimento. Paulo € uma pessoa tdo pura e honesta que nunca
permitiu ficarmos cegos diante do seu brilho, que sempre foi intenso. Por isso quem
0 conheceu de perto ndo tem davidas ou enganos. Pelo menos é muito dificil. Paulo
sempre foi politico. Ou sgja sempre esteve voltado, preocupado, integrado com o
povo brasileiro. Sempre pisou sobre o real. Sempre se ocupou com o concreto. Paulo
sempre foi muito amigo dos seus amigos, de quem se aproximou para conversar ou
trabalhar, aprendendo junto, como ele mesmo dizia E sempre foi extremamente
carinhoso e dedicado a familia, a Elza, a amante e companheira do eterno. Paulo
voltou, sem nunca ter deixado o Brasil. Fui vélo. Ele chegou, a gente se olhou,
abragou e foi o bastante (lone Cirilo, jornalista. In: jornal Folha de S Paulo,
Folhetim, 26 de agosto de 1979).

13
TANGO E PAULO FREIRE
Carta a Moacir Gadotti

Carlos Alberto Torres*

Caro Moacir:

Perguntaste-me, em S0 Paulo, ha algumas semanas atras. “Carlos, por
gque Paulo Freire se interessa tanto por tango?’ A pergunta realmente
intrigou-me (como portenho, avido leitor de Freire), e me acompanhou
durante toda a viagem de regresso ao Canada. Ocorreram-me aguns comen-
tarios que vou escrever, um tanto desordenadamente, aqui.

* Carlos Alberto Torres, um dos maiores estudiosos de Paulo Freire, € diretor do Latin
American Center da Universidade da Califérnia, Los Angeles, e diretor do Instituto Paulo Freire.
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E evidente que o tango é uma cangdo que traduz experiéncias muito
humanas. E uma cancdo que se gestou na grande cidade, é uma cancéo
citadina. E uma cancdo que expressa as debilidades e riquezas da interacio
intersubjetiva, onde se misturam a paixao, o engano, a magoa, a luta cotidiana
para conseguir um pouco mais de carinho na grande cidade.

O tango expressa em parte os sonhos dos novos imigrantes nas grandes
cidades, as angustias do trabalho, da familia com seus problemas afetivos,
expressa a necessidade de os marginalizados encontrarem um lugar. Creio
gue esta é uma &rea muito importante de exploragdo: o tango, como expressao
humana, existencial, indubitavelmente deve tocar Paulo Freire.

O segundo elemento é mais politico, o tango como critica social. Critica
social que se estabelece especialmente num tango com “Cambalache” onde
Discépolo desenvolve toda sua filosofia politica, ou nos versos de “La
Cumparsita’ cantados por Julio Sosa, ou no lamento melancdlico do bandonedn
do grande gordo Pichuco ao tocar “O Bulin de la Cae Ayacucho’. No
tango ha uma grande méagoa e repulsa, desde uma perspectiva anarquista,
frente a autoridade, frente a decadéncia de uma civilizagdo ou uma sociedade
controlada por uma oligarquia conservadora. Junto com isso, quica por isso,
pelos desencontros crepitantes das sociedades rioplatenses no processo de
transformagdo, 0 tango as vezes evoca a auséncia de felicidade nos novos
habitantes da cidade.

O tango expressa uma forte pressdo socia dos “de baixo”, do “lumpen”,
da primeira geragdo de filhos de imigrantes para tratar de obter acesso a
todos os bens sociais, a riqueza, acercar-se a sua verdade e a sua autencidade
na interagdo pessoal, num novo espaco social, da necessidade de livrar-se
das armadilhas da grande cidade.

Entdo, ha uma critica social no tango. O tango é também contestatorio.
Também tem uma expresséo “arrabaldina’, desde a margem da grande cidade
ou “desde baixo” que me parece se expressar ha adogdo — e quica até na
criagdo — de um idioma como o lunfardo (caldo falado na Argentina, giria),
gue é sem dlvida alguma parte de um desgjo de expressar um capital
cultural diferente dagueles novos habitantes da cidade que ndo correspondem
aos padrdes culturais dos abastados, dos fazendeiros, das classes superiores,
da “gente decente” cujas origens datam da Col6nia.

E esta linguagem & margem misturada com a celebracdo do cotidiano,
a expressdo de um tipo de tango, “0 tango da velha guarda’, que fascina
Paulo Freire. Sem dlvida, se ndo se penetra nos sinais de um dialeto citadino
gque va aterando profundamente o sentido mesmo do idioma espanhol, o
tango como “texto” ndo é compreeensivel.

Se ndo se penetra nos sinais emaocionais da opressdo do cotidiano, ndo
somente ndo se pode entender os tangos em termos |égico-linglisticos, como
também ndo se pode tampouco compreender o sentido existencial. O tango
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como “texto social” é também um desafio para um observador da cotidianidade
como Paulo, especidmente em Paulo Freire que sente prazer frente a
linguagem e a oralidade dos sujeitos populares.

Carlos Alberto Torres e Moacir Gadotti, dois amigos, entre tantos, aproximados por Paulo Freire.

Creio que este complexo do tango como cancdo que reflete em todas
as suas dimensdes a humanidade individual, com os elementos de altos e
baixos, € 0 machismo contido ou explicito, € o sofrimento, é o sofrimento
frente a0 engano, é a necessidade de refletir a dignidade de quem sofre a
pobreza, sd0 estes elementos que fazem o tango tdo humano. E o tango
como critica social, que de alguma maneira reflete a crise de uma civilizacéo
urbana e o esplendor e a decadéncia dos segmentos dominantes da sociedade.
E o tango como alternativa lingliistica, como “composicdo” do arrabal que
provavelmente chame muito a atencdo linglistica, estética e musical de Paulo
Freire.

Por fim, ha um fator de geragdo muito importante. Refiro-me a essa
dialética que se estabelecia, especialmente entre os anos 30 e fim dos anos
50 (antes da acel erada modernizagdo capitalista inspirada no desenvolvimento),
entre o Rio da Prata e o Brasil.
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Uma dialética histdrica, contraditdria, de oposicdes e repulsas, mas as
vezes de grandes complementariedades e sinteses, de grandes identidades
subjetivas de “sociedades’ que estdo sendo e deixando de ser, inclusive que
sonharam que poderiam chegar a ser.

E é esta didética e tensdes que se estabelecem entre duas linguas
distintas, mas inteligiveis, que faz com que uma pessoa com a sensibilidade
de Paulo Freire, um homem de sua geragdo que teve de entender que nesse
momento de afirmagéo-negacdo de identidades brasileiras e rioplatenses, que
o tango foi um vinculo de comunicagdo indubitével, que estabeleceu um
didogo fluido entre os setores populares e nacionais, tanto quanto foi, e &,
o futebol.

Vinculos de comunicacdo e didlogo que um desfruta, paradoxa mente,
mas além das identidades individuais que se tratam de construir em constante
confrontagdo. Por isso 0 tango tem esse grande valor de comunicagdo, de
didogo, de confluéncia de sonhos, tenses e contradi¢cbes compartilhadas
numa geragdo social em crise.

Nisso Freire é também sumamente respeitoso da historicidade, da
temporalidade historica do tango. E por isso que insiste, como me dizia
sabado a tarde, falando em sua casa em Sao Paulo, que ele pode apreciar
a misica de um Astor Piazzola, como parte de uma mdsica cléssica, mas
gue ndo a entende como o tango. Como tango que se desenvolve em busca
de uma nova identidade por cima dessas diferencas regionais, de classe ou
de nacOes.

O tango como universal abstrato, tal e como o elabora Piazzola, para
a compreensdo de uma clientela bastante mais seleta e quica mais interna-
cionalizada, e quando Piazzola pode pdr uma musica citadina como o tango
no contexto da complexidade musical de uma Orquestra Filarmdnica, entdo
€ quando Paulo dir& “este ndo é o tango que eu tenho apreciado tanto,
esta é outra musica que eu poderia apreciar muito”.

Apesar do que ja disse, sem dlvida, Moacir, tua pergunta continua
intrigando-me, e ndo consigo respondé-la por completo, mais ainda, tenho
dificuldade em imaginar uma resposta consistente. Algo em particular me
intriga. Como é possivel um pernambucano cheio de vida gostar tanto de
uma cangdo téo tragica?

Conversando com Donaldo Macedo, em seu livio The Politic of
Education (1985), Paulo afirmou que tem vivido e gosta de viver a vida
t8o intensamente, que ama a vida tdo apaixonadamente, que quando morrer,
tem a impressdo que vai morrer com a mesma intensidade, experimentando-a
consigo mesmo. Essa imagem de uma riqueza vital tremenda, dessa ebulicdo
permanente que Paulo expressa em seus conceitos e opiniées ou simplesmente
deixa entrever em um olhar, em um sorriso, em seus siléncios, parecia ndo
condizer com a expressdo pessimista do tango.
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Parecia ndo ser coincidente com esta imagem de crianga que se cunhou
na pobreza; a imagem daquele que canta porgue quis muito e foi enganado;
a imagem dagquele que quando ama desmancha-se em beijos;, a experiéncia
daguele que de alguma maneira vé ir-se entre suas maos sua vida, e o
Unico que fica para conta-la € a experiéncia da tristeza e sua nostalgia.

Isso, que me pareceu sempre cativante do tango, 0 suscitar imagens
trégicas, agonizantes, sentimentos tdo profundamente humanos, por certo,
ndo constitui uma antecipagdo de uma experiéncia vital sendo meramente
um inventario do que havia sido vital e ficou apenas na meméria. Como é
possivel entdo que esse inventério do vital, impacte tao profundamente Paulo
Freire, alguém que esta imaginando sua prépria morte como uma experiéncia
por vir, profundamente vital, profundamente pessoal, uma experiéncia Unica,
indivisivel e incompartilhdvel? Como é possivel que coincidam Freire e
tango?

Quem sabe... Quica sgja parte das contradices existenciais de Freire,
um nordestino t&o comprometido com Recife que por essa razéo teve que
viver dezesseis anos no exilio fora do Brasil. Ou quica isso ndo sga
contraditério e eu estgja “intelectualizando” demasiadamente o tema. Quica
simplesmente minha dificuldade para responder a tua pergunta estgja em
minha limitagdo para entender essa tensdo e atragdo, essa fascinagdo, que
vincula Paulo Freire ao tango e a uma cidade como Buenos Aires, a que
sempre quis visitar na companhia cimplice de Elza

Um forte abrago

Carlos, Alberta, Canada, 17.09.87

14
SER SECRETARIA DE PAULO FREIRE

Dagmar M. L. Zibas*

Conheci Paulo Freire pessoalmente quando me inscrevi em Seu curso
no Programa de P6s-Graduacdo da PUC de Sao Paulo, em 1982. Recém-
chegado do exilio, suas aulas eram concorridissimas. Bebiamos as paavras
do mestre, ainda permeadas da grande emogdo do regresso e simbolo da
luta para a redemocratizacdo do Pais.

* Dagmar M. L. Zibas é hoje pesquisadora da Fundacdo Carlos Chagas (S80 Paulo).
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Certo dia, ele mencionou, em classe, as dificuldades que tinha para
conseguir uma secretaria que cuidasse de sua correspondéncia. Ofereci-me
para fazer esse trabalho temporariamente, até que encontrasse a pessoa
adequada. Assumi a fun¢do naquela mesma semana e la fiquel por 5 anos.

Eram centenas de cartas recebidas mensalmente de todas as partes do
mundo. Reitores, professores universitarios e de todos os outros niveis de
ensino, estudantes, educadores populares, diretores de centros de estudos,
presidentes de ONGs e editores apresentavam as mais diferentes solicitactes.
Havia incontaveis convites para participagdo em congressos, seminarios e
reunifes de todos os tipos, no Brasil e nos mais distantes paises. Oficios
de diversas Universidades da Europa e das Américas comunicavam a concessao
de titulos “honoris causa’. Intelectuais renomados mandavam suas obras
recém-lancadas para apreciacdo de Paulo Freire. Estudantes pediam textos e
orientagdo hibliogréfica. Primeiras versdes de livros ou de teses eram cons-
tantemente recebidas, com solicitacdo de parecer, de sugestdes ou de um
prefécio.

Algumas cartas narravam histérias de vidas sofridas, de perseguicdes
politicas e pediam auxilio e conselhos. Outras comunicavam resultados
alcangados em programas freireanos de alfabetizacdo. Impressionante também
era o fato de que diversas mensagens vinham enderecadas apenas para “Paulo
Freire — S8 Paulo — Brasil” e chegavam corretamente no apartamento do
bairro de Perdizes!

Evidentemente, era impossivel atender a todos e a todas. O sistema
de trabalho estabelecido foi 0 seguinte. Em encontros semanais, Paulo Freire
me entregava um mago enorme de cartas ainda fechadas. Eu as levava para
casa, lia todas, fazia uma primeira triagem e as retornava com sugestes de
respostas, com cartas prontas para serem assinadas ou com questfes em
aberto para serem decididas. A tarefa era pesada, mas o sal&rio compensava
bastante e, principamente, as sessfes na casa de Prof. Paulo eram muito
gratificantes. Entre os deliciosos cafezinhos e sucos de frutas nordestinas,
oferecidos por D. Elza, muitas vezes o trabalho atrasava, enquanto Paulo
Freire discorria sobre quest@es epistemoldgicas, metafisicas ou educacionais,
dificuldades politicas e sociais da conjuntura brasileira e mundial, histérias
do exilio, lembrancas de convivéncia com os remetentes das cartas ou uma
receita da culinaria pernambucana.

Freqlientemente, eu também levantava problemas tedricos, pacientemente
esclarecidos pelo mestre. Lembro-me que ficava ansiosa com as restrigdes
sérias que alguns educadores brasileiros faziam ao trabalho de Paulo Freire.
A fleuma de Prof. Paulo diante das criticas me impressionava. Ele explicava
gue eram posicdes politicas e ideolégicas distintas que contaminavam a
discussdo tedrica. Hoje, depois da reviravolta dos anos 90, quando tento
localizar seus criticos, penso que Paulo Freire tinha razéo.
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Com o tempo, fui conhecendo melhor as disponibilidades do mestre
€, com sua autorizagdo, respondia eu mesma muitas das cartas, assinando-as
como secretéria. Era uma posicdo dificil, pois, na maioria dos casos, devia
comunicar a recusa a insistentes convites para seminé&rios em universidades
de paises tais como Canadd, EUA, Suica ou Espanha.

Mais complicado ainda era explicar a educadores e estudantes de
Zimbadbue, Angola ou do Nepal que Paulo Freire ndo teria condicBes de
participar de encontros regionais de educacdo popular ou de festas de
formatura de adultos recém-alfabetizados. Em outras oportunidades, a resposta
devia ser extremamente diplomética, pois estava totalmente defasada por ter
ficado a carta esquecida, por um ou dois meses, dentro de um livro de
Paulo Freire ou em meio a seus papéis. No entanto, essa dificil funcdo
valeu-me uma colecdo de amigos em todos os continentes. Alguns deles
ainda me escrevem regularmente, dando noticias de seus traba hos e perguntam
sobre o mestre. Tudo isso, sem faar do privilégio de conservar até hoje a
amizade de Paulo Freire e de ter estado muito proxima dele e de D. Elza
por 5 anos.

15
CONCURSOS PUBLICQS E PLURALISMO
DEMOCRATICO

Eunice Ribeiro Durham*

O educador Paulo Freire vem sendo vitima de violentos ataques da
imprensa em virtude da inclusdo, na bibliografia indicada para o concurso
de ingresso nas escolas municipais, de dois livros de sua autoria assim como
um de sua filha.

O lamentavel desse episddio reside numa perversio que parece carac-
terizar nossa utilizagdo das liberdades democraticas. em vez de uma critica
a idéias e posicbes, 0 que se faz é desqualificar a pessoa que as defende.
Dessa forma, poupa-se o imenso trabalho de pensar, de analisar, entender
os defeitos ou problemas que se quer sanar e de elaborar propostas aternativas
viaveis.

* Eunice Ribeiro Durham é professora titular de antropologia e coordenadora do Nucleo de
Pesquisas sobre Ensino Superior (Nupes) da USP.
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Ninguém se perguntou, nem nada se falou, sobre o mérito dos livros
indicados. Parece que, por ser Secreté&rio de Educacdo, Paulo Freire ndo
pode mais ser considerado um educador respeitéavel, cujos livros figuram
obrigatoriamente em todas as bibliografias ndo s6 de concursos, mas de
cursos sobre educagdo em todo o mundo. N& sendo nem “freireana’ nem
“petista’ e mesmo ndo concordando com muitas posi¢des desse educador,
nd me ocorreria omitir seus livros de qualquer lista sobre 0 que se tem
feito e pensado sobre a educacdo bésica no Brasil e uma lista desse tipo
excluiria tampouco os trabalhos do professor Moacir Gadotti.

N&o me parece que ser Secretario de Educagdo apague todo o passado
intelectual do detentor do cargo. Nem acredito que, por ser secretario, o
professor Paulo Freire deixe de ser um educador cujas obras devem ser
lidas. Mas a tentativa de desgualificagdo vai mais longe, quando caracteriza
como nepotismo a inclusdo de um livro da filha de Paulo Freire. Ora, a
professora Madalena Freire vem mantendo, h& anos, uma escola experimental
para criancas pobres, na qual, adiando acdo e reflexdo, tem conseguido
alcancar resultados extremamente positivos. Nao ha por que exclui-la da
bibliografia em razéo de ser filha de um educador o qua, no momento, é
Secretario de Educacdo. O que é de se lamentar € que o Brasil possua téo
poucos educadores que, numa Unica familia, se concentrem dois dos mais
importantes.

Acho que precisamos e podemos andisar e criticar seriamente as
propostas pedagdgicas de Paulo Freire. Podemos e devemos também avaliar
e criticar a politica educacional que esté4 implementada na Prefeitura de So
Paulo. Mas tanto uma coisa como outra implicam, em primeiro lugar, o
respeito ao passado politico, a producdo intelectual e ao profundo engajamento
com as causas populares que sempre caracterizaram os educadores da familia
Freire.

O pais enfrenta hoje um imenso desafio, que € o de construir um
sistema de educacdo basica, publico e gratuito, acessivel a todos e de boa
gualidade. N&o podemos mais aceitar os astrondmicos indices de reprovagio
nas séries iniciais, 0s quais revelam a incapacidade dos professores de
ensinar, muito mais do que a incapacidade das criangas de aprender.

Precisamos de mais debates sobre o que se esta conseguindo fazer na
educacdo bésica. Necessitamos avaliar e aproveitar o que de positivo ha nas
muitas experiéncias em curso, para vencer os problemas que enfrentamos.
Na medida em que Paulo e Madaena Freire se incluem entre aqueles que
tém se dedicado a superar esses problemas, sdo bem-vindos em qualquer
bibliografia.

Cabe ainda uma Ultima observagdo: € importante ressaltar que, atribuindo
a realizacdo do concurso a uma ingtituicdo autdbnoma, com a respeitabilidade
gue caracteriza a Fundagdo Carlos Chagas, a Prefeitura d4 mostras de levar
efetivamente a sério a questdo da contratagdo de professores, e isso deve
ser respeitado (In: Jornal Folha de S. Paulo, 15.03.90).
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41
INCLUSAO DE FREIRE EM BIBLIOGRAFIA

Ao “Painel do Leitor" da Folha de Sdo Paulo.
Prezados Senhores:

O Conselho de Centro do Centro de Educagdo da PUC-SP desgja tornar publico
Seu posicionamento sobre a questdo, bastante veiculada neste jornal, da inclusdo de
duas obras de Paulo Freire na bibliografia indicada oficialmente aos candidatos ao
concurso de professores de ensino de 1° grau, a ser redizado pela Prefeitura de
Sdo Paulo.

A baixa qualidade do ensino publico em nosso pais € conhecida por todos e
suas nefastas conseqiiéncias tém sido constantemente denunciadas. Uma das preocu-
pacles atuais dos educadores compromissados com a transformagdo desta situagdo
é 0 desenvolvimento da consciéncia critica dos profissionais que atuam na area
educacional. Um concurso publico, que vise a seleciona-los para desenvolver atividades
em escolas publicas, necessita enfatizar este enfoque critico. Portanto, a bibliografia
para €le proposta deve incluir obras de educadores que possuam esta posicao.

No caso do concurso em questdo, este importante aspecto foi contemplado
através de suas diversificadas indicagdes. Entre os autores que desenvolveram em
suas obras esta visdo critica, encontra-se Paulo Freire. Ele é um dos pensadores
mais respeitados e conhecidos no atual cenario educacional do mundo. A circunstancia
de estar ocupando a pasta de Educacdo no Municipio de Sdo Paulo ndo muda este
fato.

Portanto parece-nos que a incluséo de alguns de seus livros na variada bibliografia
em pauta, € pertinente, justificada e indispensavel (Yvone Gongalves Khouri, pelo
Conselho de Centro do Centro de Educagdo da PUC-SP, Sdo Paulo, 21 de marco
de 1990).

16
DEZ ANOS DE CONVERSAS

Claudius Ceccon*

Conheci Paulo Freire em Genebra, em 1970. Amigos comuns haviam
recomendado que recebéssemos Paulo com carinho, em mais aquele exilio.
Nem era preciso recomendar. O homem exala calor humano — amorosidade,

* Claudius Ceccon foi um dos fundadores do IDAC (Instituto de Ao Cultural). E Secretério
executivo, no Rio de Janeiro, do Centro de Criagdo de Imagem Popular. In: Jornal do Brasil,
Caderno “ldéias: livros & ensaios’, Rio de Janeiro, 2 de janeiro de 1992 — n° 327, p. 8).
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como ele diz. Além disso, para nés, brasileiros, e para os latino-americanos
gue haviam descoberto o Chile, Paulo j& era um mito. E naguele momento,
0 mito se internacionalizava, com a publicagdo da Pedagogia do oprimido
em inglés, por Alfred Knopf, em Nova lorque. As edi¢bes se esgotavam
uma apds a outra, e americanos, europeus, africanos e asiéticos se esforcavam
em pronunciar o neologismo inventado por Paulo Freire. Conscientizacdo
era uma palavra — mégica — capaz de explicar como e por que a alfabetizagao,
Ccujas estatisticas acusavam fracassos retumbantes em todas as latitudes, agora
se tornava possivel.

O Método Paulo Freire passou a ser usado como chave mestra para
designar experiéncias as mais diversas que se reclamavam, ndo poucas vezes
sem razdo, do pensamento do mestre Freire. O Conselho Mundial das Igrejas,
dono do passe de Paulo, deu-lhe ampla liberdade de movimentagdo. Foram
mais de dez anos de viagens internacionais, encontros, congressos, simposios,
conferéncias e papos. 1sso mesmo, papos, ocasifes em que Paulo se punha
a disposicdo de estudantes, educadores, intelectuais ou semi-analfabetos, para
conversar, ou, como ele prefere, dialogar.

Com Claudius Ceccon e Rosiska Darcy de Oliveira, fundadores do FDAC, dia 7 de junho de
1979, ao receber o titulo de Doutor Honoris Causa da Universidade de Genebra.
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Paulo Freire é um conversador cativante, grande contador de casos,
inventor compulsivo de palavras. Em seu inglés com forte sotaque nordestino,
repetiu de mil maneiras a platéias atentas a andlise da educagdo bancéria,
da faléncia dos sistemas educacionais que produzem a injustica, o fracasso,
a opressdo e de suas propostas de uma educagdo para a liberdade. De
algumaforma essas palavras calavam fundo, revelando mecanismos escondidos,
dando nomes a processos viciados, desenhando um quadro até ali mal
percebido, com tintas de uma experiéncia vivida, comum a gquantos cursaram
uma escola, em qualquer latitude.

Uma das experiéncias mais ricas foi a Guiné-Bissau, que pediu a Paulo
Freire e sua equipe para que gjudassem a realizar uma campanha naciond
de alfabetizaco. A equipe do IDAC (Instituto de Acdo Cultural, criado em
1971 por um grupo de brasileiros para aprofundar o estudo da experiéncia
que Paulo Freire iniciou no Brasil) mergulhou numa situagdo complexa, na
gual a critica a0 modelo educacional imposto por Portugal cabia como uma
luva, as dternativas exigiam decisfes politicas que encontravam dificuldades
dentro do proprio governo. O projeto de assessoria durou cinco anos, até
1980, e serviu para preparar Paulo Freire para a volta ao Brasil, logo que
a anistia permitiu.

O mito Paulo Freire é tranguilamente administrado por este nordestino
cordia que atende pelo mesmo nome. Paulo forma, com Pelé, Tom Jobim
e Ayrton Senna, 0 quarteto brasileiro mais conhecido no exterior. Mas a
reacdo que Paulo Freire provoca é qualitativamente diferente. Em julho, ele
foi convidado a visitar 0 UNICEF de Nova lorque. Era para ser um encontro
fechado com algumas das diretorias mais importantes. Mas houve vazamento
da informagdo e outra reunido teve que ser programada as pressas. O
UNICEF, uma organizagdo acostumada a ver passar grandes estrelas sem
gue 0s ascensoristas perguntem mais do que o nimero do andar, teve seu
maior auditério lotado por funciondrios e diretores, que se comprimiram
para ver e ouvir Paulo Freire.

Ha os criticos. H& os que fazem uma espécie de ecografia da obra de
Paulo Freire, descobrindo quais as porcentagens de Hegel, Marx e Anisio
Teixeira de que é composta. Também ha os que acham que Freire parou
de renovar, que apenas repete férmulas que lhe garantiram notoriedade.
Aparentemente sem se importar, Paulo continua inventando, publicando e
dialogando. A frente da Secretaria Municipal de Educacdo da maior cidade
da América Latina, enfrentou questdes complexas da escola publica de Séo
Paulo com tal determinacdo e destemor que garantiram mencdo entre as
experiéncias renovadoras pesquisadas pelo UNICEF.

Rosa Maria Torres, responsavel pela organizagdo da reunido de Nova
lorque, contou que foi cobrar da secretéria o release que havia pedido duas
horas antes e a encontrou embevecida com a leitura de um dos livros de
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Paulo. Ao ver Rosa Maria Torres, a secretaria fez questdo de ler um trecho
gque a havia tocado especialmente. Pelo brilho dos olhos, era Paulo Freire
fazendo mais uma das suas.

17
O PASSO SEGUINTE DO NOSSO DESAFIO

Miguel Darcy de Oliveira*

Paulo ficou encantado, como todos os que vivemos muitos anos fora,
por ago novo que ocorreu no Brasil, que é exatamente o aparecimento,
como sujeitos educativos, de determinados movimentos sociais, de determi-
nados grupos organizados. Voltando ao Brasil, j& sabiamos, por ter ouvido
falar, alguma coisa a respeito; mas foi com emog&o que vimos o fenémeno
das comunidades eclesiasticas de base, as tentativas de reorganizagdo de um
movimento sindical mais auténtico, as experiéncias inovadoras do trabaho
comunitério, geralmente em torno de questdes como a sallde, 0s transportes,
0 problema da mulher, enfim, grupos de pessoas que sem a preocupacdo
pedagogica, sem um educador profissional liderando o trabalho, sem pertencer
a um contexto educativo, estavam vivendo, impulsionando um trabaho
eminentemente educativo. Educativo, a medida que é educacdo toda experiéncia
pela qual todas as pessoas mudam sua maneira de ver as coisas, enriquecem
a forma de se olharem, de olharem aos outros e a realidade que os cerca.

Ganham novas forcas, novos instrumentos para transformar essarealidade.
Creio que isto é de uma maneira muito simples, muito imediata, muito
concreta, 0 que comegou a acontecer no Brasil desde o inicio dos anos 70.
Nos peguenos grupos de igreja, de bairro, de mulheres, de mées, enfim,
toda essa multiplicidade de experiéncias que estdo se realizando na periferia
das grandes cidades e que definem o que é educagdo popular. Parece-me
gue isto € muito origina e revela promissoramente uma nova proposta
educativa; € algo que existe, esta ai e permite que nela nos apoiemos. Parece
gque o grande desafio pode terminar aqui.

* Miguel Darcy de Oliveira, fundador, em Genebra, do IDAC — Instituto de Acéo
Cultural —, é atualmente co-diretor do Comité Executivo de Civicus (Alianca Mundia para a
Participacdo dos Cidaddos), com sede no Rio de Janeiro. In: Proceso Educativo Segiin Paulo Freire
Y Enrique Pichon-Riviére, semin&rio com Paulo Freire e Ana Quiroga, pp. 51-52.

215



Paulo Freire, ao lado de Miguel Darcy de Oliveira, do IDAC, e de Maio Cabra, Ministro da
Educacdo de Guiné-Bissau, em 1978. Com eles Freire manteve assidua correspondéncia, reunida,
em grande parte, no livro Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo,
publicado em 1977.

A questdo que no entanto me preocupa e preocupa, a Paulo também,
€ como hoje, quando o processo democrético avanga um pouco mais, podem
se juntar essas duas partes da readlidade social, como podem as pessoas
valorizarem-se, apoiarem-se cada vez mais nessas experiéncias que vém de
baixo para cima, nessas propostas novas que se originam no movimento
social; para mudar as politicas publicas, para mudar as estratégias, as
estruturas e as instituicdes. Parece-me que esse € o grande desafio, uma vez
gue ndo se pode conceber que esse processo todo se dé na base da sociedade
de costas para o Estado, ignorando o problema institucional.

Um passo a frente na democracia implica o controle democrético do
Estado, a democratizacdo do Estado, das instituicdes, das estratégias. Esse
parece ser 0 passo seguinte do nosso desafio, creio que esses sd0 0S
praoblemas que vivem nossos educadores hoje. Certamente Paulo continua
na vanguarda desses problemas inspirando a muitas pessoas e estimulando
a reflexéo.
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18
MEUS ENCONTROS COM PAULO FREIRE

Alipio Casalli*

Genebra, outono, 1977.

Programa de Educagdo de Adultos do Conselho Mundial de Igrejas.
Na sda de espera, Vera e eu aguarddvamos, ansiosos, que a secretéria nos
mandasse entrar. Ela acabara de entregar a Paulo Freire a correspondéncia
do dia. Finamente vou conhecé-lo, pensei. Quinze minutos, meia hora, uma
hora. A secret&ria mais aflita que nés. Gentilmente consultou Paulo por
telefone, se por acaso ndo havia se esquecido do compromisso conosco. Ele
mandou-nos entrar.

Afundado numa peguena poltrona, Paulo estava com uma pilha de
cartas e papéis sobre o colo. Chorava. “Desculpem-me. Minha mée morreu,
no Brasil, faz poucos dias. Elza esta na Africa, eu estou sozinho em Genebra.
Fiquem por favor.”

Desconcertados, sentamo-nos e mergulhamos com ele naguele momento
Unico de sua vida. “Ha treze anos que eu ndo vejo minha mae e agora ndo
poderei mais vé-la..” Sua voz presa foi aos poucos dando espaco a uma
infinidade de emocOes que emergiam a cada lembranga que resgatava. A
mée no lar forte e carinhosa. A mé&e trabalhadora incansdvel. A mée
educadora: determinada e respeitosa. A peregrinagdo de ambos pelas escolas
de Recife para conseguirem uma bolsa para 0 menino que ndo queria deixar
de estudar. Paulo ia desembaracando, fio por fio, sua memdria, e reconhecendo
para si, enquanto revelava para nos, suas experiéncias mais fundamentais de
estudante-trabalhador. Mostrava-nos como todo o seu trabalho de educador
e todos os seus livros se alimentavam daquele periodo decisivo de sua vida
de educando.

Assim nasce 0 educador dos oprimidos, pensei. Da vida ardua, dos
perigos, da iminéncia cotidiana de tudo se perder. Da vida a ser merecida
dia por dia. Assim se forja 0 educador do mundo, o maior simbolo da
educacdo dos excluidos. Como alguém poderia escrever uma Pedagogia do
oprimido sem ter atravessado essa experiéncia radical da privagdo?

* Alipio Casalli é coordenador do Programa de Pds-Graduagcdo em Educacdo (Supervisio e
Curriculo) da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.
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42
ULTIMA CARTA DE SUA MAE

Meu querido filho, queridisssimo filho.
Deus abencoe a todos.

Recebi seu cartdo de 19 de setembro. Perddo, meu filho, por ndo lhe haver
escrito naguele dia, dia tdo feliz de seu aniversario. Lembrei-me o dia todo, mas
ndo podia escrever; somente pedia a0 bom Jesus pela sua salde e felicidade de sua
familia, que é o que pode causar maior felicidade. Estava tdo doente. Somente agora
estou melhorando. Estive doente mesmo. Stela vai lhe escrever depois, €la e todos
enviam abragos de aniversario e sua afilhada, especialmente, |he pede a béncdo. A
sua afilhada, filha de Silvia, hd um ano estd doente, agora € que esta melhor e teve
licenca de estudar, é também uma menina divina. Como estdo todos? E meus netos?
A todos as minhas lembrangas. Meu filho ndo posso escrever mais. Beijos de sua
mée, Tudinha, 28.09.1976.

Impedido de vigjar pela América do Sul, Paulo fizera da Africa sua
patria, no exilio. Acompanhava, pais por pais, 0 andamento de cada projeto
de alfabetizacdo de adultos que coordenava. Eu ja havia lido e relido seus
textos, tantas vezes, com meus alunos do Ciclo Basico da PUC-SP. Educagao
como prética da liberdade, assm como Pedagogia do oprimido, precisaram
ser desencapados, desmembrados e reproduzidos por partes, sem identificagdo
de titulo e de autor, para que driblassemos os censores militares clandestinos
em nossas salas de aula. Como um homem de corpo franzino e voz frégil
pode fazer tremer de medo os coronéis!...

1979 — TUCA (Testro da PUC-SP).

Depois de quinze anos exilio, Paulo Freire vestiu seu terno branco.
Quando apareceu no meio do palco, o publico de dentro e de fora do Teatro
aplaudiu delirantemente por mais de dez minutos. Ele sb abria os bracos.
E disse. “Estou hoje tomado por uma felicidade-menina, de volta a meu
pais’. Convidado para trabalhar, por varias Universidades no pais, escolhera
a PUC-SP, a Universidade que resistira ao obscurantismo e ao arbitrio da
ditadura militar.

1988 — PUC-SP. Sala do Conselho Universitario.

Paulo recebe o titulo de Doutor Honoris Causa pela PUC-SP, iniciativa
daReitoria, daqual eu participava. Um professor comenta comigo: “ Certamente
Paulo Freire vai fazer hoje um pronunciamento importante sobre educagdo”.
Paulo ouve o discurso em sua homenagem. E responde com “um pronun-
ciamento importante sobre a educagdo”: fala sobre o amor, o ato de educar
COMO UM ato amoroso.
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Prefeitura Municipa de S8 Paulo, Governo Luiza Erundina, 1989 a
1992.

O desafio de reconstruir o sucateado sistema escolar da Cidade de S&o
Paulo. Espremendo orgamentos para fazer renderem a0 maximo 0s parcos
recursos da cidade mais rica e mais pobre do pais, Paulo Freire entregou-se
a educar na cidade com 0 mesmo entusiasmo e criatividade como se estivesse
recomecando em Angicos. Mais uma vez como observador em posicdo
privilegiada, agora como companheiro seu no Gabinete da Prefeita, eu via
Paulo e sua competente equipe colocarem em movimento a pesada maquina
da Secretaria Municipal de Educagdo, agilizando sua organizagéo, colocando-a
a servigo prioritario dos mais excluidos e negados pelo sistema €, 0 que é
sua marca, com a participagdo de alunos, pais, servidores, educadores. O
exemplo corgjoso de participagdo no interior da Secretaria de Educagdo
repercutia internamente no governo, em outras Secretarias, consolidando a
participagdo popular como uma das linhas de forgca do Governo Erundina.

1991 — PUC-SP, P6s-Graduacdo em Educagdo (Supervisdo e Curricul o).

Paulo Freire reassume a docéncia, a orientagdo de pesguisas e a
producdo de textos. De novo, para mim, o privilégio da convivéncia proxima,
como colegas professores. O cotidiano mitido de um educador. Os seminarios
semanais. O atendimento de alunos, orientandos seus ou de outros colegas.
O trabalho artesanal de escrita de novos livros, como A educacédo na cidade,
como Pedagogia da esperanca, como Professora sim, tia ndo, como Cartas
a Cristina. Tudo simultaneo a forte pressdo internacional para dar conferéncias,
Seminérios, receber titulos de Doutor Honoris Causa de importantes Uni-
versidades, em diversos paises.

Que ligdes eu recolho dessa privilegiada convivéncia com Paulo Freire?
Mais fécil é dizer o que ndo se recolhe, porque ele todo é uma licdo de
quase tudo. De trabalho duro, de perseveranca, de generosidade, de arriscar
a vida pela justica, de ousadia, de lucidez politica, de tolerancia, de vida
sempre renovada. Com ele aprendo que as luzes da intuicdo podem atravessar
e ultrapassar as sombras da razdo. Que a simplicidade é uma suprema
virtude. Que didlogo é um tecido. Que ndo se tece educacdo sem deixar ao
outro a palavra, o tempo, o espaco. Que s é mestre da palavra quem é
mestre do siléncio e do ouvido. Que o outro, educando, é a irrupcdo ética
radical, a palavra competente que impede a totalizagdo autoritéria de qual quer
sistema pedagogico. Que ndo ha histéria, 0 novo, sem essa dteridade
imprevisivel.
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19
EDUCADOR DE UM NOVO SECULO

Ivani Catarina Arantes Fazenda*

uando vi Paulo pela primeira vez, inicio dos anos 60, era ainda
uma adolescente educadora, € a imagem que dele guardo € a do homem
carismatico. Estdvamos em ritmo de Conferéncia Nacional de Educagdo. Era
meu début em congressos. A minha frente Paulo e um auditério repleto de
jovens estudantes. Encontro-me com alguém que ousava cometer o pecado
de criar tudo téo diferente do que se praticava na Faculdade de Educagdo
da USP onde eu estudaval Qual o significado do educar por palavras?
Palavras que encerram 0 sentido da vida das pessoas? Quem seria esse
Paulo que ousava dizer coisas tdo proximas ao coragdo de ndés jovens que
atentamente o ouviamos?

Dez anos mais tarde, inicio dos anos 70, meu reencontro com Paulo.
Embora a pessoa dele ndo estivesse conosco, tinhamos seus livros e um
“contrabando” de textos seus que nos chegavam as méos no Curso de
Pés-Graduagdo. Liamos e estuddvamos vorazmente tudo o que Paulo escrevia
|4 fora. No gosto e ao sabor da interdicdo praticavamos com seus textos o
exercicio de um v60 rumo a constru¢do da utopia de uma nova educagdo.

Mais dez anos se passaram e estdvamos no inicio dos anos 80. Paulo
voltava a0 Brasil e a PUC o recebia com toda a aegria contida e com
todo o amor a ele construido. Nesse momento, ja ndo era mais uma
adolescente educadora, mas alguém que havia caminhado parelamente a
Paulo um caminho de busca de uma teoria interdisciplinar para a educagéo.
Reencontro Paulo, um de meus autores prediletos, e novamente estdvamos
em ritmo de Conferéncia Brasileira de Educagdo (ndo mais “nacional”, mas
“brasileira’). Téo proximos dele eram meus sonhos, que ndo sabia mais
distinguir os seus dos meus. Encontro um Paulo ainda mais carismatico que
0 dos anos 60 — ele agora ja representava ndo sO para os educadores
brasileiros, mas para os do mundo todo o simbolo de uma resisténcia que
luta, se agiganta e contagia. Paulo simbolizava entdo a possibilidade de
concretizagd de uma escola mais bonita e alegre, de uma escola onde a
cultura do siléncio ndo poderia mais ter lugar.

* |vani Catarina Arantes Fazenda é professora do Curso de Pos-Gradugdo em Educagdo
(Supervisdo e Curriculo) da PUC-SP.
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Com lvani Catarina Arantes Fazenda, professora do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo
da PUC-SP, numa das sdlas de aula da PUC-SP, em 1988.

Em 1986 ingresso no Curso de Pés-Graducdo em Educacdo (Supervisao
e Curriculo) como professora, € minha satisfagdo maior era ai estar, era
poder também compartilhar meu cotidiano com o colega Paulo. Hoje sdo
passados quase 10 anos dessa convivéncia feliz. Muitos seriam os fatos a
serem relatados, porém prefiro pontuar apenas trés das méaximas que com
ele reparti:

13 “A teoria s6 tem sentido quando requerida, solicitada’, ao estudarmos
a transicdo em nosso Programa de um curriculo disciplinar para um curriculo
interdisciplinar.

2% “Inovar ndo é criar do nada, mas ter a sabedoria de revisitar o
velho”, ao definirmos projeto de pesquisa de uma orientanda de doutorado.

3 “Néo se constranger com aqueles que a molestam em seu ato de
criar, a causa disso, € que sdo mal-amados, portanto ndo podem compreender
0 sentido de criar, que € 0 mesmo de amar”, consolando-me num de meus
desabafos sobre injusticas profissionais.

Em meu contato com Paulo, tenho o privilégio de assistir diariamente
a uma legido de renomados educadores que vém a sua procura, todos em
busca de um momento de transcendéncia, todos ansiosos por conhecer um
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pouco de seu carisma, de partilhar nem que sgja por instantes de seu contato
sereno e profundo.

Porém o Paulo que eu mais adoro ouvir € o contador de “causos’,
principalmente quando é provocado para dizer dos seus “causos de amor”.

Ha também um outro Paulo, aquele que gosta de ficar “quase anbnimo”
entre nos, ouvindo e aprendendo. Olho para ele e encontro a personificacdo
da figura do sabio descrita por Jung em seus livros, figura impar, concretizada
em vida por apenas muito poucos. Fico a contemplar essa figura de sabio
e mais uma vez com ele aprendo sua méxima maior: “E possivel cultivar
a crenca em tudo, em tudo que tenha sido construido com amor”. Essa sua
aitude se revela na paciéncia como examina textos ainda virgens de
pesquisadores iniciantes, em seus relatos de qualificacdo.

20
O HOMEM E O MITO
Um encontro em trés momentos

Jair Militdo da Silva*

1. Final da década de 70. Tarde de domingo na periferia paulistana,
mais precisamente, Zona Leste. Comunidades eclesiais de base, militantes
de movimentos de trabalhadores, grupos de mées e universitérios da pastoral
universitéria da arquidiocese de S8o Paulo, enggjados na luta pela melhoria
das condi¢Oes de vida da populacdo explorada, esperam Paulo Freire, a
convite de Dom Luciano Mendes de Almeida, entéo bispo auxiliar responsével
pela Regido Leste, em um sal& comunitério, construido em madeira, lembrando
mais uma taba indigena pelo seu formato circular, amplamente ventilado
gracas a seus inimeros buracos nas paredes. A expectativa era grande, pois
seria 0 momento do encontro com aguele que, pelos seus escritos e mesmo
sem nos conhecer pessoalmente, nos animava na luta, nos compreendia,
pensava exatamente como nos... Aquele que nos orientava metodol ogicamente,
nos confirmava em nossas iniciativas. Estavamos a espera de alguém que
corresponderia aos nosso sonhos, as nossas imagens tantas vezes elaboradas
nas lutas que se travavam entdo. Encontrariamos nada menos que o préprio
Paulo Freire em pessoa... Todavia, 0 inesperado aconteceu... Apds uma boa

* Jair Militéo da Silva é professor da Faculdade de Educacéo da Universidade de Sdo Paulo.
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demora aém da hora marcada, chega uma comitiva, com pessoas com
gravador a tiracolo, um senhor vestido com um conjunto saféri, falando de
modo pouco habitual para nds e querendo conhecer-nos, pelo que nos pareceu
na época como uma tribo diferente ou um fato antropoldgico e ndo como
seus velhos amigos de luta. A frustraco foi grande e pude perceber como
se pode passar rapida e facilmente da admiragcdo a desconfianga. A impressdo
gue ficou foi esta: Paulo Freire é elitista, ndo é dos nossos, esta do outro
lado...

2. Por sorte, ndo encontrel Paulo Freire somente nesse dia mas pude
revé-lo e relacionar-me com ele em diversas outras ocasifes, como professor
gue fui na PUC-SP e como integrante das Comunidades Universitarias de
Base (CUBS), da Pastoral Universitaria da Arquidiocese de S&o Paulo. Gragas
a0 esforco de D. Paulo Evaristo Arns, Paulo Freire realizou uma série de
encontros com os universitarios das CUBs. Foi ai que aprendi com Paulo
Freire que existe um “fichamento de idéias’ no qua é possivel ser autor e
ndo mero compilador, que trabalho intelectual é sobretudo pensar a prética
para descobrir seu sentido. Tive oportunidade de participar em alguns eventos
ligados a Pastoral Universitariaz assim, por exemplo, fui a Florianépolis
(SC), para um encontro sobre “trabalho de base e Método Paulo Freire’,
guando, durante dois dias, foram expostos trabalhos que “seguramente (sic!)”
utilizavam o Método Paulo Freire: cada um com uma perspectiva totalmente
diversa do outro, nos seus pressupostos, nos seus fins, nas suas préticas...
O que unia a todos, apesar da evidente diversidade, era crerem-se discipulos
de Paulo Freire.

3. Transferindo-me da PUC-SP para a USP-SP, pude encontrar-me com
Paulo Freire em algumas situacbes que me gudaram a compreender um
pouco melhor 0 que sga a presenca dele entre nés. Quer observando seu
desempenho em algumas bancas de tese e, principalmente, em uma iniciativa
do colega Prof. Moacir Gadotti intitulada “ Encontros com Paulo Freire”,
realizados na Faculdade de Educacdo da USP, pude partilhar de momentos
em que ele ensinou-nos a pensar a prética, a extrair dos acontecimentos o
significado que nos permite crescer como seres humanos. Pude entender,
entdo, que naquele primeiro encontro gerador de tanta frustagdo estavamos
nos encontrando com o mito, com a imagem ideal que faziamos dele e que,
felizmente, ele ndo buscava cultivar. A convivéncia, ainda que ndo cotidiana,
levou-me a compreender, ao longo desses anos que, ao lado da enorme
contribuicdo dada por Paulo Freire a cultura e a ciéncia mundiais, ha uma
outra gque as pessoas que tém a felicidade de encontré-lo pessoalmente podem
perceber. Aquelaprimeiraimpressdo de altivez (que levou o povo aconsiderélo
elitista) é de fato altivez, s6 que ndo fruto da soberba mas sim da convicgéo
de quem quer dialogar sempre, que respeita o outro; é altivez cheia de paz
e ndo de beligerancia. Paulo Freire pode ser verdadeiro pois ele sabe dizer
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0 que deve ser dito sem agredir, sem ferir. Afirmar uma convicgdo com
clareza é fazer presente e tornar-se interlocutor para o outro, € ndo omitir-se.

Em um desse Encontros com Paulo Freire, onde por sorte coube-me
substituir o Professor Moacir Gadotti na coordenagdo, pude sintetizar o
resultado dos trabalhos desenvolvidos afirmando que Paulo Freire é comovente
e poético, recomendando que os ouvintes atentassem bem para o significado
das paavras, de modo a que descobrissem ser Paulo Freire alguém que
incentiva a criatividade, a autenticidade e a acéo.

Mas entre todas as impressdes deixadas por Paulo Freire nesses anos,
existe uma que mais me chamou a atencdo e foi por ocasido de sua indicagdo
para Secret&io de Educagdo do Municipio de Sdo Paulo, no Governo da
Prefeita Luiza Erundina, logo apds o governo Janio Quadros, de filosofia e
prética opostas as que viriam a ser instaladas. Encontrando-se com Paulo
Freire em uma solenidade académica alguém perguntou-lhe se “sabia onde
estava entrando”’. Paulo Freire respondeu confirmando saber onde estava
entrando. E de fato, os acontecimentos posteriores vieram a demonstrar que
sabia bem onde pisava e que contribuicdo podia dar. Pude notar, na ocasido,
uma aparente fragilidade fisica, a0 lado de uma clara coragem mora
acompanhadas de grande tranquilidade, com que enfrentava o desafio. Para
Paulo Freire parecia ndo haver inimigos a vencer, mas situagdes a construir,
pessoas a gjudar no caminho de ser, de tornar-se humanas. Certamente, com
pessoas como Paulo Freire dificilmente as guerras comegariam.

21
PAULO FREIRE NO URUGUAI

ClD.C*

Em junho de 1989 Paulo Freire fez sua primeira visita ao Uruguai.
O autor de Pedagogia do oprimido, o mesmo Paulo Freire que foi tachado
de subversivo e proibido pela ditadura militar uruguaia, proibicdo que lhe
conferiu o carater de simbolo, elevou-o0 a categoria de mito, de segredo
compartilhado nos espagos de resisténcia onde se procurava preservar a

capacidade de pensar, questionar, sonhar...

* C.I.D.C. - Centro de Investigaciones y Desarrollo Cultural, Montevidéu.
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O mesmo Paulo Freire que, ao reaparecer no cenario latino-americano
na década de 80, o faz com uma op¢do politico partidaria definida. Hoje,
aos 67 anos, € Secretario de Educacdo do Municipio de Sdo Paulo, cargo
gue ocupa como militante do PT brasileiro e que, como ele mesmo confessou,
assume com o compromisso de demonstrar que pode ndo somente falar,
escrever e criticar mas que também é capaz de propor e de fazer.

Paulo Freire visita pela primeira vez nosso pais. Uma visita ha muito
desgjada e muitas vezes adiada que agora se concretiza. A naticia corre:
comenta-se, pergunta-se. Para alguns fica dificil de acreditar.

A que se deve essa visita? Paulo Freire vem a Montevidéu como
convidado especial do Centro de Investigaciones y Desarrollo Cultural
(C.1.D.C), em seu 15° aniversario. Sua figura carismética aparece associada
a quatro letras, como disse um jornalista, “outra mais nesse mar de siglas
gue congtitui 0 mundo das instituigdes e centros de trabalho socidl...”

N&o nos consideramos tdo desconhecidos, s& muitos os bairros, sin-
dicatos, cooperativas que nos conhecem através de nossos 15 anos de trabal ho.
N&o obstante, a visita de Paulo Freire nos abriu espagos novos, nos permitiu
chegar a pessoas para as quais éramos desconhecidos até entdo. Faz-se
necessario uma apresentacdo e para isso nada melhor que uma breve referéncia
a nossa histéria

Nossa origem remonta ao ano de 1970 quando um grupo de trabalhadores
sociais, inspirado nos primeiros trabalhos de Paulo Freire, especiamente
Educacdo como prética da liberdade, se propds a redizar um seminério
sobre suas propostas metodolégicas. O desafio consistia em reinterpretar a
realidade uruguaia, que, se naquela época passava por um rapido processo
de latino-americanizagdo, tinha e tem caracteristicas préprias que podiam ser
desconhecidas.

Desde o inicio, 0 objetivo de nosso projeto foi trabalhar junto a
organizagdes populares, contribuir para seu fortalecimento e algé-las a categoria
de espagos de vivéncia de processos educativos.

O grupo inicia tinha carédter interdisciplinar: mestres, educadores, as-
sistentes sociais, psicologos, antropologos, todos com formagles diferentes
mas com pontos de interesse comuns em torno de uma metodologia € uma
pedagogia comprometidas com a constru¢do de uma sociedade mais justa e
solidéria

As primeiras reunides realizaram-se no sétdo da Escuela Universitaria
de Servicio Socia, o que Ihe conferia um certo ar de clandestinidade. Em
1973 o golpe de Estado afastou-nos do meio universitério; as casas, 0S
centros religiosos, 0 “Pedro Fabre” passaram a ser nossos locais de encontro.

Passado esse primeiro momento, retoma-se o trabalho com os “cante-
griles’: Plécido Ellauri, Paso Carrasco, Nuevo Paris... A permanente reflexéo
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e a andlise de nossas experiéncias confirmava-nos a importancia da dimensao
cultural nos processos de transformagdo social. A prética constituiu um
desafio permanente e mostrou a necessidade de elaboragdo tedrica sobre as
caracteristicas da cultura popular, a andise critica da vida cotidiana e os
obstécul os que se apresentam nos processos pedagdgicos quando Nos propomos
a reverter a alienagdo estimulando a critica e a criatividade coletivas.

Descobrimos a importancia de sistematizar essas experiéncias e elabo-
ragdes a fim de partilhalas, confrontélas, discuti-las.. No ano de 1983
comegamos a publicar “Notas sobre a cultura e sociedade”, Até 0 momento,
ja editamos quatro volumes. A abertura democrética possibilitava um desen-
volvimento maior de nossa instituicdo. Abriram-se novas frentes. cooperativas
de moradia, educagdo sindical, bairros e uma crescente demanda de apoio
e assessoria por parte dos grupos de trabalhadores sociais de diferentes
classes, leva-nos a criar 0 que é hoje a area de educacdo popular.

Quinze anos de trabalho, de reflex8o, de rupturas e continuidades... e
hoje nos reencontramos com Paulo Freire, momento este que poderiamos
definir como um primeiro encontro com um velho amigo. Comemoramos
nosso aniversario juntos com Paulo Freire e todos 0s nossos amigos e
companheiros. trabalhadores sociais, instituicdes, sindicatos, organizagdes
populares, educadores, universitarios, setores da imprensa... Foram trés dias
de atividade intensa durante os quais compartilhamos com Paulo seus sonhos,
sua humanidade, sua coragem, seus ensinamentos.

22
CONVIVENDO COM PAULO FREIRE
Uma experiéncia inusitada

Ana Maria Saul*

Trabalhar com Paulo Freire, como Secret&rio de Educacdo da cidade
de S&o Paulo foi, para mim, uma experiéncia inusitada. E nossos encontros
de quase todas as manhds, em seu gabinete em um edificio da Avenida
Paulista, eu encontrava um homem ato, elegante, de terno e gravata, cabelos

* Ana Maria Saul é professora do Curso de Pds-Graduagcdo em Educagdo (Supervisdo e
Curriculo) da PUC-SP. Foi diretora do Departamento de Orientacdo Técnica na Secretaria Municipal
de Educacdo de Sdo Paulo durante a gestdo de Paulo Freire.
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brancos, quase sempre longos, com suaves ondulagbes sobre os ombros.
Bem disposto, chegava com pontualidade nas primeiras horas da manha
Mostrava sempre a sua preocupagdo com 0s aspectos mais gerais da politica
educacional. No entanto surpreendia o modo criativo e concreto com que
ele tratava o cotidiano. Quem imagina o Secretario de Educacdo Paulo Freire
como alguém que mangjava somente as diretrizes mais gerais da Secretaria
esta enganado!

Margo de 1985. Conversando com Ana Maria Saul, no lancamento do livro Pedagogia: didlogo e
conflito, cujos direitos autorais foram oferecidos para a reconstrugdo do TUCA (Teatro da Universidade
Catélica de Sao Paulo), incendiado criminosamente no ano anterior. Durante o periodo da ditadura
militar (1964-1985), a PUC-SP foi um dos principais bastides de resisténcia ao regime autoritario.

Com a experiéncia dos seus setenta anos e com a autoridade de um
saber, reconhecido por muitos povos do mundo, tinha sempre algo novo a
propor, na perspectiva de colocar em agdo a politica mais geral, avancando,
passo a passo, rumo a construgdo de uma escola publica, popular e democrética.

No dizer coloquial de Paulo Freire, era preciso “mudar a cara da
escola’, no entanto, era fundamental que a escola quisesse mudar a sua cara
e por isso precisava ser respeitada, consultada, fazendo-se sujeito de sua
prépria histéria. Por isso ele indagava com detalhes sobre cada programa
em andamento; ficava absolutamente atento a leitura da realidade, aos avangos
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e dificuldades, demonstrando profundo respeito pela histéria e vivendo um
tempo de mudanga com paciéncia impaciente.

Entusiasmava-se com cada pequeno avango; o relato de simples agdes
de escolas que evidenciavam estar caminhando na direcdo de uma escola
séria, na producdo de conhecimentos, a0 mesmo tempo alegre e democrética,
era o suficiente para manté-lo animado e estimulado. Desafiavaame sempre
com novos projetos, quase todos, ousados. Parecia que reservava a hoite
para sonh&-los e explodi-los, no dia seguinte, com o raiar de um novo dia,
numa atmosfera que tinha clareza de propdésitos, determinagdo, alegria e
esperanca. A cada novo projeto exibia no olhar o brilho e a excitagdo de
um menino.

Toda a sua criagdo ousada, todavia, era cercada por uma moldura
democrética onde o didogo sempre foi a pedra fundamental. Paulo Freire
gueria ouvir, ouvir sempre, ouvir muito a posicdo da equipe sobre as
propostas. Ouvia ponderacfes, recriava suas propostas, estimulava e dava
espago a novas proposicdes, externava preocupacdes, colocava parametros.

Experimentel com Paulo Freire o verdadeiro sentido do que é participar.
Muito ao contrério da falsa participacdo que manipula colaboradores centra-
lizando todas as decisdes nas méos do chefe e delegando apenas a execugéo
de tarefas, a participagdo, na equipe de Paulo Freire, assumiu 0 mais radical
dos significados, caracterizando-se verdadeiramente como uma participagdo
em nivel politico. Isto significou, efetivamente, compartilhar decisdes. E
observe-se que chamar a equipe para integrar 0 processo de tomada de
decisdo implicava, necessariamente, uma divisdo do poder do dirigente. E
isto! Paulo Freire dividia o seu poder de Secretério de Educacdo com sua
equipe na Secretaria. Fazia isso com tranqlilidade mas, sobretudo, por
convicgdo politica. Importante destacar que isso ndo 0 ameagava ou 0 tornava
“menos poderoso”. Ao contrario, como ele mesmo dizia em tom muito bem
humorado: “Sou o secret&rio que menos tem poder e por isso, contradito-
riamente, sou 0 que tem mais poder”.

No cotidiano dificil, demandante, desafiador da educagdo na cidade de
S&o Paulo, na construgdo de uma gestdo democrética, a equipe de Paulo
Freire pode experimentar a sua disposicéo para o didogo, a toleréncia, uma
paciéncia impaciente e um toque de paixdo posto em tudo o que ele fazia

Assim posso sintetizar a minha vivéncia de trabalho com Paulo Freire:
um grande aprendizado de politica, de teoria e de prética. Mais do que esse
aprendizado, o privilégio de aprender ligdes de vida com um homem que
surpreende, especialmente pela coeréncial
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23
MOMENTOS QUE NAO DA PARA ESQUECER

Maria Stella Santos Graciani*

Na década de 70, bem antes do retorno de Paulo Freire ao Brasil,
eu ja participava do Movimento pela Anistia e acalentava um sonho: de
que quando Paulo Freire voltasse, visitasse a nossa casa, 0 Centro de
Educacdo da PUC-SP.

E na volta dos exilados em 1979, Dom Luciano Mendes de Almeida,
entdo bispo auxiliar da Arquidiocese de S&o Paulo, presenteou-me com a
incumbéncia de ir buscar Paulo Freire na casa de seu genro e fazé-lo
conhecer os trabalhos comunitérios realizados no bairro de S8 Mateus. Ao
encontrar-me, abragou-me de maneira terna e doce, como se féssemos velhos
amigos.

A reunido com a comunidade de base foi rica e cheia de questionamentos.
Paulo Freire ouvia as angUstias existenciais que as pessoas iam expondo e
as comentava com simplicidade comovente. “Temos que fortalecer a nossa
esperanca teimosa’, dizia ele.

Convidei-o para um café em minha casa. Ele aceitou. Antes que
ultrapassassemos a soleira da porta, chamel minha filha Juliana para que
visse. Ela olhou bem para ele e perguntou: “Ah! Este é uma estédtua que
anda?’ Abragando-a muito fortemente, Paulo Freire respondeu: “Quero ser
sim, sempre, um patrimdénio histérico de meu pais que anda, observa e ri.
Voltei para aprender como ele se encontra hoje, pois fiqguei muitos anos
fora’.

Logo a seguir, em Goidnia, na Conferéncia Brasileira de Educaco,
guando numa entrevista coletiva perguntaram-lhe o que mais o emaocionou
em sua volta, ele afirmou: “ Foi quando uma menina, chamada Juliana,
disse-me que eu era uma estatua que anda’.

Paulo Freire continuou a me surpreender. Quando ocupava o cargo de
Secretario de Educagdo do Municipio de Sdo Paulo, pediu-me que fosse a
Buenos Aires represent&lo no Semindrio Propostas e Alternativas Educa-
cionais para o Terceiro Milénio. Atendi seu pedido, sentindo o0 enorme peso

* Maria Stella Santos Graciani, professora e coordenadora do Nucleo de Trabal hos Comunitérios
da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, é autora do livro Pedagogia do educador social
de rua. E Presidente do Conselho Municipal de Direitos da Crianca e Adolescente do Municipio
de Sdo Paulo.
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do encargo. Afinal, de-
parar-me-ia com um pu-
blico ansiosissimo por
dialogar com um dos
mais conceituados edu-
cadores do planeta. Ao
expor minhas inquietagles,
ele me disse: “Vocé vai,
nd em meu lugar, mas
no seu lugar. Pode falar
sobre suas inimeras ex-
periéncias na area da
educagdo popular. Creio
gque todos irdo gostar
muito”.
Por ocasi&o do ani-
versario dos 70 anos de
Paulo Freire, o Ndcleo
de Trabalhos Comunité-
rios (NTC), da PUC-SP,
desenvolveu uma propos-
ta inovadora baseada na
obra do educador, que
foi apresentada ao publi-
co num grande evento
gque mobilizou mais de
oitenta universitarios,
professores e funciona
Estédtua de Paulo Freire em Estocolmo, Suécia rios. Na lousa da sda
P-65, simbolo da resis-
téncia puquiana, os meninos de rua — guardadores de carro — fizeram o
desenho de um “Trem da Histéria® dirigido por um maguinista barbudo
(Paulo Freire) que levava em seus vagdes coloridos os oprimidos de nossa
sociedade.

Em 1990, relizou-se o | Congresso de Alfabetizandos da Cidade de
S8o Paulo. Era um sonho de Paulo Freire que se tornava realidade. Em
festa, ele me dizia: “Sabe, Stella, somos como educadores-profetas. olhamos
para 0 caos e enxergamos a utopia’. “E como é ser um educador-profeta?”,
perguntei-lhe entdo. Ele me respondeu: “E ser sujeito histérico, molhado de
seu tempo”’. Com um olhar terno e profundo, ele repetiu: “Nds somos
educadores-profetas’.

S&o0 alguns dos momentos que ndo da para esquecer.
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24
PAULO FREIRE, A AMAZONIA E O BOTO

Alberto Damasceno*

Diz a lenda que nas vilas ribeirinhas da Amazbnia, em noites de
lua cheia, 0 boto sai das &guas e transforma-se em um belo e atraente rapaz.
Vestindo um paletd branco e usando um chapéu para emcobrir o orificio
que tem sobre a cabega, ele se introduz furtivamente nas festas dos lugares
para seduzir as jovens caboclas. Apds possui-las, retorna ao fundo dos rios
e igarapés, enquanto as mogas, ainda encantadas, lamentam sua auséncia
afagando com l&grimas o proprio abddémen, ja dilatado pela presenca de
uma nova vida.

Tal é a crenca na forca sedutora do boto, que nas feiras de Belém,
até os dias de hoje, sdo vendidas para fabricagdo artesanal de perfumes
partes dos 6rgdos sexuais do animal. Pogdes com virtual poder de atracdo
do sexo oposto ndo podem deixar de conter uma ou outra lasca da genitdlia
masculina ou feminina deste simpético cetaceo.

Paulo Freire é testemunha desse fendmeno cultural. Estando em Belém
para ser agraciado com o titulo de doutor honoris causa da Universidade
Federal do Para e fazer uma conferéncia sobre alfabetizagdo na sua Escola
de Aplicacdo, visitou uma das feiras da cidade e constatou a veracidade do
que foi dito acima.

Logo percebeu que a lenda do boto era muito mais que simples
exotismo, compreendeu tratar-se de uma determinada forma de acgéo cultural
— talvez um caminho possivel por onde as mulheres, reprimidas, conseguem
burlar a vigilancia masculina e construir seu momento de liberdade a partir
de uma justificativa socialmente “aceitéavel”.

Penso ser este entendimento a tentativa de aprender a “prondncia”
do mundo, aprendizado verdadeiro, por isto, dialégico, como bem diz Paulo.
Ele diria mais. a sintese cultural ndo nega as diferencas entre uma visdo
e outra, pelo contrério, se funde nelas. O que €la nega é a invasdo de
outra pela outra. O que ela afirma é o indiscutivel subsidio que uma da
a outra.

Coerente com 0 que escreveu — tal qual a lideranga aludida em sua
Pedagogia do oprimido — em sua conferéncia, ha mesma ocasido, Paulo
Freire ndo diz sua palavra sozinho. Buscando construir uma sintese, fala

* Alberto Damasceno é Mestre em Educacdo Escolar Brasileira e professor do Departamento
de Fundamentos da Educagdo da Universidade Federal do Para Foi assessor de Paulo Freire quando
de sua gest@o na Secretaria Municipal de Educac@o de S&o Paulo.

231



com o povo da Amazdnia e aprende com este o saber da floresta; permanece
fiel a idéia da transformacgdo permanente e mais uma vez recria 0 discurso
pedagdgico e reinaugura a idéia da agdo educativa, desta feita sugerindo aos
educadores presentes o0 resgate, em suas praticas, do gosto pela liberdade
de ser, de estar sendo, da liberdade de andar, da liberdade de parar, da
liberdade de voltar, da liberdade de perguntar, da liberdade de sonhar, da
liberdade de dizer ndo, da liberdade de farrear, da liberdade de aplaudir,
da liberdade de achar bonita a lua que aparece, da liberdade de me banhar,
da liberdade de acreditar ou ndo acreditar na poténcia e na forga do boto.

Foi uma experiéncia e tanto cicerone&lo nesta viagem ao coragcdo da
Amazbnia. A cada palavra sobre a terra, as &guas, os bichos, as plantas;
sobre nossos gostos, cheiros e cores, e, ainda, da gente do Norte e seus
habitos indigenas, ouvia-se de sua boca uma frase carregada de paixdo
pedagogica. Creio tratar-se de sua insistente crenca na sabedoria popular e
na necessidade imperiosa do didlogo com os oprimidos, para, dai, produzir-se
0 verdadeiro conhecimento.

Ele proprio j& disse ha muito tempo que somente homens e mulheres,
como seres “abertos’, sdo capazes de realizar a complexa operagdo de,
simultaneamente, transformando o mundo através de sua agdo, captar a
realidade e expressa-la por meio de sua linguagem criadora.

Foi um homem aberto, em plena atividade de transformagdo do mundo
e de s proprio, que conheci nos livros, como pensador e, pessoamente,
como gestor da educagdo publica na maior capital brasileira. Impressionou-me
sua capacidade de sempre tirar uma licdo das situacfes adversas, aprendendo
com elas, para, de forma criativa, poder projetar acbes do futuro. Tudo isto,
na maior das vezes, de maneira serena e bem humorada.

Talvez por isso, se houve algo que simbolizou sua mais recente visita
em Belém, foi, por sua propria responsabilidade e mérito, a imagem bela
e sedutora do boto.

25
PERMEANDO MUITOS PROJETOS

Azril Bacal*

Come(;ando pelo presente, no estilo do historiador Marc Bloch, judeu
francés assassinado pelos nazistas, inicio esta retrospectiva da influéncia de

* Azril Bacal, professor na Universidade de Uppsala, Suécia. Foi professor visitante do
Otterbein College, Ohio, no outono de 1995.
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Paulo Freire na minha vida e trabalho que remonta a década dos 60. Estou
terminando um curso interdisciplinar sobre Cultura e Etnicidade, em realidade,
sobre o descobrimento da “outridade” étnica e a comunicagdo intercultural,
no Otterbein College, “uma faculdade libera” do Ohio, no Meio Oeste
norte-americano. Estamos no outono de 1955.

Incorporei o enfoque maiéutico de Freire e a metodologia psicolinglistica
de Dorathy Lee, antropdloga de origem grega, pouco conhecida em nossa
época, comprometida com o processo humanista de “aprender das culturas
remotas’. Como “extensdo” desse curso, preparamos com meus alunos um
documento de trabalho sobre temas como: As relacgdes interétnicas no campus,
na cidade de Columbus, A discriminacéo étnica nos Estados Unidos, Inglaterra
e Serra Leoa, e um video sobre dados inter-raciais.

Como pesquisador, venho trabalhando o tema “Latino Aging” (o en-
velhecimento latino) na Suécia, usando a metodologia de pesquisa-acdo, que
incluiu uma dindmica de “circulos de estudo sobre a identidade étnica’ e
aspectos de terapia popular (grupos de apoio), adequados a0 processo de
“fortalecimento” (empowerment) dos representantes latinos da terceira idade
na Suécia.

Voltando agora ao principio. Nos anos 1967-1969 fui como coordenador
académico de um programa de mestrado em comunicagdo, na Universidad
Nacional Agraria, La Molina, Lima, Peru, orientado para a éarea rurd,
comunicagdo para o0 desenvolvimento rural, com professores e alunos de
véarios paises da América Latina. Nessa rica experiéncia, mantivemos contato
com Jodo Dias Bordenave, que hoje mora e trabalha no Rio de Janeiro
como responsavel por questdes latino-americanas e no Paraguai, seu pais de
origem, desde a restauragdo do processo democrético. Juanito, como é
chamado, é para mim um dos grandes pioneiros da comunicagdo e educagdo
na érea rural no continente, numa perspectiva freireana. Bem, Freire inspi-
rou-nos através de suas obras e de seu “espirito” durante o chamado processo
formativo, tanto pelos estudos de suas obras, presenca obrigatria no curri-
culum, como na praxis, aguele na qual nos veriamos envolvidos durante o
processo da reforma agraria peruana, entre 1969 e 1976.

Participei de todo o processo de capacitacdo para a reforma agréria,
desde seu inicio. Assim, em setembro de 1969, aconteceu em Lima o
Primeiro Seminario Nacional de Capacitacdo para a Reforma Agraria, do
qua fui relator. Além do trabalho interinstituciona (CICPRA, CECIPRA
etc.), que definiu a linha participacionista e “conscientizadora’ desse processo
ambicioso de transformacdo social na agricultura peruana, estruturei e defini
os programas de “radio-foro camponés’, como forma de “comunicagdo
diadgica’, que gudava na capacitagdo de camponeses e agentes agrarios
em todo o pais. Comegamos nosso trabalho na SAIS Tupac Amaru, na serra
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central, em 1969, seguindo depois para Lurinchincha, no “Sur Chico”, em
Puno, Cuzco, Utuyacu (Huaraz) e em todo o territério nacional. Uma avaliagdo
parcia positiva dessa experiéncia, mas inédita, encontra-se na tese de Irene
Sica (1976). Criamos CENCIRA (Centro de Capacitacion e Investigacion
para la Reforma Agraria), influenciados pela experiéncia do ICIRA no Chile,
do qua Freire participara juntamente com sua equipe até o golpe militar
de Pinochet.

A década dos 70 levame a abordar a problematica da “colonizacdo e
descolonizagdo da identidade étnica’, trabalhando inicialmente com Chicanos
em Santa Barbara, Cadliférnia, explorando formas de integrar a “educacdo
popular” de inspiracdo freireana com formas de “terapia popular” baseadas
na “reavaliacdo” (Jackins,1964) e na “opressdo internalizada’ (Erika Shero-
ver-Marcuse) descritas nos meus trabalhos sobre educagdo para a paz (Bacal,
1977), “terapia dial6gica’ (Bacal, 1986) e “tipos de resposta a discriminacdo
étnica’ (Bacal, 1994). Essa experiéncia é aplicada ao trabalho em “empresas
nas maos de trabalhadores’, numa perspectiva de autogestdo operédria, a
partir do INPET, ONG associada a0 grupo proximo a Velazco, no Peru
(Bacal, 1991). Essa atividade me leva a coordenar um projeto sobre
Qualidade de Vida no Trabalho e Democratizagdo na América Latina,
na Suécia, minha base recente (Bacal, 1991), trabalho que continua ainda
hoje.

Durante os anos 80 trabalhei no México e Peru na area de capacitacdo
para o desenvolvimento rural, com o enfoque participacionista conhecido no
projeto como o “protétipo de granjas integrais’ (Bacal, 1983), e também
com seis grupos indigenas no México. Desde 1986 desenvolvo minhas
atividades como professor, pesquisador e “educador popular” na Suécia,
através do CETAL (Centro de Estudio y Trabajo sobre América Latina),
onde apoiamos projetos de educacdo popular (Bolivia, Argentina etc.), salde
popular etc., e também em publicagBes sobre educacdo popular no México,
Peru e uma eventual obra sobre a experiéncia no Brasil, sob a coordenacéo
de Moacir Gadotti.

Meu proximo projeto me levard a Tiaxcada, México, na &ea de
desenvolvimento regional. Poderia dizer, simplesmente, que a vida e a obra
de Paulo Freire continuam permeando meu trabalho nas dimensdes da teoria,
metodologia, préxis e experiéncia dialégica, imprimindo sentido conscienti-
zador e compromisso a minha tarefa.
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26
SOBRE A GESTAO PAULO FREIRE
Uma carta

Angela Antunes Ciseski*

Caro Paulo:

Comecei a trabalhar na rede municipa em junho de 1987. Era inverno.
Chovia fino e ventava, por isso notel rapidamente a auséncia de vidro nas
janelas das salas de aula. Eramos obrigados a afastar as carteiras da parede
para que a chuva ndo molhasse os aunos e seus cadernos. Era muito dificil
desenvolver um bom trabalho enfrentando este e muitos outros problemas
gque a escola apresentava: faltavam carteiras e cadeiras, faltava material de
limpeza, havia constantes curtos-circuitos porque a fiagdo era velha, faltavam
funcionérios, ndo havia biblioteca... Mas eu me lembrava de uma foto que
vira no livro Cartas a Guiné-Bissau em que as pessoas assistiam as aulas
debaixo de arvores, sentadas em bancos feitos com bambus e pensava
comigo: “ndo posso me acostumar com este prédio feio e triste, com essa
falta de infra-estrutura, mas também isso ndo pode me impedir de desenvolver
um trabalho decente, do qual eu nd me envergonhe’. Se os problemas
fossem s6 em relagdo a infra-estrutura, penso que teria conseguido driblé-los,
mas estdvamos sob 0 governo conservador de Janio Quadros. Nao havia
espago para a criatividade, para a ousadia, para a aegria. Hierarquia, relagbes
verticais de mando e subordinagdo, achatamento salarial, demissdo de traba-
Ihadores e trabalhadoras em educagdo que se manifestassem contrérios aos
caminhos adotados por aguele governo, expulsdo de aunos “probleméticos’,
linguagem autoritéria... Como fazer um bom trabalho? Como ser feliz!?

N&s ndo nos conformavamos. Sabiamos de outras possibilidades de se
fazer educacdo. Lutavamos para ver nosso projeto ser colocado em prética:
faziamos militancia politico-partidéria, faziamos trabalhos comunitarios, par-
ticipavamos de sindicato, trabalhdvamos com seriedade em sala de aula...
Sabiamos dessa luta mitda em toda cidade. Luiza Erundina foi deixando de
ser possibilidade para ser realidade. Luizafoi eleita. Paulo Freire na Secretaria
Municipal de Educagdo.

* Angela Antunes Ciseski é professora do Municipio de S&o Paulo, mestranda em Educagio
da Universidade de Sao Paulo e membro do Nucleo de Educagdo para a Cidadania do Instituto
Paulo Freire.
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Reunidos na escola, no inicio do ano letivo de 1989, lemos o primeiro
documento dirigido a nés. “O voto de 15.11.88 foi um voto para a mudanga,
para mudar inclusive essa escola que temos, para superar as suas precariedades.
S6 que ndo vamos fazer isso sozinhos. Pretendemos mostrar a todos os que
hoje estdo envolvidos com a educacdo no municipio de Sdo Paulo que juntos
podemos mudéla construindo uma escola bonita, voltada para a formagdo
social critica e para a sociedade democrética. (...) Queremos imprimir uma
fisionomia a essa escola, cujos tragos principais sdo os da alegria, da
seriedade na apropriagcdo e recriacdo dos conhecimentos, da solidariedade de
classe e da amorosidade, da curiosidade e da pergunta, que consideramos
valores progressistas...”

Ap6s aleiturado texto, havia
desconfianca no olhar de alguns
e lagrimas nos olhos de muitos.
Os sonhos nadavam diante de nos-
sas pupilas que se dilatavam como
gue abrindo os bragos para rece-
bé-los. “venham, havera espaco
para desafios, para a criatividade,
para a mudanca”.

Implantamos em nossa esco-
la o Conselho, o Grémio Estudan-
til, o projeto da Interdisciplinari-
dade, um projeto especia para o
noturno, o projeto de Orientagdo
Sexual, o projeto da Horta Escolar,
0 curso de EDA (Educagdo de
Adultos). A nossa Sadla de Leitura
comegou a funcionar. Elegemos,
através do Conselho, funcionarios
comprometidos com 0s interesses
da comunidade, inclusive o diretor
e o assistente de diretor. Partici-

Paulo Freire e Angela Antunes Ciseski pamos de encontros regionais no

no Instituto Paulo Freire. NAE (Nucleo de Acdo Educativa)

para troca de experiéncias entre

as escolas e para cursos de formagdo, participamos de Congressos Municipais

de Educagdo, participamos da 6 CBE (Conferéncia Brasileira de Educagéo).

Saimos de nossos casulos. Viramos borboletas. Havia as azuis, as brancas,
as vermelhas, as amarelas... Eram muitas.

Quando ougo ou leio em agum lugar “transformar as escolas em
centros de criatividade, onde se ensine e se aprenda com alegria, (...)
garantir que educadores discutam a sua prOpria pratica, aprofundem e
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avancem em seus fundamentos, reconstruindo a sua prética, na perspectiva
de uma educacdo transformadora’, lembro-me das vezes que choramos,
principalmente quando, por época da discussdo do Estatuto do Magistério,
ndo conseguimos aprovar a eleicdo direta para diretor; lembro-me dos pais
e das mées, dos aunos e das alunas participando da discussdo do Regimento
Comum, do Estatuto do Magistério, do Plano Escolar, do Orgamento Municipal;
lembro-me dos olhares de reprovagéo, dos olhares de satisfagdo, dos sorrisos,
das falas, das decisBes tomadas coletivamente... Quando ougo ou leio “trans-
formar as escolas em centros de criatividade, onde se ensine e se aprenda
com alegria”, toma conta de mim um sentimento de satisfacdo, de realizacéo,
de alegria... Estabelece-se em mim o desgjo de continuar: “eu vivi isso, eu
sei 0 quanto é bom, eu quero mais!”

Em meus pensamentos, ja agradeci inlmeras vezes a oportunidade de
ter vivido aquela experiéncia, de ter sido professora da rede municipal quando
vocé (permita-me?!) e sua equipe estiveram a frente da Secretaria Municipal
de Educagdo. Assim como eu, tenho certeza que muitos profissionais em
educacdo foram felizes. Vaeu a pena a luta para eleger Luizal

Aproveito a oportunidade que tenho agora para agradecer pessoal mente
pelo seu trabalho sério e comprometido. Senti-me profundamente respeitada
como profissional e como ser humano. OBRIGADA!

Aproveito a oportunidade tambhém para parabenizé-1o pelo seu aniversério.
Longa vida € o minimo que posso desgjar a quem tanto significado da a
minha existéncia e, com certeza, & de muitos outros. PARABENS! (Angela
Antunes Ciseski, S0 Paulo, 19.09.95).

27
UM HOMEM DOTADO DE UMA GRANDE
HUMANIDADE

Ettore Gelpi*

Da leitura dos livros de Paulo Freire ao encontro direto: era 1975,
em Genebra, por ocasido de um seminario sobre as finalidades da educagao,
organizado pelo Bureau Internacional da Educacdo da UNESCO. O que me
havia chamado entdo atencdo era que se dava uma continuidade entre os

* Ettore Gelpi, professor, conferencista e pesguisador, foi durante muitos anos consultor da
UNESCO em Paris. Autor de Conscience terrienne (1992).
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escritos e 0 educador: um homem sempre atento ao concreto, ao rea e
dotado de uma grande humanidade.

Encontrei-o novamente um ano depois no centro da cidade de Trappeto,
na Sicilia, por ocasido de um seminério animado por Danilo Dolci, com a
participacdo de Bolgdan Suchodolski e Jean Galtung. De novo 0 encontro
com um homem da escuta, curioso, amante da vida e sempre disposto,
porém sem concessao fécil ao discurso. Continuei seguindo-o indiretamente
por seus escritos, seus deslocamentos aos paises africanos lusofénicos, depois
de sua independéncia, e por ocasido de seu retorno ao Brasil depois do
exilio, como professor na Universidade Catdlica de Sdo Paulo e como
referéncia cultural para os brasileiros comprometidos com a construgéo
cotidiana da democracia.

Voltei a vélo novamente no més de setembro de 1987 em Atenas e
em Salbnica, em alguns encontros com educadores de adultos e professores,
criativo e capaz de escutar ndo somente os elogios mas também as criticas:
um homem comprometido, porém sem nenhum dogma ideoldgico, um
brasileiro até o fundo de sua adma e um verdadeiro espirito internacional.

Por que Paulo Freire me tem interessado e continua me interessando?
Talvez por causa do ponto central da sua reflexdo e de sua convicgdo de
que todos os “andfabetos’ tém saberes importantes, assm como capacidade de
participar na producéo ativa do processo educativo e culturd, e, sobretudo, pela
sua paixdo permanente em aliar agdo e teoria, € ndo somente a individud, mas
também a coletiva. Sua participacdo ndo é nunca demagdgica, observa o potencial
exisente nos povos, nas cidades — ou em uma sda de conferéncias —, e seu
objetivo é participar com todos os demais em colocar questBes, e ndo em
antecipar as respostas aos demais. Trata-se, com efeito, para ele, de garantir
a todos o direito de conhecer melhor o que j& conhecem e de inventar e
encontrar novas vias para 0 conhecimento.

Freqlientemente ele é convidado a ser um “mestre do pensamento”,
um “guru”, porém ele se recusa a assumir esse papel e considera que a
melhor maneira de segui-lo no seu pensamento é ndo segui-lo. Sua posicao
antidogmética permite a seu pensamento estar em permanente evolugdo e
continuar estimulante para as novas condi¢cbes de aprendizagem e de des
cobrimento que se oferecem a0 homem e a mulher; ndo deixa de reconhecer
a forga extraordinaria da autoformag&o.

Seus translados entre o Sul e o Norte do mundo ndo sdo viagens entre
dois mundos que ele considera separados. Pelo contrario, pensa que estas
passagens permanentes entre estes dois mundos podem permitir a ele e a
seus interlocutores ver e compreender possibilidades e condicionamentos da
interdependéncia. Seu profundo amor pelo homem e pela mulher ndo é
somente um fato intelectual; ele acredita e vive a plenitude do ser humano
com a sua cabega, Seu coragdo e seu Ccorpo.
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28
PAULO FREIRE, MESTRE E AMIGO

Denis Fortin*

Em 1970, eu estava estudando para o meu doutorado em Sociologia
na Universidade de Laval (Canadd). Um de meus professores, Gérald Fortin,
retornando de Cuernavaca, México, onde fora passar seu ano sabético com
Ivan lllich e encontrara Paulo Freire, decidiu introduzir um semindrio em
nivel de Doutoramento em torno do tema Linguagem e desenvolvimento.
Esse seminé&rio era basicamente inspirado no méodo de afabetizacdo e
conscientizagdo de Paulo Freire. Meu primeiro contato com 0 pensamento
de Paulo Freire foi uma grande descoberta. Nos Ultimos 25 anos, suas idéias
tém orientado tanto minha vida como meus envolvimentos e meu trabalho
como professor.

Depois de passar dois anos, 1971-1973, como professor da School of
Social Work, na Tunisia, voltei para Québec como professor-pesquisador na
Universidade de Laval, onde continuo ensinando. Foi ai que decidi, junto
com outros colegas, continuar meus estudos sobre o pensamento e o método
de Paulo Freire.

Foi o inicio de uma série de eventos. em 1977, foram estabelecidos
contatos com o Oecumenic Institute for the Development of Peoples (INODEP,
em francés), em Paris, quando o Presidente de Honra desta instituicdo era
Paulo Freire, e com o Instituto de A¢do Cultural (IDAC) criado por Paulo
Freire em Genebra, em 1973. Nesse mesmo ano, 1977, surgiu o primeiro
grupo de agentes sociais, 0 ROCQ (Regrouping Community Organisers). O
principal lider do grupo era Gérald Doré, um colega com quem venho
trabalhando ao longo destes anos e que foi o principal ator dessa aventura.

Em 1983, o ROCQ mudou esse nome para Collectif Québécois de
Conscientisation (Coletivo québécois de Conscientizacdo) para melhor carac-
terizar a evolugdo de seu pensamento e de sua pratica social, agora inspirada
nos livros escritos por Paulo Freire: Educacdo como préatica da liberdade
e Pedagogia do oprimido. S&0 mais de cem membros ativos no grupo:
intelectuais progressistas e militantes das classes trabalhadoras.

* Denis Fortin, professor da Escola de Trabalho Social da Universidade de Laval, Québec,
e autor de Riches contre Pauvres. Deux poids, deux mesures.
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Denis Fortin, professor titular da Escola de Trabalho Socia da Universidade Laval
(Québec), maio de 1991.

De 1980 a 1994, fui responsavel por um Seminario de Paulo Freire
nos cursos de graduagdo na School of Socia Work, desenvolvendo a0 mesmo
tempo um modelo de conscientizagdo junto com meu colega Gérald Doré
para os aunos do bacharelado. Gérald e eu éramos os professores responsaveis
por esse projeto pedagdgico na nossa escola. Muitas geractes de estudantes
serdo influenciados por essas perspectivas e pontos de vista de agdo socia
junto a ambientes da classe trabalhadora e organizagdes populares e inspiradas
nos objetivos libertadores herdados da Pedagogia do oprimido.

Acontecerdo em Québec muitas experiéncias de mobilizagdo socid,
inspiradas principalmente pela ética de justica socia e pela pratica da
solidariedade entre intelectuais progressistas e pessoas da classe traba hadora.
Experiéncias essas gradualmente abrangendo todos os aspectos da redidade
social: econdmica, politica, cultural e religiosa. Estdo se espalhando pelos
mais variados campos da acdo social, focalizando naguelas vidas a opressdo:
pobreza, seguridade social, habitacdo, vida comunitaria, violéncia sexua e
domeéstica, afabetizacdo, salde mental, deficiéncia mental, surdez, defesa
dos direitos econdmicos e sociais, desevolvimento local, ecologia, agdo
politica e partidaria etc).

Em 1991, durante meu ano sabético, em fungdo de uma pesquisa social
e econdmica sobre pobreza e desenvolvimento, passei aguns meses no Brasil.
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O objetivo principa de minha estada era enriquecer minhas informagdes
sobre as novas relagdes opressivas Norte-Sul. Ao mesmo tempo, queria muito
encontrar Paulo Freire em seu proprio pais.

A sorte estava do meu lado. Tive o privilégio de passar um longo
tempo com ele em maio desse ano. Nessa época, Paulo Freire ainda era
Secretario de Educagdo de S0 Paulo, sob o governo do Partido dos
Trabalhadores, com Luiza Erundina como Prefeita e Francisco Whitaker
como lider do governo na Cémara Municipal. Que momento memoravel...
uma recepcdo calorosa de um grande mestre e todavia tdo simples;, e a
descoberta de um amigo possibilitando sentir-se como se fossemos amigos
ha muito tempo.

Aproveitel a oportunidade para informar a Freire das inUmeras agoes,
diretamente ligadas a ele, que estavam sendo realizadas em Québec nesses
anos e de outras que ele provavelmente nem conhecia. Ficou muito surpreso
e manifestou sua alegria em saber.

Na primavera de 1994, a School of Socia Work of Laval University,
celebrava 0 50°. aniversario de sua fundagdo. Decidiu-se, entdo, que Paulo
Freire seria o convidado de honra dessas festividades e que Ihe seria conferido
o0 titulo honorifico de Doutor pelo Reitor de nossa Universidade, uma das
mais antigas universidades nas trés Ameéricas (1852). Ap6és um ano de
contatos frutiferos, iniciados por mim, e mudangas de data, Paulo Freire
aceitou nosso convite. Poucas semanas antes do evento, entretanto, por
motivos independentes de sua vontade, Paulo Freire teve de cancelar sua
viagem a Québec. Um dia... talvez!

Temos um inventario exaustivo das pesquisas e publicagdes “freireanas’,
nos ultimos vinte anos em Québec, representado pel os trabal hos de professores
da Universidade, de alunos, trabalhadores sociais, militantes. Procedéncia
maior parte € produzida pela School of Social Work, pelo “Collectif Québécois
de Conscientizacion”, pelo “Collectif Québécois d’ Edition Populaire”, grupo
pertencente a categoria dos trabalhadores em publicagdo, um ramo do grupo
anterior e, finalmente, por organizaces populares.

Essa producdo € numerosa, rica e inovadora tanto no que diz respeito
a reflexdo tedrica e critica como também por seus métodos educacionais de
intervencdo e suas agdes voltadas para a transformacdo social.
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29
UMA GERACAO QUE GRACAS A VOCE
APRENDEU A SONHAR

Isabel Hernandez*

Estévamos entrando na década de 70. Eramos muitos jovens e nos
sentiamos com experiéncia dos ancifes. Nao haviamos aprendido, todavia,
a enterrar algumas ilusdes. O espago e tempo tinham outra dimensdo. Néo
sabiamos esperar e nada nos conformava a viver sem correios periddicos e
noticias diarias. Porém a distancia entre o IDAC, que Paulo dirigia, na
Suica, e a Argentina era demasiado longa num mundo sem fax e sem e-mail.

Buenos Aires, 1985. Com Isabel Hernandez, Bud Hall e Francisco Vio Grossi,
preparando a Il Assembléia Mundial de Educacdo de Adultos.

* |sabel Hernandez, pesquisadora da equipe de apoio da FNUAP, 6rgdo das Nagdes Unidas
no Escritério de Santigo de Chile. Autora de Educagdo e sociedade indigena: uma aplicacio
bilinglle do Método Paulo Freire e, em co-autoria com Paulo Freire, Moacir Gadotti e Sérgio
Guimardes, da edicdo argentina de Pedagogia: didlogo e conflito.
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Em uma manhd em que o vento sul ndo conseguia dissipar o caor
na desesperancga, 0 carteiro bateu na porta. A entrega, esta vez, era preciosa.
Reconheci a letra inconfundivel. Abri o envelope sem nenhuma calma. Sabia
muito bem quem subscrevia esta carta, porém, de qualquer maneira, li e
reli a assinatura. Desta vez, tudo era necessario, imprescindivel; por isso foi
impossivel esquecer cada detalhe. No final daguelas paginas escritas em tinta
azul clara, paginas cheias de adento e de carinho, dizia simplesmente:
“Genebra, Novembro, 1973: Paulo Freire’... “lzabel, seria uma honra para
mim se pudesse trabalhar neste projeto ao seu lado na América Latina'.

Estavamos voltando do Chile, lastimando nossas utopias e precisdvamos
do apoio das suas palavras.

Depois vieram outras andangas, alguns naufragios e muitos projetos.
Os caminhos da América Latina se foram abrindo e fechando intermitente-
mente. As vezes fomos muitos, e outras vezes estivemos sos. Contudo,
sempre era possivel encontrar-se: no Brasil, no Chile, na Argentina, na
Bolivia, em Nicaragua, El Salvador e até cruzando a fronteira e chegando
a Los Angeles, fui encontrando Paulo. Encontros breves porém transce-
dentes.

S8o tantas as recordagdes de tempos distantes e recentes.

Gragas a ele, chegaram outros companheiros. Uma geracdo de latino-
americanos que aprendiam com ele. Juntaram-se vocdbulos em portugués,
em espanhol e em tantas linguas indigenas... e assim, todos nés fomos
afabetizando em nossos sonhos. A lecto-escrita em mapudungum-espanhol
foi pensada a partir de um aegre portufiol, no “frio e chuvoso” sul do
Chile, com Cantoni. A pedagogia do didogo e do conflito nasceu junto
com Gadotti, enquanto perdiamos avides em Buenos Aires. Corrigiamos
provas de imprensa com o Cortez, no seu “exilio” paulista, enquanto
recordavamos o nordeste brasileiro.

Assim foi, Paulo. Os anos foram passando rdpido e sem descanso.
Hoje quero dizer-te que aprendi e ensinei; que cometi erros e acertos; que
li e escrevi livros;, que me desacreditaram e me outorgaram prémios. Porém
nunca, em mais de trés décadas consecutivas, deixel de compartilhar desditas
e de aprender a viver junto aos indigenas de nossa América...

Paulo Freire, humilde como todo bom mestre, soubeste inventar-nos
esperancas em meio as derrotas mais duras. Tudo tem mudado, os povos e
suas economias, a cotidianidade, a memdria e as forgas, os conceitos e as
idéias, nossos riscos e nossas construcdes. Porém, tua voz e tua palavra
escrita fazem parte inseparavel de nossas vidas, as levamos af etuosamente
CONOSCO: uma geragdo muito jovem que continua compartilhando suas
experiéncias de ancides. Uma gerac8o que gracas a ti aprendeu a sonhar.
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43
ORGULHO DE TER UM LATINO-AMERICANO COMO FREIRE

O pensamento e a praxis educativa de Paulo Freire, sem davida alguma, tém
influenciado enormemente a América Latina, nos setores empobrecidos de nosso
continente e também na igreja. Quero dar testemunho dessa influéncia na igreja de
Equador, sobretudo na igreja de Riobamba. Aqui existe uma evangelizagdo que entra
na realidade concreta, ndo porque a impde um evangelizador que vem de fora, mas
porque esse mesmo povo a descobre. Uma igreja que se faz ela mesma parte desta
realidade, mas a transcende, até descobrir um projeto maior, aém dos limites
geograficos de sua comunidade, ou de seu pais, ou da histéria.

Esta acdo da igreja de Riobamba ndo contradiz os projetos comunitérios da
organizagdo do povo, pelo contrério, trata de ser a favor da vida e lutar por ea
como pobres, buscando as saidas aternativas através dos créditos comunitérios dos
pobres, que assegurem que se mantenha a vida

Temos que fazer um grande esfor¢o para passar do discurso tedrico, de um
simples falar de educagdo, de conscientizacdo de mudanca de estruturas e de todas
essas questbes. Urge que acompanhemos a dor, a situagdo de angustia do povo, que
organizemos e acreditemos na for¢a da organizacdo e ajudemos para que encontrem
as respostas concretas e possam defender sua vida e avangar em seu caminho, através
de projetos comunitérios que respondam & educagd@o da terra. Eu me sinto orgulhoso
de ter um latino-americano como Freire, que tem sabido compreender nossa realidade,
que tem sabido descobrir a capacidade dos pobres, que tem sabido aplicar no nivel
educativo todos estes valores que tem o pobre, e que lhe da &nimo para ser sujeito
de sua propria historia, criando um novo homem latino-americano (Victor Corral,
bispo da Diocese de Riobamba, Chimbarazo, Equador).

30
UM MESTRE DA SIMPLICIDADE

Carlos Alberto Emediato*

Smpre me impressiona quem consegue ndo se complicar. Quem
consegue evitar 0 emaranhado das proprias emocgbes e das projecdes e
expectativas que recaem sobre as pessoas que passam a ser publicas. E
necessario ndo estar dividido, ndo precisar acertar ou convencer, nem mesmo
ter que defender suas préprias idéias. Estar aberto para desfrutar o conhe-

* Carlos Alberto Emediato, socidlogo, Doutor em Educacdo pela Universidade de Stanford,

é Diretor do Instituto de Estudos do Futuro.
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cimento na sua surpresa e insinuagdo, dispensa seguir modelos, nem mesmo
0s seus proprios.

A simplicidade é uma porta direta a sabedoria, pois ela permite a
experiéncia fluidica da realidade se anunciar como novidade, segja nas formas
mais ingénuas ou através de questdes complexas desafiando a inteligéncia.
Ha um momento esté&tico do conhecimento. Precioso, insubstituivel, que
Paulo Freire chama de admirar. Um olhar fenomenoldgico que permite ndo
s0 a inteleccdo bem como o apreciar 0 mundo, degusté-lo, participar de sua
magia.

“Caro amigo Paulo,

Para nés, membros do IPF, fazer parte
deste Instituto da-nos incomensuravel ale-
gria e prazer. A alegria é sentida todas as
vezes que paramos para pensar na beleza
do sonho que partilhamos: viver em uma
sociedade cuja prioridade é o ser humano
vivendo com dignidade, onde criancas, ido-
sos, mulheres, homossexuais, indigenas, por-
tadores de deficiéncia possuem brilho nos
olhos e sorriso estampado no rosto porque
nao se reconhecem excluidos de um projeto
social, viver numa socidade que resolve
seus problemas econdmicos, respeitando o
direito a vida.

O prazer habita em nés quando estamos
— sgja elaborando projetos, sgja executan-
do-os — tentando trilhar caminhos que nos
fazem perceber que parte do sonho ja é
realidade. Quer sgja pensando na beleza
de nossos ideais, quer sgja tentando torna-
los realidade, vocé, Paulo Freire, esta sem
pre conosco, orientando-nos através das
suas reflexdes e de sua préatica. Quando
nos deparamos com as indmeras cercas de
arame farpado que nos impedem de chegar
aonde queremos e nos sentimos empelidos
a pulé-las, lembramo-nos de reflexdes suas
gque nos fazem entender que nao basta

Paulo Freire, comemorando os transpd-las, precisamos desfazer as farpas,
seus 74 anos. 19.09.95. Ao lado mensagem retirar os arames e tornar a terra espago
enviada por membros do |PF. de todos.

Sua histéria, sua vida, suas agbes e

seus pensamentos tém permitido que muitos de nds signifiguemos nossa existéncia. Por essas e
muitas outras razoes nao explicitadas, n6s do Instituto desgjamos poder partilhar, poder estar
convivendo com figura tdo doce, serena e sabia por muitos e muitos e muitos anos. Desgjamos
também que as experiéncias vividas a cada ano o aproximem cada vez mais da felicidade.

PARABENS!!!!

Angela Antunes Ciseski - Maria Luiza Peixoto Ferreira - José Eustaquio Romédo - Moacir
Gadotti - Marcos Edgar Bassi - Paulo Roberto Padilha - Valdete A. Melo - IPF-SP - 19 setembro
de 1995."
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Um sustentaculo desta capacidade de admirar esta na simplicidade; na
capacidade de se despir, de acolher 0 mundo no seu movimento constante;
deixando que a danca do mundo também se apresente através de seus muitos
disfarces. O dar chance a fala do mundo talvez estenda ainda mais o que
Paulo Freire indicava com a nogdo de didogo. Nao se perde a forgca do
didogo como caminho de entendimento, como instrumento de investigacdo
ou de construcdo da linguagem.

Admirar permite que o siléncio também fale, que as impressdes
reciprocas pré ou transverbais sgjam intercambiadas, que a experiéncia possa
se constituir de diversos sinais, em diversos niveis, complexos tavez, mas
acessiveis pela porta da simplicidade.

Entretanto, mais que usar a simplicidade como método, aprende-se com
Paulo Freire que esta porta sO se abre quando se consegue criar uma
intimidade entre conhecimento e vida. Poder, assim, deslizar pelo mundo,
receber homenagens, ser consagrado como um professor além de qualquer
fronteira, € manter, a0 mesmo tempo, a inocéncia de quem a cada momento
pode ser surpreendido por uma brincadeira do conhecimento. Desta forma
Paulo se torna um constante e eterno leitor da vida

31
ETERNA DEMANDA DO REENCONTRO

José Eustaquio Roméao*

Este pequeno texto me foi inspirado por Celso de Rui Beisiegel, no
seu curso de Pos-Graduagdo na Faculdade de Educacdo da Universidade de
S8o0 Paulo, durante uma de suas geniais prelegdes sobre a educagdo popular
e, mais especificamente, sobre 0 que ele denominou “Método Paulo Freire”.
Alids, convém lembrar que o Professor Celso escreveu uma das obras mais
importantes sobre esse pedagogo: Politica e educacdo popular: a teoria e
a prética de Paulo Freire no Brasil. E a inspiragdo comegou com uma
perplexidade minha, diante da afirmacdo de que “Paulo Freire, cada vez que
escreve um livro, reescreve sempre o primeiro de sua lavra, na busca
incessante de superacdo da diretividade do processo pedagégico, em favor
da manifestagdo das representagdes do educando”.

* José Eustaquio Romao, historiador e cientista politico, € diretor do Instituto Paulo Freire
e autor, entre outras obras, de Poder local e educacdo e Divida externa e educagdo para todos.
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Assm, ndo seria apenas A pedagogia da esperanca que traz explicitamente,
como subtitulo, “ Um reencontro com a Pedagogia do oprimido” — a expressdo
de um quase angustiante retorno dialético ao ja refletido e realizado. Todos
0s ensaios, artigos, conferéncias, palestras, entrevistas e livros, enfim, todo
0 esforgo reflexivo freireano € esse eterno remoer das contradigcbes que se
ddo no interior de uma concepgdo pedagdgica libertadora que, por sua propria
esséncia e teleologia, demanda o néo-diretivismo.

Porém, como ndo se colocar como instrumento indutor da substituicdo
da reflexdo mégica ou alienada pela apreensdo critico-dialética da realidade,
como ndp trabalhar pela transformagdo da “consciénciaem si” em “consciéncia
parasi”, da*“consciénciareal” paraa“consciéncia possivel”, se nas sociedades
de classes em que os oprimidos vivem, os mecanismos do trafico ideoldgico
s80 os mais eficientes grilhdes ja criados pela imaginagdo dominante?

E esta contundente angustia reflexiva acabou por repercutir no relacio-
namento de Paulo com as equipes de trabalho, que sob sua orientacéo,
procuraram aplicar a concepgao pedagdgica freireana na pratica da alfabetizacdo
e da educagdo bésica popular. Dos hiograficos de Paulo que tocam no
problema e cujos textos estdo neste livro, destacariamos Moacir Gadotti,
Carlos Alberto Torres e Heinz-Peter Gerhardt. Este Ultimo, mais especifica
mente, declara: “Os autores da cartilha escolheram uma diretriz politica de
abordagem com cinco ‘paavras geradoras': povo, voto, vida, salde e pao.
Das silabas desses vocébulos, foram formadas, entre outras, sentengas como
‘O voto pertence ao povo’ e ‘No Nordeste sO havera paz quando as injusticas
forem eliminadas em suas raizes'. Esperava-se que elas inspirassem discussdes
politicas e formatassem sua estrutura e conteldo”.

Freire opds-se, firmemente, a0 ensino de mensagens prontas aos anal-
fabetos. Mensagens prontas produziam sempre “efeitos domesticadores’, quer
vindo da direita, quer vindo da esguerda. Ambos os lados demandariam
aceitacdo acritica de doutrinas e a manipulagcdo teria inicio.

Como ser diretivo sem ser autoritario? Como distinguir a educacdo
popular da populista? Por outro lado, como propiciar a espontaneidade da
manifestagdo do educando, sem cair no espontaneismo?

Paulo Freire, imerso no compromisso com uma educagdo libertadora,
por isso mesmo, sempre esteve preocupado com o ato pedagdgico que, por
sua prépria natureza, implica uma relagdo, em algum nivel, hierarquizada.
Outros grandes pensadores se viram a bragcos com o mesmo problema, mas
a ele aplicaram o que poderiamos denominar uma “solugdo cirdrgica’ que,
no nosso modo de entender, ndo resolve a questdo, além de beirar o
autoritarismo epistemoldgico (positivismo), na medida em que nega ou
interrompe o processo configurado na relacdo pedagdgica. Illich, por exemplo,
ao propor a “desescolarizac8o” da sociedade tentava escapar da contradicdo
de se formar pessoas livres e conscientes através de atos autoritarios-disci-
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plinadores-alienantes. Os freudianos ortodoxos, ndo enxergando a possibilidade
de conciliagdo entre a “psicandlise libertadora’ e o ato pedagdgico recal cador,
ou negaram a humanidade do Ultimo ou cairam na anarquia pedagégica da
escola de Summerhill.

A tensdo de Paulo Freire entre os perigos da domesticagdo implicitos
na relacdo pedagdgica e a necessidade de o ato educativo ser um instrumento
de libertagdo levao, pelo contrério, a formulagdo de conceitos apenas
visumbrados ou implicados em suas concepgdes iniciais e cada vez mais
explicitados e assumidos nas Ultimas obras. E no nosso modo de entender,
0 passo mais importante e mais abrangente deles, do qual derivam os demais,
¢ a assumpcao da raz&o dialética. Diz ele, na obra A sombra desta mangueira:
Por negarem a tensdo dialética consciéncia/mundo, cada qual a seu modo,
idealistas e mecanicistas obstaculizam a inteligéncia correta do mundo. Esse
tem sido um tema que me desafia e ao qual tento sempre responder,
coerentemente, com meu sonho democrético.

E Paulo, no conjunto de sua obra, ndo vé a possibilidade da libertagdo
dos oprimidos sem uma “inteligéncia correta do mundo”, que nunca sera,
mas estd sempre sendo, no ir-e-vir entre a prética pedagégica e a reflexdo
gue tenta desvendar as determinagles histérico-sociais dessa prética, para
ela retornar com outros olhos e compromissos.

Neste sentido insiste que a“ histéria é possibilidade” e ndo determinismo.
Somos seres condicionados, mas ndo determinados. E impossivel entender
a Histéria como tempo de possibilidade se ndo reconhecemos o ser humano
como ser da decisdo, da ruptura. Sem esse exercicio ndo ha como falarmos
em ética.

Portanto, a dicotomia, o paradoxo, a contradicdo s se manifestam na
razdo positivista, como aguela apreendida pelos ndo-dialéticos entre a ne-
cessidade histérica e liberdade. Eles ndo conseguem enxergar que o conhe-
cimento dos condicionantes histéricos sd0 0 primeiro passo para 0 homem
se tornar sujeito de sua propria historia. A dicotomizagcdo essencial de
principios, entes e fendmenos antagdnicos na razdo positivista, na qua a
realizagdo de um nega a possibilidade do outro, é na verdade, para a razéo
dialética, a potencializagdo da transformagao.

Paulo Freire, na sua demanda do Santo Graal Democrético, qual cruzado,
empunha, cada vez mais, a espada da dialética, percebendo-se como educa-
dor-com-o-educando a ler e transformar o mundo e que, por issO mesmo,
nao pode assentar-se na catedra de mestre, mas na cadeira de mestre-aprendiz,
gque, com seus aprendizes-mestres, num processo de tensdo permanente,
constroem a relagdo pedagdgica mais necess&ria a libertagcdo de todos.
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32
EM PROL DO NOBEL DA PAZ
Carta de langcamento da campanha

SAo Paulo, 8 de dezembro de 1992
Estimado(a) amigo(a):

Depois de consultar durante algum tempo varias pessoas e instituicdes
e de nos comunicar com Paulo e sua esposa Nita, pensamos na possibilidade
de iniciar um movimento em prol da candidatura de Paulo Freire ao Prémio
Nobel da Paz

Algumas semanas atras, 0s que assinam essa carta circular, reuniram-se
com Paulo Freire e Nita e concordaram com a idéia de iniciar o processo
com uma carta a um grupo de pessoas que tém contato mais préximo com
a sua obra.

Estas pessoas atualmente abarcam a maioria dos paises de todos os
continentes. Somos profissionais que nos movemos em nivel académico ou
dentro de organizagdes governamentais e ndo-governamentais e que, de uma
forma ou de outra, podemos exercer alguma influéncia pessoal no sentido
de alcangar os objetivos desse movimento.

Dizemos objetivos porque, além do Prémio Nobel para Paulo, deveriamos
converter este processo num movimento de consolidagcdo de um projeto
educativo alternativo no interior da sociedade neo-liberal e pés-moderna,
baseado na pedagogia freireana, centrada na educacdo liberadora, na luta
pela justica e equidade inerente aos processos democraticos.

Todos sabemos que Freire representa um dos fendmenos educativos
mais importantes do século XX que, com justa razdo, tem sido chamado o
maior pedagogo de nosso tempo.

A clareza, vigéncia e importancia da pedagogia freireana tornou-se
um referencial obrigatorio de todos os que lutamos por uma educagdo para
a paz e uma sociedade mais justa.

O Prémio da Paz é concedido pelo Comité Nobel Noruego. O direito
a apresentar propostas se baseia nos principios de competéncia e univer-
salidade, tal e como sdo definidos nos Estatutos da Fundacéo Nobel. Para
serem levadas em conta, essas propostas devem chegar ao Comité Nobel
antes de 1 de fevereiro de cada ano (Comité Nobel Noruego, Drammensveien
19 — N-0255 Oslo 2, Noruega).

Uma primeira meta, tendo pouco tempo para enviar propostas para
0 proximo Prémio, as instituicdes as quais pertencemos — como universidades,
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associages, institutos, etc — poderiam brevemente enviar uma carta proposta
de adesdo ao Comité Nobel Noruego. Pedimos que encaminhem copia da
carta para uma caixa postal em Sdo Paulo (Ingtituto Paulo Freire, Caixa
Postal 66.047 — 05.389-970 — SAo Paulo — SP — Brasil).

Uma segunda meta a conseguir, para o préximo ano, € que cada um
de nbs deverd converter-se em coordenador de um comité local, regional
€/o nacional cujo objetivo é elaborar uma lista de pessoas e instituices
interessados na causa na qual estamos empenhados. Em quase todos os
paises existem estudiosos, admiradores e seguidores de Paulo Freire que
provavelmente estariam dispostos a integrar voluntariamente o comité coor-
denador.

Por favor, envie-nos sugestdes, propostas e idéias para que 0 movimento
alcance 0s seus objetivos.

Cordialmente,

Moacir Gadotti, S0 Paulo (Brasil)
Carlos Alberto Torres, Los Angeles (USA)
Francisco Gutiérrez, San José (Costa Rica)

44
AO COMITE NOBEL NORUEGUES

Vimos a presenca deste Comité, por meio desta carta, externar nosso apoio
ao processo de solicitagdo, ora em curso, para que sgja concedido ao eminente
professor Paulo Freire o Prémio Nobel da Paz, pelo conjunto de sua obra.
Desnecessario torna-se dizer algo sobre a dimensdo humanistica planetaria do
Professor Paulo Freire, cujas iniciativas sempre estiveram dirigidas para o processo
de libertacdo através da acdo educativa, estabelecendo compromissos concretos com
a formacdo da consciéncia critica e a transformagdo do mundo.

A luta por justica social e econdmica, pressuposto basico do movimento sindical
mundial, nos irmana a pedagogia freireana, no combate a centralizacdo e a
privatizacdo do saber, pela afirmacdo da cidadania. O movimento sindical, contem-
poraneamente, nao se restringe as dindmicas reivindicatérias de naturezas corporativa
ou econdmica, mas sim de uma forma global, atua para a constru¢do de um novo
homem, no quadro de uma sociedade justa e democratica.

A concessdo do Prémio Nobel da Paz a um educador como Paulo Freire
conjuminaria a necessaria pacificacdo entre os homens a agéo educativa de elevagéo
ética e moral, além de fortalecer sobremaneira, ndo sd no Brasil mas em todo o
Terceiro Mundo, o processo de conquista e consolidagcdo da democracia. Fraternal-
mente, Sindicato dos Trabalhadores na Indistria da Energia Elétrica de Niterdi,
Sndicato Estadual dos Profissionais de Educacdo, Sndicato dos MetalUrgicos de
Niter6i, Sndicato dos MetalUrgicos do RJ, Sindicato dos Bancarios do RJ, Sndicato
dos Bancérios de Niter6i, Sndicato dos Rodoviarios de Niter6i, Sndicato dos
Professores Particulares de Niter6i, Federacdo Nacional dos Trabalhadores em
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IndUstrias Urbanas, Sndicato dos Médicos de Niterdi, Instituto de Formacdo e
Imprensa Sindical. Niteréi, 08/01/93.

* k%

A obra pedagdgica do Professor Paulo Reglus Neves Freire tem na sua origem
marcas de uma convivéncia critica com a realidade das camadas mais pobres da
populacdo nordestina e brasileira, desaparelhadas para o acesso a educacdo e,
portanto, aos bens proporcionados pela técnica e pela ciéncia no mundo moderno.
Sua construgdo amadureceu a partir das multiplas convivéncias com outras realidades
de populacdes, sobretudo da América Latina e da Africa, também eas pobres e
desaparelhadas para o acesso a educacao.

A obra pedagégica do Professor Paulo Freire € sua resposta ao desafio
decorrente da compreensdo critica daquelas realidades, sua sensibilidade para os
problemas humanos e suas implicagfes politicas e educacionais. Ultrapassando os
limites da realidade brasileira, € uma proposta universal. Sem divida, poucos terdo
sido os educadores, em toda a histéria, tdo respeitados ao mesmo tempo pelos
especialistas do primeiro mundo quanto pelas pessoas e entidades que, nos paises
e regides mais pobres, lutam pela educacdo das camadas populares.

A obra do Professor Paulo Freire é revolucionaria por seus principios peda-
gégicos, pela filosofia do homem implicita em seu pensamento e pela metodologia
explicita. E revoluciondria, ainda, por contribuir para a reducdo das desigualdades
sociais e tornar os individuos, cidaddos. Longe de pretender a reducdo das desi-
gualdades sociais, econdmicas e politicas entre as pessoas e comunidades por meio
de sofisticados instrumentos de destruicédo e de 6dio, a obra pedagdgica do Professor
Paulo Freire € uma contribui¢cdo para a paz. Por tudo isso, indicamos o nome do
Professor Paulo Reglus Neves Freire ao Comité Nobel Noruegués para o Prémio
Nobel da Paz. Atenciosamente, Paulo da Silveira Rosas, Presidente do Conselho
Estadual de Educacdo de Pernambuco, Recife, 19/01/93.

*k*k

Qualquer pessoa no mundo sabe que Paulo Freire € uma das grandes figuras
de nosso século. E desnecessério aqui, descrever em detalhes sua personalidade
forte e amorosa, sua cultura bem como o significado de sua teoria e seu trabalho.
Todos que o conhecemos — admiradores, discipulos, amigos gostariamos de propor
seu nome para o Prémio Nobel da Paz deste ano. Pensamos que esse Prémio seria
0 reconhecimento de sua grande proposta para a humanidade. Snceramente, Ad-
miradores gregos de Paulo Freire. Seguemrse mais de 100 assinaturas. Atenas,
22/01/93.

*k %k

A Fundacdo Publica Municipal de Educacédo de Niter6i, tomando conhecimento
da indicacdo do notavel Mestre Paulo Freire para o Prémio Nobel da Paz vem
manifestar o desgjo de ver concretizado um sonho que nenhum brasileiro teve ainda
0 privilégio de conquistar. O reconhecimento da obra do ilustre educador Paulo
Freire enaltece os ideais da educacdo, ndo s6 do povo brasileiro, como também
de outros povos, principalmente os do Terceiro Mundo, por onde Paulo Freire
difundiu a pedagogia da libertacdo e da esperanca. Em junho de 1990, 1500
Educadores de Niterdi estiveram reunidos em Seminario de trés dias, tendo opor-
tunidade de estudar suas idéias, reforcando entre os participantes, o desgjo de
continuar a luta pela educacdo e pela escola publica como fator de desenvolvimento
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e crescimento dos povos. Com apreco, Lia Faria, presidenta da Fundacdo e
educadores de Niterdi, Niter6i, 25/01/93.

* k%

Encaminhamos manifestacdo da Secretaria Municipal de Educagdo de Porto
Alegre (RS), totalmente favoravel a concessdo do Prémio Nobel da Paz ao professor
Paulo Freire. Informamos que esta Secretaria, ao expressar esta convicgdo, pelo
mérito do trabalho de Paulo Freire, também inclui a sua politica de educagdo para
0 municipio de Porto Alegre concebida dentro dos principios que norteiam a
pedagogia freireana, alicercado na luta pela justica e eqlidade nos processos
democréticos e de uma educacdo para a paz.

Consideramos a iniciativa de premiacdo ao educador Paulo Freire como o
reconhecimento oficial e “universal” ao seu projeto pedagdgico que se espraiou
por todo o mundo nesta segunda metade do século XX. Finalmente destacamos as
caracteristicas pessoais do Paulo como uma pessoa sensivel ao belo, ao inovador,
ao afetivo. A trajetéria de Freire é a sinalizagdo concreta e — permanente — da
esperanca na sociedade humana.

Esperamos que os esforgos do Instituto Paulo Freire tenham éxito na justissima
concessao do Prémio Nobel da Paz para o “nosso” educador maior, Paulo Freire.
Atenciosamente. Nilton Bueno Fischer, Secretario Municipal de Educacdo, 29/01/93.

*k %k

A Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) sente-se honrada em
poder dirigir-se a esse Comité Nobel Noruegués para propor sua adesdo a indicacao
do nome do pensador e educador brasileiro Paulo Freire o proximo Prémio Nobel
da Paz. O nome de Paulo Freire, um dos fendmenos educativos mais marcantes de
nossos tempos, ultrapassa os limites das fronteiras brasileiras. Por seu pensamento
educacional vigoroso e llcido, e por sua luta, através de uma pedagogia centrada
na idéia de uma educacao libertadora, voltada para a justica e a eqliidade, ele se
constitui em personalidade internacional, simbolo e for¢a para todos os que desgjamos
e buscamos uma educagdo para a paz, uma sociedade mais justa, um mundo melhor.

A UERJ, que tem como um de seus objetivos fundamentais estimular sua
comunidade para o despertar de uma consciéncia critica voltada para o compromisso
social, com um amanha melhor para todos, ndo pode estar ausente desse processo
que, com judiciosa justeza, busca homenagear personalidade tdo significativa da
educacdo e da luta pela paz mundial. Atenciosamente, Hésio Cordeiro, Reitor,
02/02/93.

* k%

Conhecendo o movimento empreendido pelo Instituto Paulo Freire do Brasil,
para indicar este grande educador para o Prémio Nobel da Paz convicto de que
esta € uma grande opgao que ajudara ao avango na busca e solucdo dos problemas
decorrentes da crescente polarizagdo da riqueza e pobreza no mundo e no interior
de cada um de nossos paises, manifesto minha adesdo a esta postulagdo. Faco
minha a proposta do Instituto Paulo Freire e me proponho a fazer todos os esforgos
possiveis para que nossas instituicbes e mestres de meu pais e da América Latina,
demonstrem a gratiddo que sentimos pela mensagem profunda, humanista e huma-
nizante deste grande mestre do Terceiro Mundo. Viola Soto Guzman, Prémio Nacional
de Educacdo do Chile 1991. Vice-reitora Académica da Universidade Metropolitana
de Ciéncias da Educagdo. Santiago, 09/03/93.
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* k%

Queremos confirmar por meio desta, com grande entusiasmo, NOSSO apoio a
indicacdo de Paulo Freire para o Prémio Nobel. Nossa fundagdo, sediada na
Holanda, leva o nome de Paulo Freire. Somos ativos na area de cooperacao para
0 desenvolvimento agricola, e a filosofia de Paulo Freire é nossa principal fonte
de inspiragcdo. Conceder o Prémio Nobel a Paulo Freire seria ndao somente um
reconhecimento e um apoio ao trabalho de sua vida, como também representaria
0 reconhecimento para muitas pessoas que lutam pelo quase impossivel: possibilitar
as pessoas marginalizadas a oportunidade de levarem uma existéncia digna, livrando-se
de sua apatia e assegurando seus direitos. Enquanto os marginalizados permanecem
submetidos ao capricho e as agfes descompromissadas dos ricos e poderosos, uma
existéncia digna permanecera um ideal utopico. Paulo Freire € um dos que inspiram
as pessoas a derrubarem este mecanismo de dependéncia. Snceramente, Nel Verbee,
pela equipe da Paulo Freire Sichting, Doetinchem, Holanda, 19/11/93.

*k*k

No6s gostariamos de participar do processo mundial de escolha do Prémio Nobel
da Paz de 1995, destacando a importancia de se indicar alguém envolvido com um
trabalho cientifico e humanitario na area de educacdo entre pessoas. Temos 0 prazer
de sugerir um educador, o professor Paulo Freire.

Paulo Freire tem desenvolvido reflexdes humanitarias e educacionais a partir
de seu trabalho engajado: participou de varios governos, dedicando-se ao desen-
volvimento dos campos cultural e educacional, trabalhou, também, em instituicdes
globais como o Conselho Mundial de Igrejas (Genebra), na UNESCO (Paris) e no
UNICEF. Sua pedagogia objetiva a construcdo do ser humano como um todo, como
um ser global: alfabetizado cientificamente, socializado, livre e feliz

O Nucleo Interdisciplinar Ensino e Ciéncia (NIMEC) da Universidade de
Campinas, de acordo com as concepgdes de Paulo Freire, desenvolve trabalhos e
projetos associando inovagdes tecnoldgicas com diversidade bio-cultural. Baseados
nessa avaliacao global e na compreensdo profissional sobre desenvolvimento cientifico
e educacional, n6és nos sentimos felizes de indicar para o prémio Nobel da Paz o
Professor Paulo Freire. Adriano Nogueira, NIMEC, Universidade Estadual de
Campinas, S8o0 Paulo, 31 de dezembro de 1994.

RESPOSTA

Prezados Senhores (as):

O Comité Nobel Noruego recebeu sua proposta para o Prémio Nobel da Paz
de 1995.

Esse ano 118 candidatos foram registrados. O nome do premiado para 1995
serd anunciado em outubro.

Snceramente, Geir Lundestad, Secretaria, 17 de margo de 1995.
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1
LIVROS

Educacao e atualidade brasileira. Recife, Universidade Federal do Recife, 1959, 139 p.
Tese de concurso publico para a cadeira de Histéria e Filosofia da Educagdo de
Belas Artes de Pernambuco. Aqui se encontra presente, pela primeira vez, a idéia
de uma escola democrética, centrada no educando e na probleméatica da comunidade
em que vive e atua; uma escola que, através de uma nova prética pedagogica, sgja
capaz de provocar no aluno a transicdo de sua consciéncia magico-ingénua para a
consciéncia critica, fomentadora de transformagdes sociais. Com alguns retogques,
esta tese foi publicada, posteriormente, sob o titulo Educacdo como pratica da
liberdade, vindo a constituir-se na primeira grande obra de Paulo Freire.

A proposito de uma administracdo. Recife, Imprensa Universitaria, 1961, 90 p. Pequeno
trabalho em que Freire retoma algumas idéias, anteriormente expostas em sua tese,
e apresenta um relatério de administragdo do Professor Jodo Alfredo Gongalves da
Costa Lima, quando Reitor da Universidade do Recife.

Livros de exercicios n. 1, 2, 3. Recife, s.n.d., 1961.
Primeiro livro do monitor. Recife, s.n.d., 1961.
Alfabetizacdo e conscientizacdo. Porto Alegre, Editora Emma, 1963.

Educacao como pratica da liberdade. Introducéo de Francisco C. Weffort. Rio de Janeiro,
Paz e Terra, 1967 (19. ed., 1989, 150 p.). Com o titulo: Educagdo como pratica
da liberdade e Extensién o comunicacion. Japanese Translation rights arranged with
Professor Paulo Freire. Geneva, Switzerland through Tuttle-Mori-Agency, Inc., Tokyo,
1967, 295 p. La educacion como practica de la libertad. Prélogo de Jilio Barreiro
e tradugcdo de Lilian Ronzoni. Montevideo, Tierra Nueva, 1969, 179 p. Também
publicado: Santiago, ICIRA, 1970, 136 p. (sem o prologo de Jdlio Barreiro); Buenos
Aires, 10. ed., Co-edicéo Siglo XXI-Tierra Nueva, 1973, 151 p. L’ education: pratique
de la liberté. Introducdo de Francisco C. Weffort. Paris, Les Editions du Cerf, 1974,
154 p. Education as the practice of freedom. Introducéo de Denis Goulet e tradugéo
de Myra Bergman Ramos. Londres, Sheed and Ward, 1974, 139 p. Também
publicado: Londres, Writers and Readers, 1976, XI1V-162 p. Esta edicdo ainda contém
o trabalho de Freire Extension or communication? Ainda publicado com o titulo de
Education as the practice of liberty. Introducdo de Francisco C. Weffort. Nova
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York, McGraw-Hill, 1973. Com o titulo Education: the practice of freedom; traducéo
de Loretta Slover; publicado pelo “Center for the Study of Development and Social
Change’. Cambridge, Mass., EUA, 1969. Publicado com o mesmo titulo, London,
Writers and Readers Publishing Coop., 1976. Educazione come pratica della liberta.
Roma, Arnoldo Mondadori Editore, 1971. L’educazione come pratica della liberta.
Milano, Mondadori, 1973, p. 178 a, Linda Bimbi, pref. Francisco Weffort. Erziehung
als praxis der freiheit. Stutgart, Alemanha, Kreuz Verlag, 1974. Publicada em 1965,
durante o seu exilio no Chile, somente em 1967 foi editada no Brasil. E a primeira
das grandes obras de Paulo Freire na qual desenvolve de forma mais completa as
idéias anteriormente propostas em sua tese entitulada “Educacdo e a atuaidade
brasileira’. O livro contém em suas orelhas um coment&rio de Pierre Furter, um
poema do amazonense Thiago de Mello intitulado “Cangdo para os fonemas da
alegrid’ e um prefécio de Francisco C. Weffort. A obra propSe uma prética dialégica
e anti-autoritaria. Enfatiza que a primeira € uma agdo pedagdgica para a liberdade
mas sua viahilizagcdo s6 é possivel em uma sociedade em que as condi¢Bes sociais,
politicas e econdmicas |hes sgjam favoréveis. E o primeiro livro de Freire publicado
no Brasil e nele ja se percebe 0 compromisso com uma pedagogia do oprimido.
Lancam-se as bases de uma filosofia da educagcdo que nos conduz a pensar com o

oprimido e ndo para 0 oprimido.

45
O PODER DA PALAVRA

E impossivel falar de Paulo Freire com ele, tanto o didlogo (esta atividade
pedagdgica por exceléncia) tornou-se parte integrante da existéncia deste extraordinario
pernambucano. Portanto, ndo devemos nos espantar do cardter voluntariamente oral
destas paginas, do movimento continuo do pensamento que obriga o leitor a lhe
prestar uma constante atencdo; e do seu ritmo em que cada ponto e paragrafo marca
uma pausa para o leitor poder refletir e organizar uma reacdo esperada. E por esta
diaética da continuidade (no fluxo da fala) e da descontinuidade (nas pausas da
reflexdo) que se pode educar para responder aos desafios de uma sociedade em
transito, descrita no primeiro capitulo.

Mas a oralidade de Paulo Freire ndo expressa sd 0 seu estilo pedagégico. Revela
sobretudo o fundamento de toda a sua praxis: a sua convicgdo de que o homem
foi criado para se comunicar com os outros. Ora, para que este didogo segja possivel
s80 necessdrias duas condicoes.

Primeiro, que as palavras ndo sgjam mais ocas. Que ndo se esconda com o
verbalismo o vazio do pensamento; com o formalismo, a mentira da incompeténcia;
e com 0 beletrismo, o cinismo da descrenga tdo caracteristico das elites do poder.
A autenticidade na fala implica a critica radical de uma situagdo aparentemente
democrética andlisada no capitulo II. Ao contrario, o cristdo militante que é Paulo
Freire se permite falar em liberdade, em democracia ou em justica, porque cré nestas
palavras e no seu poder libertador na medida em que encarnam a sua fé inteira,
com todas as suas consequiéncias, até as mais concretas. SO entdo a palavra em vez
de ser veiculo das ideologias alienantes e/lou de uma cultura ociosa tornar-se-a
geradora, isto &, o instrumento de uma transformagdo global do homem e da sociedade.

No entanto, falar com autenticidade pode ser uma mera pregacdo no deserto.
Em particular, para o pedagogo, a auséncia ou a passividade dos com quem pretende
dialogar é a prova maxima do seu fracasso. Entdo que pensar de uma educagéo que
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admite 0 escandalo de um povo silenciado, marginalizado e imerso na passividade?
A segunda condicdo que Paulo Freire propfe para o didlogo € que ninguém, numa
democracia, sgja excluido ou posto a margem da vida naciona. Mas aqui o pedagogo
chega a um dos limites da sua a¢do e para entender a dramaticidade deste momento
€ necessario confrontar o capitulo Il com as perspectivas e as perguntas que sugere
F. C. Weffort na sua notavel introducdo. O duplo processo de revalorizagdo das
palavras e da criagdo das condi¢des para uma rea participacdo de todos os membros
da comunidade nacional obriga o educador auténtico a refletir sobre as condicGes
gque a sociedade lhe oferece de realizar plenamente o seu projeto. Uma educagéo
como prética da liberdade s6 poderd se redlizar plenamente numa sociedade onde
existem as condi¢Bes econdmicas, sociais e politicas de uma existéncia em liberdade.
Por conseqiiéncia e porgque ndo pode haver renovacdo pedagdgica sem uma renovagao
da sociedade global, as exigéncias pedagdgicas de Paulo Freire o levaram também
a assumir uma posi¢cdo politica. E ndo o contrario, como a callnia o espalhou.

N&o basta que 0 povo imerso no seu siléncio secular emerja dando voz as suas
reivindicagBes. Ainda deve tornar-se capaz de elaborar de maneira critica e prospectiva
a sua conscientizagdo de maneira a ultrapassar um comportamento de rebelido para
uma integracdo responsavel e ativa numa democracia a fazer, num projeto coletivo
e naciona de desenvolvimento. Se Paulo Freire condena as elites no poder por s
pensarem em defender os seus interesses, também se opde as pretensdes das novas
elites que manipulam as massas recém-alfabetizadas ou que despertam ilusdes por
um ativismo sectério.

Com a obra de Paulo Freire (de que este livro é sO um signo), a era dos
discursos e dos manifestos sobre a educagdo esta superada por uma prética em que
teoria e praxis mutuamente se fertilizam. No entanto, para isto, ainda é necessério
que haja quem ouga (Pierre Furter, filésofo e educador suico e professor de
Educacdo comparada da Universidade de Genebra, na apresentacdo do livro Educagéo
como pratica da liberdade).

Educacao e conscientizagdo: extensionismo rural. Cuernavaca, México, CIDOC/Cuaderno
25, 1968, 320 p. (44 em portugués e 276 em espanhol). Obra produzida em
colaboragdo com Ernani Maria Fiori, José Luiz Fiori e Raul Veloso Farias, contendo
0s seguintes textos de Paulo Freire: (a) Educacdo e conscientizagcdo (que corresponde
a0 |V capitulo de seu livro Educagéo como pratica da liberdade); (b) La alfabetizacion
de adultos: critica de su visién ingenua; compreension de su vision critica; Boletin
Hoac, n. 586-87:24-31, Feb, 1972; (c) La concepcion bancaria de la educaciéon y
la deshumanizacion, Ibidem: 17-25; La concepcién problematizadora de la educacién
y la humanizacion; (d) Investigacion y metodologia de la investigacion del tema
generador, Ibidem: 27-52; (€) A propdsito del tema generador y del universo tematico,
Ibidem: 53-64; (f) El rol del trabajador socia en € proceso de cambio; (g) El
compromiso del profesional con la sociedad; (h) Sugerencias para € coordinador
de un Circulo de Cultura. lbidem: 65-72; (i) Sugerencias para la aplicacion del
método en terreno; (j) Extensién o comunicacion? (posteriormente publicado, sepa-
radamente, como livro). Os demais textos inseridos na obra sdo: (k) “Aprender a
decir su palabrd’, de Ernani Maria Fiori, que se transformaria, mais tarde, no
prefécio do livro de Freire Pedagogia do oprimido, p. 3-16; (1) “Dialéctica e libertad:
dos dimensiones de la investigacion temética’, de José Luiz Fiori. Todos os textos
mencionados fazem parte da experiéncia de um trabalho de equipe redlizado em
fevereiro de 1968, em Santiago do Chile. O grupo era coordenado por Freire e
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tinha como objetivo investigar os temas geradores do assentamento de camponeses
da localidade de El Recurso nas cercanias da capital chilena. Baseando-se em um
texto provisério acerca do método e da fundamentagdo tedrica da investigacédo
tematica, este trabalho foi efetuado para a Corporagdo da Reforma Agréria em area
do ICIRA. Finda a experiéncia, os textos foram reelaborados e aperfeicoados em
algumas de suas partes dando, assim, origem a presente obra

Contribuicién al proceso de concientizacion del hombre en América Latina. I1SAL
(Suplemento de “Cristianismo y Sociedad”, 2:1-20), Montevideo, 1968, 103 p.
Contém uma coleténea de sete artigos escritos no Chile e que, posteriormente, foram
reproduzidos em: “Paulo Freire en América Latina. Textos de Paulo Freire’. Fichas
Latinoamericanas, Buenos Aires, 1(4):1-56. Sdo estes os textos: (a) El proceso de
alfabetizacién de adultos como accion cultural paralalibertad, p. 7-13; (b) Investigacion
y metodologia de la investigacién del tema generador, p. 13-33 e Movimiento
Internacional de Estudiantes Catdlicos, Servicio de Documentacion, Série 2, Doc.
10. Conscientizacion 1V, p. 3-22; (c) A propésito del tema generador y del universo
tematico, p. 33-42; (d) Relacion hibliografica: consideraciones criticas en torno del
acto de estudiar, p. 42-7; p. 16 e Cristianismo & Sociedad, Montevideo,:73-85, sep.
1968. Suplemento; (e) Sugerencias para la aplicacion del método en terreno, p.
47-51; p. 16, e em: Cristianismo & Sociedad, Montevideo, s.n., p. 65-72, sep. 1968.
Suplemento; (f) Tercero mundo y teologia; carta a un joven tedlogo, p. 51-5; (g)
Teologia negra y teologia de la liberacion, p. 55-6. La concepcién bancaria de la
educacion y la deshumanizacion; la concepcion problematizadora de la educacion y
la humanizacion. Cristianismo & Sociedad, Montevideo, p. 17-25, sep. 1968. Su-
plemento Sobre la accion cultural. Introducdo de Marcela J. Gajardo, Santiago,
ICIRA, 1969 (2. ed., 1971 e 3. ed., 1973), 117 p. Publicada, ainda, no México,
pelo Secretariado Social Mexicano, 1970, esta obra é uma coletanea de alguns textos
de Freire, entre eles. (a) La prética del método psicosocia; (b) Los campesinos
también pueden ser autores de sus proprios textos de lectura; (c) Accidn cultural y
reforma agraria. Estes dois Ultimos textos aparecem, em portugués, em: Acao cultural
para a liberdade. p. 24-30 e 31-6. Aqui, pela primeira vez, Freire identifica a
educacdo tradicional com a educagdo bancéria e denomina a sua pedagogia de “agéo
cultural para a liberdade’.

Accion cultural para la libertad. Santiago, ICIRA, 1968. Cultural action for freedom.
Prefacio de Jodo da Veiga Coutinho e traducgéo de Loretta Slover. Harvard Educational
Review, Center for the Study of Development and Socia Change (Monograph Series
ne. 1), Cambridge, Mass., 1970, 55 p. Publicado também com o titulo: Kulturaktion
for Friheden. Kobenhavn: Christian Ejlers, 1974. 88 p. Este texto é uma reedi¢édo
de dois artigos de Freire: “Cultural action and conscientization” e “The adult literacy
process as cultural action for freedom”. Contém, porém, uma nova introducdo e
apéndice intitulado “To the coordinator of a cultura circle’, ambos preparados pelo
préprio Freire. Foi ainda publicado: Middlesex, Inglaterra, Penguin Books, 1972, 91
p. Accion cultural para la libertad. Buenos Aires, Tierra Nueva, 1975, 100 p. Acgéo
cultural para a libertacdo. Lisboa, Moraes Editores, 1976. Na edicdo brasileira este
texto aparece com o titulo A¢do cultural para a liberdade.

Extensién o comunicaciéon? La concientizacion en el medio rural. Prefacio de Jacques
Chonchol. Santiago, ICIRA, 1969. 109 p. Também editado: Montevideo, Tierra
Nueva, 1971; Madrid, Siglo XXI, 1973 e reeditado, finamente, em Buenos Aires,
Siglo XXI — Tierra Nueva, 1973. Extensdo ou comunicacao? Prefacio de Jacques
Chonchol e tradugcdo de Rosiska Darcy de Oliveira. Rio de Janeiro, Paz e Terra,
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1971 (8. ed., 1985), 93 p. (Edi¢do portuguesa de Freire em 1968). Extension or
communication? Prefacio de Jacques Chonchol e traducdo de Louse Bigwood e
Margaret Marshal. Nova York, McGraw Hill, 1973. Publicado ainda em Londres
por Writers and Readers, 1976, p. XIV-162, juntamente com Education as the
practice of freedom. Padagogik der solidaritat. Wuppertal, Alemanha, Peter-Hammer
Verlag, 1974, 105 p. Escrito em 1968 e publicado, iniciamente no Chile, em 1969,
guando o modelo de extensdo rural norte-americano se expandia por toda a América
Latina. Este pequeno, mas significante livro, analisa o problema da comunicagéo
entre técnicos agricolas e camponeses envolvidos no processo de implantagdo de
reforma agréria. Portanto, a preocupagdo principal de Freire refere-se ao papel do
agronomo como educador. O livro trata de uma investigagdo semantica sobre as
duas palavras de seu titulo as quais oferecem diferentes opgdes pedagdgicas. Extensdo
€ descrita como uma forma de estender aos camponeses, cComo recipientes passivos,
0 conhecimento e os métodos necessarios a um programa de reforma agréria. Ao
contrario da comunicagdo, projetos de extensdo falham exatamente porque tratam as
pessoas como meros objetos e por se recusarem a revelar-lhes o verdadeiro significado
das relacbes homem-mundo. Outras edigdes. Extension o comunicacion? La con-
cientizacién en e medio rural. Traducdo de Lilian Ronzoni, Buenos Aires, Siglo
XXI, Argentina Editores, 1973, 55 p.; Extensdo ou comunicagdo? (9. ed., 1988, 99 p.).
Com a seguinte nota do editor: “Este livro foi publicado em 1969, sob o titulo de
‘Extension o Comunicacion? pelo Ingtituto de Capacitacion e Investigacion en
Reforma Agraria, em Santiago do Chile’. Outro texto muito importante para o
aprofundamento do sentido do outro em Paulo Freire e do conceito sobre o seu
método de afabetizacdo.

Pedagogia do oprimido. New York: Herder and Herder, 1970a (manuscrito em portugués
de 1968). Publicado com Prefacio de Ernani Maria Fiori. Rio de Janeiro, Paz e
Terra, 1970. 218 p. (23. ed., 1994, 184 p.). Também publicado: Porto, Portugal,
Afrontamento, 1972, 264 p. e no Rio de Janeiro, 2. ed., Afrontamento, 1975.
Pedagogia del oprimido. Prefacio de Ernani Maria Fiori e apéndice bibliogréfico
preparado por Hugo Assman. Buenos Aires, Siglo XXI-Tierra Nueva, 1973, 243 p.
(12. ed., Buenos Aires, Siglo Veintiuno, 1974, 254 p.). Sem o prefécio de Ernani
Maria Fiori, foi publicado, anteriormente: Montevideo, Tierra Nueva, 1970, 180 p.
Com o mesmo titulo, Traduccién de Jorge Mellado. Montevideo, Tierra Nueva,
1970, 1971; Siglo Veintiuno Argentina Editores, 1974, 12. ed., pp. 16, 75 y 81,
em Madrid, Siglo XXI Editores, 1978; San José, Ministerio de Educacion Publica,
1974. Pedagogy of the oppressed, Seabury, N.Y., 1970. Pedagogy of the oppressed.
Translated by Myra Bergman Ramos. New York, Herder and Herder. 1970. La
pedagogia degli oppressi. Milano, Oscar Saggi Mondadori, 1971, 223 p.; Conciencia
criticay liberacion Pedagogia del oprimido. Bogota. Bogota, Ediciones. De undertrykes
Paedagogik, Kobenhavn: Christian Ejlers, 1973, 177 p. Pedagogie des opprimés.
Suivi de conscientisation et revolution. Paris, Maspero, 1974, 205 p. Pedagogy of
the oppressed. Prefécio de Richard Shaull e traducdo de Myra Bergman Ramos.
Nova York, Herder & Herder, 1972 (6. ed., 1980), 186 p.; Ainda publicado: Londres,
Peguin Books, 1972; Montreal, Mthuen Publications, 1972; Seabury Press, 1980. La
pedagogia degli oppressi. Prefacio de Linda Bambi. Roma, Arnoldo Mondadori
Editore, 1971. Padagogik der unterdrikten. Stuttgart, Alemanha, Kreuz-Verlog. 1971.
Pedagogy of the oppressed. Trandated by Giannis Kritikos. Athens. Rappas, 1974,
227 p. Também publicado: Hamburgo, Rowehlt, Alemanha, Werner Simplendorfer,
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Capa da edicdo italiana da Pedagogia do oprimido, prefaciada por Linda Bimbi.
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Reinbex B., 1979, 156 p. Pedagogie van de onderdrukten. Baarn, In der Toren,
Holanda, J. E. A. Andriessen, van der Zande en P.J. de Yriés, 1972 (6. ed., 1975),
176 p.; Pedagogie des oprimés suivi de conscientisation et revolution. Traduit du
brasilien. Paris, Maspero, 1974. Pedagogia y accién liberadora. Madrid, Zero, 1978.
Hiyokuatsusha no Kyoikunaku. Tradugdo de Yusaku Ozawa e Tetsuji Yamamoto.
Toquio, Aki Shobo, 1979. Pedagogy of the oppressed, New revised 20th-anniversary
edition. New York, Continuum, 1993. 164 p. E a mais conhecida das obras de
Freire traduzida ainda para o sueco, noruegués, filandés, dinamarqués, flamengo,
grego, arabe, chinés etc. Expde e desenvolve, de modo mais sistemético, muitos
dos temas anteriormente esbogados pelo autor em outros escritos. Sua énfase principal
é que o homem deve aprender a pronunciar a sua propria palavra € ndo repetir,
simplesmente, a do outro. Ele propfe que a palavra constitua o veiculo através do
qual o homem se torna plenamente sujeito. Por intermédio da comunicagdo auténtica
que se estabelece através do didogo é que o individuo transforma-se criador e
sujeito de sua propria histéria. Uma vez que 0 processo educativo ndo € um
empreendimento neutro, ele se constitui uma acdo cultural para a libertagdo ou para
a dominagdo. A Ultima refere-se a0 conceito “bancério” de educagdo — processo
educativo rigido, autoritario e antidialégico em que o papel do professor € transferir
0 seu saber a alunos ddceis e passivos. Ja a primeira refere-se a uma agdo educativa
problematizadora e, por isso, flexivel, participativa e dialégica em que o conhecimento
é iguamente buscado tanto pelos educandos quanto pelo educador. Em suma, a
obra introduz o leitor a uma pedagogia do oprimido em que a readlidade opressora
é desvelada em sua totalidade de modo que o homem, tornando consciente da
situacdo da exploracdo em que vive, luta por sua transformagdo. Trata-se, pois, de
uma pedagogia forjada pelo oprimido e a ele destinada. E uma obra madura, escrita
gquando em seu exilio, no Chile, em 1968. Publicado pela primeira vez no Brasil
em 1974 e j4 conta inlmeras edi¢cbes. Trata-se de uma introdugdo a pedagogia do
oprimido, a seu método de afabetizacdo. “O método de Paulo Freire €, comenta
no prefacio o Prof. Ernani Maria Fiori, “fundamentalmente, um método de cultura
popular: conscientiza e politiza. Nao absorve o politico no pedagégico, mas também
ndo pbe inimizade entre educacdo e poalitica. Distingue-as, sm, mas na unidade do
mesmo movimento em que o homem se historiciza e busca reencontrar-se, isto €,
busca ser livre. N&o tem a ingenuidade de supor que a educagdo, sO ela, decidird
0s rumos da histéria, mas tem, contudo, a coragem suficiente para afirmar que a
educagdo verdadeira conscientiza as contradicdes do mundo, sgjam estruturais, su-
per-estruturais ou interestruturais, contradi¢des que impelem o homem a ir adiante’.

Educacién para la concientizacion. Santiago del Chile, ICIRA, 1969.

The political literacy process — An introduction. Lutherische Monatshefte, Hannover,
Alemanha, outubro de 1970, 12 p. Politische aphabetisierung — Einfihrung ins
konzepteiner humanisierenden bildung. Lutherische Monatshefte, Hannover, Alemanha,
novembro de 1970, 12 p. Le processus d’ al phabétisation politique. IDOC-International,
Paris, 40:47-60, fevereiro de 1971. Il processo de I’ afabetizzazione politica. IDOC-
Internazionale, Roma, 40:27-31, fevereiro de 1971. O processo de alfabetizagdo
politica — Uma introducdo. In: Paulo Freire. Agdo cultural para a liberdade. p.
86-95.

Cambio. Bogotd, Editorial América Lating, 1970. Este livro € uma compilagdo de alguns
artigos esparsos e mais a terceira parte da obra de Freire, Sobre la accién cultural.
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46
MINHA PRINCIPAL OBRA DE REFERENCIA

1989. Ato contra a censura nas escolas. Frei Betto (um dos autores censurados na
administracdo anterior), a prefeita Luiza Erundina e Paulo Freire.

Pedagogia do oprimido é, na minha opinido, a obra-prima de Paulo Freire.
Nesses Ultimos quinze anos tenho trabalhado ativamente em educacdo popular, e
aquela tem sido a minha principal obra de referéncia. Ela provocou, em mim e em
muitos outros educadores, uma verdadeira revolugao copernicana em matéria educativa.
Fez-nos ver que ndo ha culturas diferentes. E que o oprimido, quando educando,
pode ndo saber exatamente 0 que sabe 0 educador e, em gera, porta valores que
a educacdo burguesa, bancéria, degenera naqueles que, como eu, foram formados
por ela Dai a importancia de, no trabalho popular, o educador deixar-se educar
pelos educandos. Deve haver uma interago permanente entre educadores e educandos,
de tal modo que a propria fungdo possa se inverter em constante alternancia.

Na teoria, estamos todos de acordo. Mas é também verdade que, malgrado esta
obra mestra de Paulo Freire, muitos educadores que enchem a boca de propdsitos
libertadores continuam a praticar a pedagogia opressora, num direcionamento nem
sempre sutil, como se 0s conceitos cartesianos possuissem a chave da Histéria. Dai
a importancia, atualissma, desta obra de Paulo Freire, este ssm um aprendiz obstinado
neste vasto territorio da educagdo, onde tantos se arvoram em mestres (Frei Betto,
tedlogo e escritor).

Witness to liberation. In: Seeing education Whole. Genebra, CMI, 1970, 126 p. Esta
obra de Freire em co-autoria com Tom Paxton, Jacques Prevert, Charles Hurst,
Martins Conway e Ellis Nelson é resultado de uma reflexao sobre “A crise educativa
mundial e a contribuico das Igrejas’ ocorrida entre 17 a 23 de maio de 1970, em
Bergen, Holanda, sob os auspicios da “Oficina de Educagddo do Conselho Mundia
de Igrgas’.
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47
FECUNDOU TODA UMA GERAGAO DE JOVENS

Pedagogia do oprimido € um dos livros de impacto mais importante € mais
duradouro sobre a educagdo latino-americana nas Ultimas duas décadas. Prenhe de
idéias simples e, por serem simples, revoluciondrias, fecundou toda uma geracdo de
jovens que entdo procurdvamos caminhos para mudar o mundo e para nos inserir
na realidade de nossos povos. Foi a partir de Paulo Freire que, para muitos de nos,
a educacdo surgiu como um espago vital, como uma aternativa de atividade politica.
Vinte e cinco anos apds sua publicacdo, Pedagogia do oprimido continua em pleno
vigor, tanto quanto a prépria redidade que lhe deu motivo. Em pleno vigor, além
do mais, por possuir o encanto desses livros que podem ser lidos por varias vezes,
sempre se encontrando neles idéias e novas sinteses (Rosa Maria Torres, UNICEF,
Nova lorque).

Conscientisation: Recherche de Paulo Freire. Document de Travail. Paris, Editions d’ Alsace,
1971, 88 p. Em espanhol e portugués esta obra foi traduzida e publicada com os
seguintes titulos: El mensaje de Paulo Freire. Teoria y practica de la liberacion.
Traducdo de Hermana Maria Agudelo. Madrid, Marsiega, 1972, 110 p. Concientizacion.
Buenos Aires, Busqueda-Celadec, 1974, 107 p. Concientizacion: Teoria y practica
delaliberacion. Apresentacdo de Cecilio de Lora. Bogota, Asociacion de Publicaciones
Educativas, Perspectivas Latinoamericanas (Coleccién Hoy), 1974, 107 p. Também
publicado, com o mesmo titulo, pelo Departamento de Educacdo do CELAM, Bogot4,
1972. A mensagem de Paulo Freire: Teoria e préatica da libertagdo. Tradugdo de
José Viae Moutinho. Porto, Portugal, Nova Critica, 1977, 155 p. Conscientizagio:
Teoria e pratica da libertacdo. Uma introducdo ao pensamento de Paulo Freire.
Apresentacdo de Cecilio de Lora e traducdo de Kétia de Médllo e Silva. Séo Paulo,
Cortez & Moraes, 1979, 102 p. (3. ed., 1980). Preparada pela equipe do INODEP,
esta obra contém varios textos de Freire e mais dois peguenos trabalhos de Francisco
C. Weffort e Thomas R. Sanders, incluidos na edicdo francesa. As edi¢les brasileira
e portuguesa omitem esses trabalhos. Porém, a edicdo portuguesa traz um prefécio
e uma quarta parte intitulada “Obstaculos a conscientizagdo” e partes de uma
conferéncia, “Astutos e inocentes’, proferida por Freire, em Lisboa, em julho de
1971 e mais uma entrevista, “N&o ha educagdo neutra’, concedida a Maria Helena
Mateus, Maria Jos¢ Martins e Norma Barata. A obra como um todo ainda contém
uma “carta-depoimento” de Freire e um relato das experiéncias da aplicabilidade de
seu sistema de afabetizagdo de adultos no Brasil e no Chile. Andisa a agdo
afabetizadora na proposta freireana enfatizando alguns temas ja estudados e expostos
pelo autor em outras obras, principalmente em Pedagogia do oprimido. Finalmente,
0 texto é enriquecido com varios comentarios e notas do editor. Também com o
titulo Teoria e pratica della liberazione. Roma, Ave minima, 1974, 172 p.

Afirmative education. Englewood Cliffs, N.J.,, Prentice-Hall, 1972, 180 p. Coletanea de
véarios textos de Freire em inglés, até entdo inéditos.
Pendidikan kaum tertindas. Jakarta, LP3ES, 1972, 207 p.

Teologia negra y teologia de la liberacion. Prefacio a edicdo argentina da obra de James
H. Cone, A black theology of liberation. Traducdo de Manuel Mercador. Buenos
Aires, Editoria Carlos Lolhe, 1973, 180 p. Também reproduzido: Cuadernos Lati-
noamericanos, Buenos Aires, 12:9-11, 1974; Fichas Latinoamericanas, Buenos Aires,
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Tierra Nueva, 1(4):55-6, dezembro de 1974. Prefécio a edi¢do argentina de A black
theology of liberation. In: Paulo Freire. Acdo cultural para a liberdade. p. 128-30.
Este texto originou-se de um simpésio readlizado em Genebra e intitulado “A
Symposium on Black Theology and the Latin American Theology of Liberation”,
promovido pelo Conselho Mundial de Igrejas e com a colaboracdo de Hugo Assmann,
E.l. Bodipo-Maumba e James H. Cone.

Education for critical consciousness. Introducdo de Denis Goulet e traducdo de Myra
Bergman Ramos, Louise Bigwood e Margaret Marshall. New York, Seabury Press,
1973, 164 p. Também publicado: Londres, Sheed & Ward, 1974; Londres, Writers
and Readers, 1976. Trata-se da primeira edi¢do em lingua inglesa, em um sO volume,
das obras de Paulo Freire, Education: the practice of freedom e de Extension or
communication?.

Educacion liberadora: dimension politica; educacion liberadora: dimension socioldgica;
educacion liberadora: dimension metodolégica. Bogotd, DEC-CIEC, 1973, 123 p.
Teologia negra y teologia de la liberacién. Salamanca, Sigueme, 1974. Las iglesias, la

educacion y proceso de liberacion humana en la historia, Buenos Aires (Argentina),
Associacion Editoria La Aura, 1974, p. 52.

Le forme dell’'umanesimo contemporaneo. Roma, Ed. Citta Nuova, 1974, 170 p. Obra
escrita em colaboragdo com Acquaviva, Althusser, Block, Binswanger, Bonhoeffer
e outros.

Dialogo: desescolarizacion, estruturas, liberaciones, cambio, educacion. Buenos Aires,
Busqueda-Celadec, 1975, 109 p. Atas do seminério “An invitation to conscientization
and deshooling — A continuing conversation”. Obra em co-autoria com lvan lllich.

Educacion liberadora. Bilbao, Zero, 1975.

Acéo cultural para a liberdade e outros escritos. Tradugdo de Claudia Schilling, Buenos
Aires, Tierra Nueva, 1975. Publicado também no Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1976.
149 p. (8. ed., 1987). Esta obra é uma coletdnea de varios textos de Paulo Freire,
até entdo inéditos em portugués. S8o eles: (a) O processo de alfabetizacdo de adultos
como agdo cultural para a liberdade, p. 42-64; (b) Acdo cultural e conscientizaggo,
p. 65-85, e Cultural action and conscientization. Harvard Educational Review, Vol.
40, n°. 3 (August 1970), p. 452-77; (c) A afabetizacdo de adultos — critica de sua
visdo ingénua; compreensdo de sua visdo critica, p. 13-23; (d) Consideragdes criticas
em torno do ato de estudar, p. 9-12; (e) Os camponeses e seus textos de leitura,
p. 24-30; (f) Acdo cultural e reforma agréria, p. 31-6; (g) O papel do trabahador
social no processo de mudanga, p. 37-41; (h) O processo de alfabetizagdo politica
— Uma introduc&o, p. 86-95; (i) Algumas notas sobre humanizag&o e suas implicagdes
pedagdgicas, p. 96-104; (j) O papel educativo das igrejas na América Latina, p.
105-27; (k) Prefacio a edicdo argentina de A black theology of liberation, de James
H. Cone, p. 128-30; (I) Conscientizagdo e libertacdo: uma conversa com Paulo
Freire, p. 131-42; (m) Algumas notas sobre conscientizagdo, p. 143-9.

La desmigtificacion de la concientizacion y otros escritos. Bogota Editoria América
Lating, 1975.

Educacion y cambio. Buenos Aires, Blsgueda-Celadec, 1976, 88 p. Em portugués, com
o titulo: Educacdo e mudanca. Prefécio de Moacir Gadotti e tradugdo de Lilian
Lopes Martin. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1981, (16. ed., 1990), 79 p. Relne
alguns textos de Freire publicados, anteriormente, em espanhoal.
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Algumas edicdes das obras de Paulo Freire.
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Cartas a Guiné-Bissau. Registros de uma experiéncia em processo. Rio de Janeiro, Paz
e Terra, 1977 (4. ed., 1984), 173 p. Cartas a GuinéBissau. Apuntes de una
experiencia pedagogica en proceso. México, Siglo XXI, 1977, 180 p. Lettre a la
Guinée-Bissau sur |’ alphabétisation: une expérience en cours de réalisation. Tradugéo
de Alfred Herve-gruyer. Paris, Maspero, 1978, 181 p. Pedagogy in process. The
letters to Guinea-Bissau. Prefécio de Jonathan Kozol e tradugdo de Carman St. John
Hunter. Nova York, Seabury Press, 1978, 192 p. Ainda publicado: Londres, Writers
and Readers, 1978. Esta obra relata a experiéncia de Freire e de sua equipe em
um programa de educacdo de adultos capaz de servir aos planos de reconstrucdo
nacional da Guiné-Bissau logo ap6s a proclamagdo de sua independéncia do dominio
portugués. Além de uma longa introducdo, o livro contém, em seu todo, um
post-scriptum e dezesseis cartas enderegadas a Mério Cabral, Comissério de Estado
para Educacdo e Cultura da Guiné-Bissau, e aos membros da Comissdo de Alfabe-
tizaco. O enfoque principal da obra é de que a guda verdadeira é aquela em que
os envolvidos nela se gudem mutuamente e, assim, cresgcam no esforco comum de
conhecer a realidade opressora que desgiam transformar. Por conseguinte, aqueles
gue gjudam ndo dominam mas cooperam com 0s que sdo gjudados. A propria gjuda
de Freire e de sua equipe, na implantacdo de uma ag&o alfabetizadora na Guiné-Bissau
originou-se, de fato, in locum, ndo constituindo, desta forma, numa mera transposi¢éo
de experiéncias anteriores. Todo o livro demonstra, portanto, a coeréncia da proposta
pedagogica de Freire, ou sgja, 0 ato de ensinar se encontra vinculado ao de aprender
e vice-versa

Os cristéos e a libertagdo dos oprimidos. Lisboa, Edicbes BASE, 1978, 49 p. Esta
pequena obra, contendo alguns dados biogréficos de Paulo Freire, constitui, na
verdade, uma versdo ampliada de seu artigo, “O papel educativo das igrejas na
América Latina’.

Theologie aus der Praxis des Volkes. Neuere studien zum Lateinamerikan. Christentun
u. zur Theologie d. Befreihung. Munchen: 1978.

Questions to answer for Miss Smith. Genebra, Ecumenicak Press Service, 1979, s.n.p.

Consciéncia e histéria: a praxis educativa de Paulo Freire (antologia). Sdo Paulo, Loyola,
1979.

Multinacionais e trabalhadores no Brasil. S0 Paulo, Brasiliense, 1979, 226 p.
Pedagogia in cammino. Milano, Mondadori, 1979.

Quatro cartas aos animadores e as animadoras culturais. Republica de Sdo Tomé e
Principe. Ministério da Educacdo e Desportos, Sdo Tomé, 1980. Publicado, no Brasil,
com o titulo: “Quatro cartas aos animadores de circulos de cultura de Sdo Tomé
e Principe’. In: Carlos Rodrigues Branddo (Org.). A questdo politica da educacao
popular. p. 136-95. Vier brief an animatoren von kulturzirkelm (Auszuge). In: Paulo
Freire. Der lehrer ist politiker und kiinstler. p. 168-202. Originalmente, estas cartas
foram publicadas em dezembro de 1978 pela Comissdo Nacional Coordenadora de
Circulos de Cultura Popular como documento interno de trabalho de animadores de
educagdo popular de S&0 Tomé e Principe.

Conscientizagdo: teoria e pratica da libertagdo; uma introdugdo ao pensamento de Paulo
Freire. Sdo Paulo, Moraes, 1980. 102 p.

Der lehrer ist politiker und kiinstler. Hamburgo, Alemanha, Rowohlt Taschenbuch Verlag,
1981, 295 p. Organizada por Birgit Wingeroth, em colaboragdo com Johannes Beck,
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Antologia de Paulo Freire, em alemdo, publicada em 1981. Esta antologia de artigos e entrevistas
de Paulo Freire esta dividida em 3 partes: 1% inclui suas contribuigbes tedricas de 72 a 80; 29
fala de seu trabalho na Africa, particularmente em S& Tomé e Principe; 3% fala de suas reflexdes
no exilio e seu trabalho ao retornar ao Brasil.

llse Schimpf-Herken, Waltraud e Heinz Schulze, esta obra comp8e-se de trés partes:
(1) Contribuigbes tedricas de 1972 a 1980 com uma histéria em quadrinhos de
Claudius Ceccon e textos diversos de/sobre Paulo Freire, até entdo, inéditos em
aemdo; (2) Relatérios de Paulo Freire e sua equipe de experiéncias reaizadas na
Africa; (3) Entrevistas concedidas por Paulo Freire a vérias pessoas e revistas
brasileiras, reflexdes sobre o tempo de exilio, o reinicio de suas atividades no Brasil
e, finamente, o relato de Betty Antunes de Oliveira sobre o Projeto de Alfabetizacdo
de Funcionérios da Universidade Federal de Sdo Carlos, SP. A obra é acrescida de
sugestdes para um trabalho ulterior contendo, ainda, enderegos de entidades cujo
trabalho se encontra direta ou indiretamente ligado a Paulo Freire e sua proposta
educativa. Texto transcrito do Il Capitulo da obra de Freire, Pedagogia do oprimido.
p. 65-87.

Ideologia e educagdo: reflexdes sobre a ndo neutralidade da educagdo. Rio de Janeiro,
Paz e Terra, 1981.

A importancia do ato de ler (em trés artigos que se completam). Prefacio de Antonio
Joaquim Severino. S8o Paulo, Cortez/Autores Associados, 1982. (26. ed., 1991). 96
p. (Colecdo polémica do nosso tempo). Esta obra, a primeira publicada no Brasil
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apos o retorno de Freire de um longo periodo de 15 anos de exilio, contém os
seguintes textos: (1) Uma paestra sobre “A importancia do ato de ler”, p. 11-24,
apresentada em Campinas, SP, em novembro de 1981 por ocasido da abertura do
Congresso Brasileiro de Leitura; (2) Uma palestra sobre “A afabetizagdo de adultos
e bibliotecas publicas — uma introdugdo”, p. 25-41, proferida no XI Congresso
Brasileiro de Biblioteconomia e Documentag8o, realizado em janeiro de 1982, em
Jodo Pessoa; (3) Um artigo intitulado “O povo diz a sua palavra ou a afabetizagdo
em Sdo Tomé e Principe’, p. 42-96, inicialmente publicado em inglés, em fevereiro
de 1981. The importance of the act of reading. Traducdo de Loretta Slover. Boston
University Journal of Education, Boston, Mass., 165:4-89, 1983.

48
TRACOS MAIS SIGNIFICATIVOS

Ao fazer a apresentacdo deste trabalho, gostaria de dizer aos leitores que ele
volta a reafirmar os tragos mais significativos do pensamento de Paulo Freire. No
seu estilo acessivel e diaogante, Paulo Freire nos envolve numa relagdo diferente,
inserindo-nos em um verdadeiro “circulo de cultura’, onde nos sentimos participando
enquanto sujeitos de uma experiéncia real. Ao mesmo tempo, Seu pensamento se
reapresenta qual testemunho renovado de sua profunda compreensdo do significado
da educacdo no contexto da existéncia socia e individua dos homens.

E trabalhando a temética da leitura, discutindo sua importancia, explicitando a
compreensdo critica da alfabetizacdo e do papel de uma biblioteca popular, relatando
e documentando suas experiéncias de alfabetizacdo e de educacdo politica que Paulo
Freire produz sua obra, pensando e repensando sua propria préatica, sua vivéncia
pessoal. Isto porque a leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo.

E aprender a ler, a escrever, afabetizar-se €, antes de mais nada, aprender a
ler 0 mundo, compreender 0 seu contexto, nd0 numa manipulagdo mecanica de
palavras mas numa relagdo dindmica que vincula linguagem e realidade. Ademais,
a aprendizagem da leitura e a alfabetizacdo sfo atos de educacdo e educagdo € um
ato fundamentalmente politico. Paulo Freire reafirma a necessidade de que educadores
e educandos se posicionem criticamente ao vivenciarem a educagdo, superando as
posturas ingénuas ou “astutas’, negando de vez a pretensa neutralidade da educagao.
Projeto comum e tarefa solidaria de educandos e educadores, a educacdo deve ser
vivenciada como uma prética concreta de libertagdo e de construgdo da histéria. E
aqui devemos ser todos sujeitos solidarios nesta tarefa conjunta, Unico caminho para
a construcdo de uma sociedade na qua ndo existirdo mais exploradores e explorados,
dominantes, doando sua palavra opressora a dominados (Antonio Joaquim Severino,
professor da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo, prefaciando o
livro de Paulo Freire, A importancia do ato de ler).

Sobre educacdo (Didlogos), Vol. 1. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1982 (3. ed., 1984),
132 p. (Educagdo e comunicagdo, 9). Esta obra, de modo profundo e dindmico, é
uma critica filosofica e ideolégica da educacdo brasileira. Questiona a escola priméria
e a dfabetizacdo tradicionais bem como o autoritarismo didético, a rigidez disciplinar
do ensino formal, o processo de aprendizagem, os programas e curriculos € 0 nosso
sistema educaciona centralizador, patriarcal, repressivo e alienante. O livro reconstitui
um didlogo entre dois educadores (Paulo Freire e Sérgio Guimardes) de duas geracles
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diferentes. Traz, ainda, trechos da tese de Paulo Freire, datada de 1959, e nunca
antes publicados.

Educacao popular. Lins-SP, Todos Irmaos, 1982. 38 p.

The politics of education: culture, power and liberation. Introducdo de Henry A. Giroux
e traducdo de Donaldo P. Macedo. Hadley, Mass., Bergin & Garvey, 1985, 209 p.
Traduccion a castellano a cargo de Silvia Horvath, con € titulo de La natureza
politica de la educacién. Barcelona, Editorial Planeta-De Agostini, 1994, p. 63.
Traduccion cedida por el Centro de Publicaciones del Ministerio de Educacion y
Ciencias y Ediciones Paidds Ibérica. Contém 201. Introducdo: Contos e casos
populares, de Luiz Roberto Alves (Org.). Sdo os textos de Paulo Freire publicados
em Acdo cultural para a liberdade e outros escritos, até entdo, inéditos em inglés.
Traz ainda uma entrevista de Freire concedida ao tradutor da obra, Donaldo Macedo.
S30 Bernardo do Campo, SP, Imprensa Metodista, 1985.

Aprendendo com a prépria histéria. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987, 168 p. (Educacéo
e Comunicagdo; v. 19). Em co-autoria com Sérgio Guimarées esta obra traz a tona
os fatos mais importantes da vida e da obra de Freire com testemunhos até entdo
inéditos desde o inicio de suas atividades no Brasil, na década de 60, até recentemente.
A vida de Paulo Freire e o método de educagdo que se convencionou a chamar
“Método Paulo Freire” estdo profundamente marcados pelos acontecimentos politicos
gue agitaram o Brasil e outros paises da América Latina nas décadas de 1960 e
1970. Neste livro-didogo, os autores contam a histéria que levou Paulo Freire a
prisdo e depois ao exilio. Além disso, o livro mostra como o educador trabalhou
essa experiéncia na vida cotidiana e profissional.

Padagogik der Unterdriickten: Bildung als praxis der Freiheit. Stuttgart, Rowohlt, 1990.
Irakurtzeko Egintzaren Garrantzia: elkar osatzen duten hiru idazkitan. ltzultzailea:
Arantxa Ugartetxea, 1990, 81.

We make the road by walking: Conversations on education and social change. Philadelphia
Temple University Press, 1990. A cura de Brenda Bell, John Gaventa e John Petrs.
In colaborazione con Myles Horton.

Conversando con educadores. Montevideo, Roca Viva, 1990.

A educagdo na cidade. S8o Paulo, Cortez, 1991, 144 p. Com prefécio de Moacir Gadotti,
este livro é uma coletnea de entrevistas que registram a experiéncia politica e
administrativa de Paulo Freire como Secreté&rio Municipal de Educacdo da cidade
de S30 Paulo (1989-1991). Os textos mencionam o modelo politico-pedagdgico
tracado, inspirado na no¢do de escola publica popular, seus objetivos e os instrumentos
para implementalo, como: reparo e restauracdo de edificios e bancos escolares,
gestdo democrética da escola, reforma curricular e a criagdo do Movimento de
Jovens e Adultos de Sdo Paulo. Também publicado com o titulo L’éducation dans
la ville. Paideia, Paris, 1991.

Paulo Freire en El Salvador. Comité Intergremial para la Alfabetizacién CIAZO. Serie
Educacién n. 1. El Salvador, Oct, 1991, 68 p.

L’éducation dans la ville. Collection Thedries et pratiques de I’ Education desl Adultes,
Editions Paidea, Paris, nov. 1991.
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49
EDUCACAO NA CIDADE

A publicagdo em francés do livro de Paulo Freire, L'éducation dans la ville,
possibilita a um grande nimero de especialistas e de pessoas interessadas em educagéo
e politica, conhecer suas idéias no momento em que ele deixava a Secretaria de
Educacdo da Cidade de Sdo Paulo, a maneira de quem estd prestando contas do
que fez. Essa obra parece mais “um livro falado”, reagrupando entrevistas que Paulo
Freire deu a revistas especializadas de educacdo, de psicologia, a jornais sindicais,
assim como a educadores, americanos, brasileiros, canadenses, italianos e portugueses.

Nestas entrevistas, ele expde suas idéias relativas a politica municipal de educagdo,
gue tem por meta o estabelecimento de uma escola publica, popular e democrética.
Para ele, a escola tem a obrigacdo de ser séria e degre. Faz questdo de combater
a idéia segundo a qual, por ser competente, ela deveria perder o humor. No interior
dessa escola, a comunidade é convidada a participar das decisdes tanto administrativas
quanto pedagégicas, esforcando-se para ser um centro de criatividade, de encontro
e de discussfes dos problemas que afetam ndo somente os alunos, mas também seus
préximos, amigos, docentes e administradores.

O autor acentua como € importante praticar um método pedagogico orientado
pelo didlogo aberto e corgjoso. Esses elementos constituem condicdo indispensavel
aos fundamentos de uma escola e de uma sociedade democréticas. Entretanto, na
qualidade de administrador, Paulo Freire estd permanentemente se defrontando com
a realidade material das escolas que, vitimas de depredagdo, se encontram num estado
precario. Segundo ele, esta situagdo é uma resposta a violéncia quotidiana em que
vive a populagdo pobre deste grande centro urbano.

Parece-lhe, entdo, que esta populagcdo tem necessidade de identificar a escola
publica como uma propriedade coletiva e um direito fundamental. Por isso, ele julga
gue no momento em que ocorrer esse reconhecimento, a escola se vera protegida
dos atos de vandalismo.

ApGs dois anos e meio de trabalho, dos quatro inicialmente previstos, ele deixou
a Secretaria de Educagdo — seu discurso de despedida se encontra no livro — sem
revelar 0s motivos principais que o levaram a essa decisdo. Perguntamo-nos sobre
as dificuldades internas que Paulo Freire teria de enfrentar para pbr em prética sua
politica. Em todo caso, no seu livro, ele ndo faz nenhuma referéncia a esse assunto.
Podemos esperar, entretanto, encontrar alguma coisa no livro que ele prepara: Cartas
a Crigtina, no qua ele trata de seu trabalho administrativo.

As entrevistas que Paulo Freire deu a educadores brasileiros e estrangeiros
mostram com muito mais detalhes como suas idéias sobre educacdo sdo atuais e
como sua personalidade é a de um homem que sabe acompanhar a evolugéo de seu
tempo e dar sua contribuicao.

Para agueles que ja conhecem Paulo Freire e sua obra, este livro podera revelar
algumas surpresas extremamente agradavels, enquanto que, para agueles que ndo o
conhecem ainda, constitui uma excelente ocasi@d de entrar em contato com o
pensamento e as praticas pedaglgicas e politicas de um dos mais importantes
educadores contemporaneos (Mar cos Reigota, Académie Internationale de I’ Environ-
nement, Genebra. In: Révwue Francaise de Pédagogie, n°. 106, jan./mar. 1994, pp.
122-123).
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Pedagogia da esperanga: um reencontro com a pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro,
Paz e Terra, 1992 (3. ed. 1994), 245 p. Publicado também com o titulo: Pedagogia
de la esperanza: um reencuentro con la Pedagogia del oprimido. México, Siglo
Veintiuno Ed., 1993, 226 p.

50
GRANDES TEMATICAS DA AMERICA LATINA

A Pedagogia da esperanca é uma obra que sintetiza as grandes teméticas
gestadas no fragor das lutas sociais que convulsionaram a América Latina e 0s povos
do Terceiro Mundo, suscitaram as reflexdes, formuladas na cadéncia dessas lutas,
com necessidade de sobreviver, gerando, para ontem quanto para hoje, tanto a
possibilidade de suplantar 0 embotamento da opressdo e fazer brotar as energias da
esperanga, quanto a de produzir uma pedagogia da esperanca partejada da pedagogia
do oprimido.

O livro escava a histéria e os fatos para mostrar as condi¢cdes que deram forma
a0 pensamento, desvenda as tramas que envolveram vida, idéias e processos sociais,
mostra a tragédia das discriminagOes, a extensdo das opressdes e o0 drama dos que
lutaram. A obra é também um testemunho de vigor de parte de uma geragdo na
qual a opressdo ndo prosperou, permitindo a ela extrair das vicissitudes e das
perseguicdes a coragem permanente de trabalhar a transformagéo social.

As memoérias da Pedagogia do oprimido transformaram-se na denlincia de
guantas mascaras a opressido usa e recupera, ao longo deste vinténio, o esforco
silente e generoso de muitos que, no mundo todo, ndo permitem que a esperanca
se acabe (apresentagdo do livro de Paulo Freire Pedagogia da esperanca feita por
Antonio Chizzotti, filésofo e professor da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo
Paulo, autor de As origens da instrucdo publica no Brasil).

Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. S80 Paulo, Olho D’&gua, mai.
1993. (6. ed. 1995), 127 p. Publicado também com os titulos. Cartas a quien
pretende ensefiar. México, Siglo Veintiuno Editores, 1994. 141 p., e Teachers as
cultural workers: Letters to those who dare teach. Tradugdo de Donaldo Macedo,
Westtview Press., set. 1995, 150 p. Assim como em portugués, a traducdo do livro
Professora sim, tia ndo para o inglés tornou-se um sucesso instanténeo. Paulo Freire
fala diretamente as professoras e aos professores sobre as ligdes aprendidas de sua
experiéncia de vida, enquanto educador e pensador socia. Nenhum outro livro
explica tdo convincentemente as mais recentes idéias de Freire sobre as implicacoes
da prética em sala de aula e as teorias pioneiras encontradas em Pedagogia do
oprimido e em outras obras do autor.
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PROFESSORA SIM, TIA NAO

Ha alguns anos, em diversos paises da América Latina, 0 nome de tia comegou
a substituir o nome funcional de professora ou mestra nas escolas, jardins de infancia
e creches. E sem divida no Brasil que este nome estd mais estendido e enraizado
na cultura escolar. Este é precisamente o objeto do livro de Paulo Freire, Professora
sim, tia ndo. A candura e o carinho da tia — adverte Paulo Freire — encobre
subrepticiamente uma deslegitimacdo e uma desprofissionalizacdo do docente e de
seu papel, e, enfim, um conjunto de sentidos ndo t&o candidos a respeito dos quais,
professoras e professores, deveriam, no minimo, estar conscientes e alertas.

Em uma recente entrevista (Revista Nova Escola, n°. 71) Freire retoma e
parafrasea a mensagem central do livro: “N&o devemos privar a professora de seu
dever de ser professora, 0 dever de querer bem, de amar ndo sO a crianga mas
também ao proprio processo do qual ela forma parte como 