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Ensinar, aprendendo

Aprender a ler a vida, escrever sua destinacdo historica,
constituir-se como sujeito e como consciéncia humana. A Peda-
gogia de Paulo Freire pensa numa existéncia comprometida
com a "prdtica da liberdade” - o Homem restitutdo em sua
dignidade e infinitude, abre suas possibilidades de ser livre,
exercendo-a efetivamente.

O grande educador questiona as bases tradicionais da edu-
cagdo, instigando alunos e educadores a serem ciimplices, co-

participantes da grande viagem pelas terras das palavras ge-
radoras, matrizes do universo social.

- "Trouxeste a chave” ? - Como Drummond, Paulo Freire
langa o desafio do exercicio pedagdgico, despertando-nos do
soho da acomodagdo massificante e guiando-nos para o sonho
da formagao de consciéncias criticas e responsdveis.

Utopia ? Nao ! Antes, projeto que deve ser assumido por todos
aqueles que descobrem o prazer de aprender, ensinando.

Conversa com Paulo Freire nas paginas 6,7,8 e 9.
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[ Sobre escolas
comunitarias
¢.C.

Eu ndo diria que haja gran-
des antagonismos entre as es-
colas comunitarias que
conhego, mas que elas tém di-
ferengas: sonhos, competén-
cias ¢ gostos diferentes,
pedagogias parecidas mas nio
necessariamente iguais.

Ha também uma certa co-
notacdo em sua natureza que
abarca a todas, uma espécie de
sonho ¢ de impulso aberto e
democratico. As escolas co-
munitarias nascem de um de-
sejo e uma utepia - o desejo de
fazer e de servir.

Quando ela se distancia da
possibilidade de dialogo, de
abertura, perde seu enderego
histérico, politico, cultural,
perde suaidentidade ¢ ai deve-
ria apagar o atributo comuni-
tania, porque ja nio é.

Existe nas escolas comuni-
tarias (particulares ou publi-
cas) um impeto de prestar
servigo e formar. O sentido de
formagao e a responsabilidade
do processo de formar numa
escola comunitaria esta muito
mais demandado. Ela exige
muito mais, pela sua prépria
natureza.

Do ponto de vista das clas-
ses populares, vemos que as
escolas comunitanias foram e
vém sendo uma invengio a
que as classes trabalhadoras se

entregaram no sentido de for-
mar seus filhos, reagindo ao
descaso do govemo com rela-
¢do a educagio. ¢

Na minha compreensio
politica as massas nio devem
substituir o Estado. A escola
popular comunitaria deve de
um lado trabalhar para a for-
magcdo dos proprios filhos e de
outro fustigar o govemo, criti-
cando e exigindo que ele cum-
prao seudever. Acho que uma
das brigas fundamentais que o
educador brasileiro deve ter
hoje € a briga pela escola pi-
blica.

Pode parecer até uma gros-
seria da minha parte estar aqui

dizendo isso, numa escola que
ndo ¢ publica. Mas, nio ! Eu
tenho todo o respeito por esta
escola e digo mais, acho que
deveriam existir muitas esco-
las assim. O govemo, numa
perspectiva democratica, nio
teria jamais o direito, nem a
insanidade de, em nome do
poder publico fechar o priva-
do. Esta escola deve continuar
existindo, mas deve apoiar a

briga em favor da escola pi-

{blica. —J

Nio tenho duvidade que se
houver uma reorientagio dos
gastos publicos e se fizer uma
hierarquizagdo das necessida-
des esse pais resolveria nio s6
o problema da educagio como
também o da saude.

O espacgo
pedagobgico

A questio da aprendiza-
gem envolve o educador de
um lado, e de outro o educan-
do, e a0 envolvé-los (educador
e educando) necessariamente
tera que partir da compreen-
sd0 que ambos tém do espago
pedagogico - pois ndo ha pra-
tica educativa sem espago
educativo. Eu ndo posso ser
um bom educador se eu nio
dounenhuma atengdo ao espa-
¢o onde eu me encontro com
os meus educandos.

Onde a vida emerge, o es-
pago se propde como compa-
nheiro de didlogo de quem
esta vivo. Esta mesa, por
exemplo, ¢ ja espago que faz
parte da constituigio de um
€spago maior em que a gente
faz determinada pratica.

Quando assumi a Secreta-
ria Municipal da Educagio,
em Sdo Paulo, havia 60% de
escolas destruidas. Encontrei
escolas com paredes apenas e
com uma placa de bronze mar-
cando a data da inauguragio.
Encontrei varias escolas inau-
guradas, sem professores, sem
diretor e sem uma série de coi-
sas previamente necessarias.

Os pais, irritados porque as
escolas estavam inauguradas
ha um ano e meio sem funcio-

C.onover:

nar, exigiram que eu fosse 1a.
E eu fui. Zangados, queriam
arrancar a placa, e eu disse:
ndo, ndo vamos arrancar essa
placa, porque se a arrancar-
mos estaremos nos compor-
tando erradamente do ponto
de vista historico.

Amanha os historiadores
precisam chegar até aqui ¢ sa-
ber que no final do século ain-
da havia politicos que
inauguravam o que nao estava
feito. Mas, quando terminar-
mos de construir esta escola
vamos dizer que o que esta
dito naplacaao lado ¢ mentira.
A escola esta sendo inaugura-
da agora.

Como ¢é que um poder pu-
blico, que testemunha o seu
desrespeito ao espago pode
depois exigir do menino que
ndo rasgue a cadeira da salade
aula ? Da mesma maneira, se
em casa 0 menino esta acostu-
mado a subir nos méveis, pu-
lar nas poltronas, "...porque
aqui ndo ha repressio"”, como
¢ que podemos querer que esse
mesmo menino respeite a ro-
seira do jardim piblico ? Edu-
camos primeiro fazendo,
dando testemunho.

Andando de metrd, em Sio
Paulo, fiquei maravilhado
com o testemunho de limpeza
e de respeito a coisa publica.
O chido e as paredes limpas,
obras de arte em perfeito esta-
do. A propria limpeza que o
Estado vem mantendo inibe as
pessoas de sujarem.

Mas, se vocé chega num
espago sujo e maltratado, sen-
te-se estimulado, convocado a
destruigio. E uma coisa que a
gente deve viver com as nos-
sas criangas: testemunhar,
mostrar a elas que nds cuida-
mos da vida ! O desrespeito as
coisas materiais sugere a mim
o desrespeito a vida.

O processo da
aprendizagem

O processo de e¢nsinar é
parte do processo de aprender
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Fulo Freire, educador emérito, pensador, aufor de numerosos livros (fraduzidos em 18 idiomas) e . _
sc@nsavel pelo Método Paulo Freire de Educagdo, foi cassado pela revolugdo de 1964 e obrigado a
degxar o Brasil por alguns anos. Morou algum tempo no Chile e nos Estados Unidos, onde continuou

® _ escrevendo.

centemente foi Secretdrio Municipal de Educagdo da cidade de S&o Paulo, no governo da Prefeita
Luiza Erundina. Hoje, além do seu frabalho como escritor, é professor na PUC de S&o Paulo.

N@bertura das atividades da Escola Comunitéria de Campinas, neste ano, tivemos o privilégio de
ali@r um enconfro com ele para uma longa reflexdo em forno de alguns aspectos fundamentais da
¢ educacgdo. : !

;encom‘ro aconteceu no pdtio da Escola, na manha do dia 2 de fevereiro, onde professores,
narios e pais ali presentes tiveram oporfunidade de suscitar femas para as colocagdes de nosso

convidado.
€

Ce@n o intuito de repartir com nossos leitores a mensagem de Paulo Freire, franscrevemos aqui seu
.dfscurso esperando que suas palavras frufifiquem e nos acompanhem durante todo o ano.
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¢ o processo de aprender € par-
te do processo de ensinar. Er-
rar ¢ um momento
fundamental no processo de
aprender, pois o erro ¢ a expe-
riéncia que ndo deu certo. E
corrigir o erro € refazer a ex-
periéncia que ndo deu certo.

Entdo ndo ha ensinar sem
aprender e os dois sio momen-
tos de um processo maior - 0
conhecimento. Para aprender
€eu preciso ensinar ¢ para ensi-
nar preciso ter aprendido e
continuar aprendendo.

O professor que pensa que
ja sabe tudo ndo pode ensinar,
porque na verdade s6 sabemos
ao re-saber, ao re-conhecer
coisas que eu ja sabia. Uma
das belezas do processo de en-
sinar ¢ justamente essa possi-
bilidade que se abre de
continuar aprendendo.

O processo de conhecer e
de produzir conhecimentos €
um processo social, do qual
também faz parte uma dimen-
sdo individual, que deve ser
respeitada. Eu ndo conhego
sozinho, minha dimensdo pes-
soal, particular, essa coisa que

" é s6 minha, intima, privada,

que faz com que eu seja s0 eu,
ndo basta para que eu explique
o meu processo de conheci-
mento, mas ¢ indispensavel.
O ser humano ¢ programa-
do para saber, sua historia é
uma histéria de possibilida-
des. Mas, é necessario criar
condigdes para que o sonho se
dé. Deve existir sempre uma

cumplicidade entre o educa-
dor e o educando, pois sem

i essa cumplicidade nio ha edu-
p

cagdo. Cabe ao educador pro-
vocar essa cumplicidade (que
ndo € conivéncia, mas aceita-
¢do do legitimo) para fazer
melhor a pratica.

Outra coisa fundamental
para mim, como educador, € a
minha clareza politica. Desde
0s seis anos que me vejo escre-
vendo, falando, discutindo, e
aos vinte, aos trinta, aos seten-
ta e dois anos... porque acredi-
to em certos sonhos. Acredito

qug¢ o ser humano ¢ programa-
do para saber e ndo ¢ possivel
que um ser assim programado,
possa naturalmente desistir de
querer saber.

E preciso que nos, educa-
dores, tenhamos um espago

para discutir essas coisas. Que-

paremos diante da nossa prati-
ca educativa para poder exa-
mina-la. O conceito ¢ uma
abstragdo do concreto. Para
conceituareu preciso primeiro
fazer a experiéncia concreta
da abstragdo que o conceito
me possibilita. E eu so concei-
tuo na medida que vivo a ex-
periéncia concreta.

A experiéncia pedagogica
implica sujeitos que vivam a
pratica, que a experimentem.
Quando digo sujeitos, ja tenho
nessa afirmagdo uma opgdo
politico-ideoldgica. De um
lado tenho o sujeito educador,
enquanto formador, ¢ do outro
o sujeito educando - sujeito do
processo de se formar.

Quando o educando ¢ re-
duzido a pura incidéncia da
ac¢do do educador, temos ai
uma distor¢do autoritaria, ja
ndo ¢ mais uma pratica demo-
cratica. E ai aparecem as con-
tradigdes de gente que faz um
discurso progressista, mas tem
uma pratica reacionaria.

Medo x Coragem

Certa vez, numa conversa
com adolescentes, uma meni-

na de 13 anos me disse:

- Paulo vocé me pergunta

"que escola eu gostaria de ter.

Eu gostaria de ter uma escola
que fosse diferente de minha
mae.

- Acho que estou entenden-
do o que vocé esta querendo
dizer, mas me explica me-
lhor.

- Uma escola que tenha
mais coragem de acreditar nos
adolescentes, do que minha
mae tem. Uma escola que te-
nha menos medo da vida.

Vejam, "a escola que eu
quero ¢ uma escola que tenha
mais coragem do que minha
mae..." isso € "profundamente

. profundo". Ai nio ha apenas

uma critica, ha também uma
compreensdo do medo da mae
e uma insatisfagio enorme
contra esse medo.

Uma das nossas tarefas,
como educadores que somos,
¢ discutir com os adolescentes
o problema do medo. O que é
medo ? O medo ndo é a nega-
¢ao da coragem, mas ¢ a razio
de serdacoragem. Eu s tenho
coragem na medida que eu
lido bem com 0 meu medo.

A minha coragem é o medo

limitado ¢ ndo o contrario.

Quanto mais eu sou capaz de
me estruturar emocional € in-
telectualmente, para me apro-
ximar das.razdes do meu
medo, mais eu posso ganhar
coragem.

Entdo a coragem ndo ¢ a
fuga louca, ndo ¢ a loucura de
olhos fechados, cujo sujeito
parte doidamente para a mor-
te. Isso ndo ¢ coragem, isso é
loucura. Eu costumo dizer que
quem faz  historia é gente
viva.

Heroi existe nas lutas, mas
ndo porque o cara quis ser he-
réi. Morreu no meio do cami-
nho, mas ele gostana de estar
vivo.(Eu, por exemplo, gosta-
ria de estar vivo até esse pais
melhorar. Nao sei se vai ser
possivel!).

Autoridade
X
Autoritarismo

Ha momentos em que a au-
toridade ao exercer-se como
tal, aparentemente esta sendo
autoritaria, mas na verdade
ndo. Esta tendo autoridade e
usando-a. E interessante
observar que a tradi¢do brasi-
leira do autoritarismo € tdo
forte que a sociedade brasilei-
ra nao conseguiu ainda resol-
ver o problema da
compreensdo critica do que ¢

Continua na pagina 8
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" As escolas comunitdrias nascem de um
desejo e uma utopia - o desejo de fazer e
de servir".

"Esta escola deve continuar existindo,
mas deve apoiar a briga em favor da
escola publica".

"Onde a vida emerge, o espago se propoe
como companheiro de didlogo de quem
: estd vivo"'.

" Amanhd os historiadores precisam
chegar até aqui e saber que no final do
século ainda havia politicos que
inauguravam o que ndo estava feito".
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"E uma coisa que a gente deve viver com
as nossas criangas: testemunhar,

mostrar a elas que nds cuidamos
davida !"

"Uma das belezas do processo de
ensinar é justamente essa possibilidade
que se abre de continuar aprendendo".

"0 ser humano é programado para
saber, sua histéria é uma historia de
possibilidades."

Continuagdo da pagina 7
autoridade e do que é liberda-  rupta, se acobertou exatamen-
de. te nos periodos em que cada

A heranga brasileira ¢ co-
lonial, de natureza autoritaria.
E temos nessa heranga a suble-
vagio da liberdade. Mas te-
mos também, ao longo da
nossa historia, as expressdes
de luta contra a repressdo, 0s
"Quilombos". Vivemos no
Brasil de um lado a repressdo,
de outro os quilombos. E eu
vejo os quilombos como a ex-
pressdo de ansiedade legitima
da liberdade.

E preciso que, como edu-
cador, a gente ponha de lado o
equivoco e, como politico faga
a clarificagdo do exercicio da
autoridade. E uma das tarefas
da autoridade, no seu exerci-
cio ético, é limitar o exagero
da liberdade, é proibir. A proi-
bigio é legitima quando ela se
funda no principio ético de
amor a vida.

Vou dar um exemplo: es-
tou em um edificio, no quarto
andar, meu menino de trés
anos esta pendurado na janela
e pode cair de 13 a qualquet
momento. Nio cabe a mim,
nesse momento, como autori-
dade que sou, simplesmente
chegar e dialogar com esse
menino e fazer uma discurso
sobre o perigo, porque sendo
ele morre. O que ¢ que me
cabe, entdo, como autoridade
legitima e ndo autoritaria? E
proibir isso, imediatamente.

O filho néio pode fazer o
que simplesmente lhe agrada
fazer. Eu jamais permiti que
meus meninos fizessem o que
quisessem com os moveis da
casa. Jamais ! E acho que ndo
ha ninguém doente por causa
disso. Me achavam até muito
aberto, muito democratico...

E engragado, quanto mais
democratica a pessoa é, mais
exigente ela se torna. Porque
vocé exige o respeito do outro
lado e, a0 mesmo tempo, exige
ousodaliberdade do outro. Eu
aposto muito na liberdade e
acredito até que foi ela que
inventou a autoridade. Uma
ndo pode existir sem a outra.

Nossa grande tarefa hoje,
nesse pais, é levar adiante esse
sonho da democracia. E nin-
guém melhora a democracia
com golpe de Estado. Pelo
contrario, essa gente toda, cor-

um podia fazer o que quisesse,
pois no havia consequéncias.
S6 ha restrigao a essas imora-
lidades, no mundo todo, atra-
vés de experiéncias
democraticas. Eundo conhego
ditadura nenhuma, de esquer-
da ou direita, que desmoralize
essas coisas. A tendéncia ¢
para encobrir.

Acho que devemos procu-
rar viver essa experiéncia da
relagdo autoridade- liberdade
dentro da sala de aula, qual-
quer que seja a idade dos nos-
sos meninos. No momento em
que vocé introjeta a autoridade
externa, e ela vive em vocé,
vocé cria a correta autoridade
interna. E essa foi a tarefa que
a liberdade deu a autoridade -
ajudar a gente a ser gente.

A formagao do
professor

De vez em quando deve-
mos nos perguntar: - Sera que
nio estou equivocado na tare-
fa docente ? Ao final de cada
ano, quando chego exausto,
chego feliz apesar de tudo 7 E
ainda que haja tantas coisas
contrarias , obstaculizando
esse meu gosto pelo trabalho,
mesmo assim continuo gos-
tando ?

E isso que faz com que
muitos de nés continuemos no
magistério. Muita gente mais
jovem diria: Paulo, vocé € um
idealista, um sonhador. E eu
digo: Nio, néo ¢ idealismo. E
concretude ! Foi assim que eu
cheguei aos meus 72 anos en-
sinando desde os 19.

Pobre do educador ou da
educadora que se pensa for-
mado. Eu me considero um
sujeito permanentemente em
formagdo. Com 72 anos €
meio, me sinto as vezes com
20. Com possibilidade de
aprender sempre. Tenho netos
de 23 e de 4 anos, € ainda
posso dialogar com essameni-
nada porque fago um esforgo
constante de estar sendo, e nio
de que ja sou.

Todo mundo estd sendo,
ninguém é, e ninguém era. E
isso é uma das coisas que nos
faz continuar aprendendo.
conversando com 0s jovens,

escrevendo. Em cada pagina
que escrevo, consigo reconhe-
cer coisas que eu ja conhecia
mas descubro nelas algo que
ainda ndo conhecia.

A gente precisa viver e tes-
temunhar isso as criangas, sem
arrogincia. Viver com a hu-
mildade de quem sabe que
pouco sabe, mas porque sabe
que pouco sabe, sabe também
que pode saber mais.

Isso tem a ver com a natu-
reza do ser humano - nés so-
mos seres historicos porque
inventamos a historia. Fomos
nds que inventamos o tempo
histérico, assim como inven-
tamos a linguagem e os limites
para continuarmos a ser.

Ha uma sabedoria enorme
entre nos, ao nivel da cons-
ciéncia do que fazemos ¢ da
propria vida. O fenomero da
comunicagdo, humana, por
exemplo, é uma coisa extraor-
dinaria ! Nao haveria vida sem
ele.

E por sermos seres essen-
cialmente comunicativos, se-
res profundamente sociais €
historicos, € que precisamos
um do outro. Ninguém é so.
Para ser precisamos estar em
constante comunho.

As vezes nos, professores,
individualizamos demais o
processo de conhecer. Se ti-
véssemos entendido desde o
comego que o processo do co-
nhecimento humano era uma
obra social ¢ comum, € ndo
individual, talvez tivéssemos
podido evitar a famosa "cola".

Se estimulassemos nossos
meninos a0 Processo comum
do saber, & produgdo do co-
nhecimento como uma produ-
¢do comum junto a uma
dimens#o individual, com cer-
teza dariamos uma contribui-
¢do maior & humildade.

A humildade ndo ¢ humi-
lhago, é também uma amplia-
¢do da gente mesmo.
Ninguém ¢é humilde de nas-
cenga, ninguém é nada de nas-
cenga, a gente se faz. Ecabea

nds, a nossa geragdo, preparar

condigdes mais favoraveis
para que "seres programados
para saber" saibam melhor.
Essa ¢ uma responsabilidade

Continua na pagina 9
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Continuag¢do da pagina 8

politica, que se torna pedagé-
gica porque politica.

Meu trabalho como
escritor

Até hoje eu acredito mes-
mo é na minha méo, no lapis e
no papel em branco. Depois é
que eu passo minhas anota-
¢des para minha secretaria.
Nita, minha esposa, que vem
acompanhardo meu trabalho
como escritor, acha que meu
estilo de escrever se homoge-
neizou mais, foi mudando.

Hoje ha uma certa busca
estética da linguagem e uma
certa cotidianidade. Meu tra-
balho ¢ muito cotidiano. E
desse cotidiano que eu retiro
experiéncias vividas, minhase
de outros, € as transformo em
casos, em tramas. E ao falar
dessas tramas, busco a teoria
da propria trama e suas conse-
qiiéncias. O que ha de teste-
munhal nisso ?

No meu livro "Professora
sim, tiando" eu me bato muito
pela profissionalizagdo do
profissional e critico a tia - um
esforgo de uma ideologia do-
minante para desprofissionali-
zar o educador. No fundo a
ideologia esta ai. E digo:
"vocé que esta lendo esse livro
agora, pode gostar de ser cha-
mada de tia e eu ndo tenho
nada com isso. Agora, 0 que
vocé ndo pode € continuar a
ser chamada de tia sem saber
da ideologia que trabalha con-
tra vocé."

Nesse livro eu procuro fa-
lar um pouco sobre tudo isso:
o que significa ensinar, o que
significaaprender,como ¢ que
a gente sc relaciona como pro-
fessores e alunos. E através de
cartas discuto certas dimensd-
es da experiéncia humana no
nosso cotidiano.

O ato de ler
e escrever

Quando o bicho gente co-
megou a ensaiar passar de ani-
mal para outro animal, num
salto qualitativo, chegou o
momento em que cle despre-
gou suas mdos, liberou-as,
descobrindo novas possibili-
dades de uso. Imagino que ele

&
deve ter levado um grande
susto nessa hora.

A possibilidade de usar as
mdos para fazer coisas ¢ que
nos levou a criar, a ser gente.
Nos ndo somos a priori. Fize-
mos a historia e nos fizemos
através dela.

E quando esse bicho ga-
nhou novas formas de ser, de
estar sendo, numa manha que
ja era historia, ele inventou a
fala. E ai deu um salto fantas-
tico ! A invengdo da fala im-
plicou necessariamente num
processo de falar que con-
substanciou a invengdo da es-
crita.

Quando a espécie humana
foi competente para, através
da sonoridade, dar a sua falaa
came do que fizeram, estava
posta a linguagem. E, nesse
mesmo momento, foi inventa-
da aescrita. Quando 0 homem
¢ a mulher puderam abrir a
boca e pronunciar uma inter-
jeigdo com a qual puderam co-
municar o seu espanto,
naquele mesmo momento o
processo da escrita estava
contido naquela exclamagdo.

Historicamente levamos
muito tempo para que a lin-
guagem, o discurso oral cami-
nhasse junto com a forma
escrita, mas o que quero dizer
¢ que ndo poderia ter havido
discurso oral sem embutir nele
o escrito.

A relagdo entre o ato de
escrever e o de falar ¢ absolu-
tamente inquebrantavel. Ndo ¢
possivel fazer uma coisa sem

aoutra. Mas, como temos uma-.

irresistivel atragdo para dico-
tomizar coisas indicotomiza-
veis, inventamos a tradi¢do de
ensinar uma separagio inexis-
tente entre ler e escrever.

Em primeiro lugar ed s6

leio o que os outros ja escreve-
ram e, para isso, eu preciso ser
leitor de mim mesmo. medida
que leio o que escrevo e des-
cubro que ndo disse tudo o que
queria dizer, me preparo para:
primgiro - saber ler melhor,
segundo - ler melhor o que os
outros escreveram, terceiro -
ler melhor o que eu mesmo
estou escrevendo. E me prepa-
ro para fazer uma descoberta
extraordinaria: acompreensao
dasignificagio do texto que cu

leio ndo esta posta, escondida §

dentro do texto, pelo autor.

Lembro-me daquela brin-
cadeira de esconde-esconde
em que a gente gritava "estou
quente" ou "estou frio", na
medida em que a pessoa que
estava procurando se aproxi-
mava do objeto. Acho que a
compreensdo do texto ndo se
dadamesma forma que o brin-
quedo do "estou quente, estou
frio". Quem Ié tem que produ-
zir a inteligéncia do texto que
1€, e nio s6 o autor.

Quando escrevo, obvia-
mente, com a minha lingua-
gem escrita (que acompanho
oralmente) estou desvelando
um determinado objeto. Estou
tentando dizer para mim mes-
mo o que é o objeto sobre o
qual eu escrevo.

A concretizagdo da inteli-
géncia do texto ndo ¢ tarefa
exclusiva do autor, porque ¢
também, e sobretudo, tarefa
do leitor que deve produzir a
inteligéncia do texto. A leitura
deve ser uma reescrita. Se nio
for nio serve, eu ainda ndo
aprendi a ler.

Por isso, nio me interessa
ler 200 paginas numa manha.
Mas ler uma ou duas paginas,
reescrevendo o que estou len-
do. O que sera que o autor esta
dizendo ? Qual é o significado
dessa palavra ? :

O grande ator ndo € o que
repete o texto que decorou, € 0
que reescreve o texto, da vida
a ele, ndo s6 com a palavra,
mas com a vida.

Costumo sugerir aos estu-
dantes (professores e alunos)
que ndo durmam antes de es-
crever uma pagina qualquer.
Nem que seja uma carta pra
ninguém !" Escrevendo apren-
do a escrever, e ndo é possivel
escrever sem ler - sdo faces de

* uma mesma moeda !

E ¢ preciso despertar esse
gosto desde a infancia. Viver
com o menino essa dialética
da escrita e da leitura. A lin-
guagem escrita ndo aparece
apenas quando cla ja tem for-
ma. A garatuja é o ensaio in-
trodutorio a linguagem
escrita, e deve ser reconhecida
pelo educador como lingua-
gem escrita, daquela crianga,
naquela fase.

Reflexao

"A experiéncia pedagdgica implica
sujeitos que vivam a prdtica, que a
experimentem. Quando digo sujeitos,
jd tenho nessa afirmag¢do uma op¢aio
politico-ideoldgica".

- "Quanto mais eu sou capaz de me

estruturar emocional e intelectualmente,
para me aproximar das razdes do meu
medo, mais eu posso ganhar coragem".

" Vivemos no Brasil, de um lado a
repressdo, de outro os quilombos.
Vejo os quilombos como a expressao
de ansiedade legitima da liberdade".

"A proibigdo é legitima quando ela se
funda no principio ético de amor a vida".

"Eu aposto nuito na liberdade e acredito
até que foi ela que inventou a
autoridade. Uma ndo pode existir sem a
outra".

"Muita gente mais jovem diria: Paulo,
vocé é um idealista, um sonhador. E eu

digo: Nao, ndo é idealismo. E
concretude!"

"Viver com a humildade de quem sabe
que pouco sabe, mas porque sabe que
pouco sabe, sabe também que pode
saber mais."




