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Critico, radical e otimista

Avesso ao neoliberalismo e a chamada “‘pos-modernidade’’,
Paulo Freire refuta a idéia de uma educacdo neutra e defende
novos caminhos para a formagao do professor

R'm!o Freire diz que ndo mudou
muito nos iltimos 30 anos. "Estou
mais € me radicalizando", declara.
O pai da "pedagogia do oprimido"
reafirma que s6 pode ser "bom pro-
fessor" o cidadio que tem clareza
politica e competéncia cientifica, que
conhece a historia do Pais e as rai-
zes autoritdrias da sociedade brasi-
leira. Paulo Freire recebeu o editor
da Preseng¢a Pedagdgica, Neidson
Rodrigues, em sua casa, no bairro
Sumaré, em Sio Paulo, para uma
conversa de trés horas de duragio.
Bem-humorado, Paulo Freire nio
perdeu tempo em lembrar seu vas-
to curriculo de militincia na edu-
cagao — que inclui a produgio de
obras traduzidas em 18 idiomas, o
trabalho em diversos paises e a con-
cessdo de titulos de "doutor hono-
ris causa" por mais de 20 das mais
respeitadas universidades do mun-
do. Preferiu falar do presente e do
futuro. Criticou o conformismo in-
telectual da esquerda e disse que,
sem briga, educacio e saide ja-
mais serdo prioridades para os go-
vernos. A entrevista comeg¢ou com
uma provocagio em relagio i tra-
jetoria de Paulo Freire:

Freire: *O intelectual interfere, o intelectual nao se omite’’.

NEIDSON RODRIGUES: O que per-
maneceu ¢ o que se modificou no
homem de ag¢io e no intelectual
Paulo Freire, ao longo dos tltimos
30 anos?

PAULO FREIRE: Tenho medo de,
a0 responder a essa pergunta, ficar,
aparentemente, pouco humilde, por-
que se eu disser: "Olha, eu venho
mais ¢ me radicalizando", parece que
a gente fez tantas coisas mais ou

menos boas, hd 30 anos, que nio
achou que devesse mudi-las, ape-
nas radicalizd-las, o que é uma for-
ma de juntar algum tempero novo.
Posso traduzir isso num discurso mais
claro. Uma coisa que continua em
mim, como pessoa e como educa-
dor, quer pensando a pritica educa-
liva, quer fazendo a pritica educati-
va, ¢ um profundo respeito A figura
do educando, ao gosto do educando
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e a formagao do educando. Sou tao
intransigente com isso que, toda vez
que alguém usa a palavra freinar,
eu critico e contraponho a palavra
formar. Continua em mim o respei-
to intenso a experiéncia e a identi-
dade cultural dos educandos. Isso
implica uma identidade de classe dos
educandos. E um grande respeito,
também, pelo saber "s6 de experién-
cias feito", como diz Camoes, que é
exatamente o saber do senso comum.
Discordo dos pensadores que me-
nosprezam O Senso comum, COmo
se o mundo tivesse partido da rigo-
rosidade do conhecimento cientifi-
co. De jeito nenhum! A rigorosidade
chegou depois. A gente comega com
uma curiosidade indiscutivel diante
do mundo e vai transformando essa
curiosidade no que chamo de curio-
sidade epistemoldgica. Ao inventar a
curiosidade epistemolégica, obvia-
mente sdo inventados métodos rigo-
rosos de aproximacao do sujeito ao
objeto que ele busca conhecer.

NR: E como fica a agio educati-
va? O professor respeita o saber
do aluno. Mas o que ele faz a par-
tir dessa posicio de respeito?

PF: Ai é que entra a compreen-
sio democritica da educagio, e até
diria, antes dela, a compreensao de-
mocritica da interferéncia do inte-
lectual. O intelectual interfere, o in-
telectual nao se omite. A postura
democritica difere da postura auto-
ritdria apenas porque a intervengao
democritica envolve o outro tam-
bém como sujeito da prépria inter-
vengao. Para mim, o que se coloca
nesse aspecto nio € o que alguns
educadores e educadoras brasileiras
dos anos 70 afirmavam — e espero
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que tenham revisto isso: que eu pro-
punha uma espécie de volta pacien-
te em torno do senso comum. Eu
nunca disse isso. Sempre usei o ver-
bo partir, que nao implica fixar-se.
Disse que o ponto de partida da pra-
tica educativa estd, entre outras coi-
sas, NO Senso comum, mas enquanto
ponto de partida, e ndo ponto de
chegada ou ponto de "ficada". Vocé
perguntou o que fazer. Teriamos duas
posigdes: uma autoritdria, que € des-
respeitar 0 senso comum € impor
sobre ele a sua possivel rigorosida-
de. Para mim, ndo: € preciso que o
educando se assuma ingenuamente
para, assumindo-se ingenuamente, ul-
trapassar a ingenuidade e alcangar
maior rigorosidade.

quanto o profeswfj
Geografia, de Historia

ou de Linguagem.

NR: Explique como fazer isso na
pritica. Como um professor de Ma-
temitica, de Histéria, de Geogra-
fia pode partir da experiéncia do
senso comum do educando e con-
duzi-lo para uma formagio mais
rigorosa. De outro lado, que obje-
tivo tem essa formagio?
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PF: Toda pritica formativa tem
como objetivo ir mais além de onde
se estd. E exatamente essa a possi-
bilidade que a pratica educativa tem:
a de mover-se até. E isso que a gen-
te chama de diretividade da educa-
¢do. E essa diretividade — que faz
parte da natureza do ser da educa-
¢d0 — nao permite que ela seja neutra.

NR: Vocé, entio, ndo admite a edu-
cagiio nio-diretiva?

PF: Nio, nao admito. Mas hd uma
diferenca entre diretividade e espon- |
taneismo. Eu ndo sou espontaneista,
mas sou diretivo. Sendo diretivo, po-
rém, nio significa que eu manipule
o educando. Sou diretivo na medida
em que tenho um sonho, em que
tenho uma utopia. E, se tenho um
sonho, uma utopia, devo lutar por
esse sonho. Vocé ji imaginou um
professor que pouco se interessa, dian-
te de sua classe, com o sonho de
uma sociedade menos injusta, e nada
faz pela criagio de uma sociedade
menos injusta s6 porque o que ele
ensina é a Biologia, como se fosse
possivel ensinar Biologia, o fenéme
no vital, sem considerar o social?

NR: Fale um pouco mais sob
essa relagio, porque, com muita
freqiiéncia, os professores dizem
mais ou menos assim: "O ensino
da formagio critica é com o pro:
fessor de Historia." O professor
de Matemitica, por exemplo, S
julga o professor de uma ciéncid
pura, que pouco tem a ver com as
questoes sociais ou politicas...

PF: Isso ¢ um absurdo! Em
meiro lugar, para mim, isso nio exis-
te. O professor de Matemdtica d
estar 1o interessado na critic



do aluno quanto o professor de Geo-
grafia, de Histéria ou de Lingua-
gem. Veja, por exemplo, o problema
da linguagem. A linguagem nao po-
de ser sonhada, pensada, estudada,
refletida fora da ideologia. Quando
fui secretirio da Educagido em Sio
Paulo, discuti, entre outras coisas, 0
problema da sintaxe da classe traba-
lhadora e da nossa sintaxe. As pes-
soas me interpretaram erroneamen-
te, nao porque eu nido fosse claro.
Hoje, estou convencido de que a in-
terpretagdo errada era mais um obs-
ticulo ideoldgico do que um obsta-
culo de entendimento, ou do que um
obstdculo epistemolégico. Era ideo-
légico... Eu dizia, por exemplo, que
0 menino ouve, em casa, o pai dizer
"a gente chegamos", ouve o pai di-
zer "menas", ouve a mae dizer "me-
nas", "a gente fomos", e ele diz tam-
bém. A vizinhanca toda, que é uma
classe social, diz "a gente fomos".
Mas, quando ele escreve, na escola,
"a gente fomos", leva zero e um
lipis vermelho embaixo, inibindo-o
mais ainda. O aprendizado desse me-
nino estd sendo obstaculizado por
um problema estritamente ideolégi-
co com o nome de gramitica. Di-
zem que isso € um problema de sin-
taxe, mas na realidade € ideolégico.

NR: E qual é a saida, nesse caso?

PF: Aqui entra o "a partir de" de
que eu falava. O menino proletirio,
0 menino camponés tem que, em
primeiro lugar, assumir a legitimi-
dade da sua linguagem, do seu dis-
curso, contra o qual hid toda uma
barreira de classe, e essa é a tarefa
do educador e da educadora. Em se-
gundo lugar, ele tem que assumir —
uso muito o termo asswmir, porque
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entendo que € assungao mesmo — a
boniteza da sua linguagem. E até
vou mais longe e digo: ele tem que
assumir a prépria gramdtica que es-
1 por trds do seu discurso. Nido hé
discurso sem gramdtica. O que vocé
nao pode € exigir que um gramitico
burgués descubra a gramitica do dis-
curso do povo. Ele ndo vai desco-
brir nunca. Mas, que hd uma grama-
tica no "a gente fomos", hi. E a
mesma coisa que o inglés diz: "peo-
ple are" e nio "people is". Como
fazer isso? E preciso que o profes-
sor sugira, concretamente, na prati-
ca docente, o respeito que tem pela
linguagem do menino.

morrido (...) E dizem

que todo mundo se

tornou igual.

NR: Mas, com isso, o professor
niao acaba por entrar em conflito
com a familia, com a sociedade e
com a expectativa do sistema?
PF: Do sistema social sim, pois é
um sistema capitalista, reaciondrio.
Da familia proletiria, nao. Mas dei-
X€ que eu termine meu pensamento,
antes que digam: "Estd vendo? O

Paulo Freire quer que os operdrios
meninos continuem a vida toda di-
zendo ‘a gente fomos’." Eu nunca
disse nem escrevi isso. O que disse
€ que, em primeiro lugar, preciso
revelar concretamente, testemunhal-
mente, que respeito o "a gente che-
gamos". Em segundo lugar, preciso
revelar que "a gente chegamos" é
tdo bonito quanto "a gente chegou".
Nio o € possivelmente para os meus
ouvidos, mas o € para os ouvidos
do povo. Os ouvidos do povo ou-
vem outra coisa e ndo a minha fala.
Em terceiro lugar, eu preciso, ago-
ra, sugerir a0 menino operério que
lute para aprender — tendo antes
apreendido a funcgdo da linguagem
— a sintaxe dominante, para me-
lhor brigar contra o dominante. E
isso que eu proponho. E nao hé pro-
blema para se fazer isso. Se as pro-
fessoras e os professores fossem me-
nos elitistas, se tivessem uma for-
magdo ideol6gica menos elitista e
mais préxima dos interesses popu-
lares, poderiam, com facilidade, en-
sinar a sintaxe dominante. Nio es-
tou propondo que ndo se ensine a
sintaxe dominante. Proponho que o
ensino da sintaxe dominante parta
do reconhecimento da validade da
sintaxe popular.

NR: E isso que vocé invoca como
tomada de consciéncia? O meni-
no toma consciéncia de sua lin-
guagem e, ao tomar consciéncia
de sua linguagem, toma conscién-
cia da linguagem do outro, e po-
de, portanto, se colocar nessa re-
lagio? Este é o caminho da for-
magiao da consciéncia?

PF: Exato. Mas nio basta o tra-
balho com a linguagem. Vocé ji ima-
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ginou a formagao de uma conscién-
cia critica, politica, legitima, aberta,
que ¢ testemunhada pelo gedgrafo,
pelo bidlogo e pelo matemdtico que
dao aula também assim? Quer dizer,
0 menino conviveria com um corpo
docente que ndo se acha proprietd-
rio do saber, mas produtor do saber,
reprodutor do saber e proponente da
criagao do saber por parte dos me-
ninos. E outra coisa, entende? E, en-
tao, por que se gritou tanto contra
mim? Por questoes de classe, por
questoes ideoldgicas.

NR: Mas agora vamos i segunda
parte da pergunta inicial: o que
mudou no Paulo Freire?

PF: O que vem se aprofundando
em Paulo Freire é uma maior radi-
calidade com relagao as suas opgoes
politicas e ideol6gicas; possivelmen-
te, uma maior clareza diante do que
chamo de leitura do mundo, mas nun-
ca numa posigio sectiria. Hoje eu
me sinto bem tolerante... Para mim,
tolerdncia nao € conivéncia. Eu nao
posso poluir meu sonho politico, mi-
nha utopia, fazendo uma dialogici-
dade rigorosa, profunda com os neo-
liberais, mas também nao posso, sec-
tariamente, me fechar a uma con-
versa com um neoliberal. O que nido
posso € fazer acordo com ele.

NR: Entio permanece em vocé o
mesmo Paulo Freire critico, mas o
interlocutor da critica mudou. Na
década de 60, os progressistas niio
acreditavam no Estado porque o
Estado era visto como comité da
burguesia. Hoje, € a prépria bur-
guesia que langa o Estado ao des-
crédito. Como vocé vé isso?

PF: Hoje sou um homem radical-
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mente critico do discurso neolibe-
ral, e que se alonga em pés-moder-
no. Para mim, a pés-modernidade €
reaciondria ou progressista. Nao acre-
dito numa pés-modernidade como es-
pecifica, exclusiva, ela mesma gri-
tando "sou a pés-modernidade". O
discurso liberal tem uma logica de
classe fantistica. Ele nega as clas-
ses, como se a histéria pudesse, de

na educagd
paga para o operario,
haja qualquer
possibilidade de
criticar o sistema

capitalista.

uma vez, acabar com a chamada con-
tinuidade de si mesma. Uma das ca-
racteristicas que faz a historia ser a
histéria € que ela tem continuidade,
é que ela tem historicidade. Quer
dizer, a histéria marcha, continua, a
histéria é devir, ndo uma entidade
sobre nés. Os liberais chegam e anun-
ciam a morte da histéria, sem que
os homens ¢ as mulheres tenham
morrido. Os liberais dizem que todo
mundo se tornou igual. Entio, uma
das tragicidades do intelectual do ter-
ceiro mundo, como nds, é que da-
mos aulas de pés-modernidade e con-
vivemos com 30 milhoes de miserd-

Jan./Fev. 1995

veis, no Brasil, que ndo chegaram
sequer a modernidade, nao passa
ram da tradicionalidade, da conscién-
cia mdgica que eu chamei de intran-
sitiva... Entdo, eu nego a validade
desse discurso.

NR: Todas as propostas politicas
para o futuro do Brasil dizem que
a educacio é prioritiria, Os edu-
cadores progressistas e as propos-
tas politicas progressistas dizem que
a educagio é fundamental, Os em-
presirios também exigem educa-
¢iio para todos e estio empenha-
dissimos, inclusive com projetos
bastante dispendiosos, em dar es-
cola a seus funcionirios. De re-
pente, todos falam a mesma coisa,
Qual é a diferencga?

PF: Tenho falado muito, ha mui-
to tempo, que nio hd educacdo sem
leitura de mundo e sem leitura de
texto. Vocé sabe qual € o limite dos
industriais, hoje? Leitura de texto,
mas nao leitura de mundo. O que
quero dizer com isso? Quero dizer
que o industrial aceita, bate palma e
paga para o operdrio ser bem com-
portado, para o operdrio viver feliz.
E viver feliz, para o industrial, é
adaptar-se a realidade que estd ai,
mas nao transformd-la. O que o in-
dustrial ndo pode aceitar € que, na
educagdo que paga para o operdrio,
haja qualquer possibilidade de criti-
car o sistema capitalista.

NR: Mas o industrial também tem
consciéncia da rapidez com que se
operam as mudangas nos proces-
sos produtivos e quer que o traba-
lhador saiba acompanhar essas mu-
dangas...

PF: Olha, estive recentemente nu-
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ma conferéncia na Espanha ¢ um
notivel "pés-moderno" espanhol, pro-
fessor na Califérnia, comentou que
minhas propostas dos anos 70 eram
mais atuais agora que antes. Con-
cordo, mas por outras razoes. A cri-
ticidade a que ele se referia, a criti-
cidade necessdria ao neoliberalismo,
€ uma criticidade vesga, que vai ao
encontro da presteza, da resposta ime-
diata e segura, mas sempre em fa-
vor da verdade do opressor. Quer
um exemplo? Com o
avango das comunica-
¢oes e com a globali-
zacao da economia,
uma multinacional
transfere a fabricagio
de um certo produto de
Sdo Paulo para Hong
Kong em 15 dias. E a
greve que estava se
pensando em fazer aqui
se esvazia, e a vulne-
rabilidade da classe tra-
balhadora a faz mais
fraca. Concordo com
tudo isso. Do que dis-
cordo? E que os ana-
listas — e muitos de-
les eram, antes, pro-
gressistas — caem nu-
ma postura fatalista, de que nao ha
salvacdo, de que a vida tem que ser
assim mesmo, porque 0 maximo que
o neoliberalismo vai fazer € amaciar
um pouco a fome dos 30 milhoes de
miserdveis do Brasil. Eu ndo aceito
isso. Nao posso compreender que o
homem e a mulher, que inventaram
a existéncia, a linguagem e a tecno-
logia, facam da tecnologia um ins-
trumento de morte de si préprios.
Isso me faz lembrar "Rinoceronte",
uma peca fantistica de Ionesco. O
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personagem principal, Berégére, in-
siste, durante toda a peca, em lutar
contra a transformagio de cada um
de seus companheiros e companhei-
ras em rinoceronte. Na tltima noite
de sua luta, quando todos jd haviam
se transformado em rinocerontes, Be-
régere vai para a frente do palco e,
de bragos abertos, grita: "Ma cara-
bine, ma carabine, lutarei contra o
mundo inteiro. Eu restarei homem e
nao rinoceronte." Acho que, para con-

Freire: A mudancga é provocada pela luta historica”.

trapor ao discurso neoliberal da de-
sisténcia de ser, terfamos que reen-
carnar Berégére e gritar: "Sou ho-
mem e, porque sou homem, niao acei-
to minha transformacgdo em puro ob-
jeto." E o neoliberalismo estaria fa-
dado a morrer de frio antes de uma
década.

NR: Falemos um pouco, agora, da
educacgio brasileira. O que mudou
na escola e nas propostas dos edu-
cadores nos iltimos anos?

PF: Nos anos 60, tiv 10s aquela
febre de que a educagio resolveria
tudo, que faria a revolugao, etc. Nos
anos 70, com as teorias de Althus-
ser sobretudo, mas nao sé6 dele, veio
aquela visao radicalissima de que a
educagdo era apenas a reprodugio
da ideologia dominante. Caiu-se, en-
tdo, na América Latina principalmen-
te, numa espécie de desanimo peda-
goégico, numa desisténcia. Eu até fa-
ria uma excec¢io para o Brasil. Um
dos raros educadores
brasileiros que conti-
nuou a afirmar o pa-
pel transformador da
escola foi o Celso Vaz.
Agora, a gente desco-
briu, finalmente, que,
se a educacdo repro-
duz, ela ndo faz sé re-
produgdo. Essa é ou-
tra tarefa do educador
progressista que nao se
converteu ao discurso
neoliberal: desmitolo-
gizar a reproducao.

NR: O nosso profes-
sor de escola funda-
mental est:i sendo for-
mado para exercer es-
sa tarefa transformadora, de aju-
dar a consciéncia do educando a
se elevar para uma competéncia
critica face as transformagoes que
se operam no mundo moderno?
PF: Acho que isso deveria ser
tarefa dos sindicatos progressistas,
dos professores e dos 6rgios de clas-
se. Marx afirmou, certa vez, que a
educagao do trabalhador feita pelo
patrio €, indiscutivelmente, a repro-
dugio do operdrio em si mesmo. Evi-
dentemente, ndo se pode esperar que

Jan./Fev. 1995

PRESENGA PEDAGOGICA ¥



o patrao desenvolva uma pedagogia
para libertar o operdrio. E nem que
o Estado, como uma totalidade, adi-
ra a essa postura, porque essa ¢ uma
questdo politica e, portanto, ideold-
gica. Terlamos que ter governos pro-
gressistas...

NR: Mas existe a idéia de que o
educador nio precisa ser um edu-
cador de consciéncia critica. Bas-
ta que ele seja um educador, pois,
a medida que se desenvolve uma
pedagogia a partir do senso co-
mum, a prépria incorporagao cul-
tural permite ao individuo estabe-
lecer uma relagao critica com o
mundo.

PF: Este € o trabalho pedagdgico
na perspectiva dos conteidos... Os
professores, as vezes, magicizam a
forga do contetido e acreditam que
o educando se conscientiza a medi-
da que engole as informacoes discu-
tidas em sala e em paginas e mais
péginas de livros. Acho que isso nao
acontece. E, como educadores pro-
gressistas, teriamos de lutar para que
a formagao do professor do ensino
fundamental e do ensino médio ti-
vesse outros caminhos. Como € pos-
sivel a formagao de um educador
sem uma excelente base de lingua-
gem — nio digo lingua, porque a
linguagem é bem mais que isso —
e sem uma excelente base do dis-
curso? E sem o conhecimento de
Histéria? Como vocé pode ser um
bom educador, se nao tem nogio da
histéria do seu pais, da histéria da
sua cultura, se nunca teve informa-
¢oes sobre as raizes autoritdrias do
pais?
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conhecimento de

historia?

NR: Mas na sua concepgio, e isso
estd presente em toda a sua obra,
a formagido se di na pratica. No
entanto, os professores estio nas
escolas ha anos e ndo adquiriram
essa consciéncia. Qual é a pritica
que pode ser transformada em
consciéncia e em conhecimento?
Que experiéncia pode ser trans-
formada em movel de agio?

PF: Vou dar um exemplo. Imagi-
ne-se o diretor de uma escola de
formagio de profissionais para o ma-
gistério, que tenha trés ou quatro
bons professores, ou boas professo-
ras, e que disponha de equipamento
de video. Ai, pode-se escolher uma
escola de periferia, ir até 14 e dizer
para a diretora: "Olha, somos pro-
fessores formadores de professores
jovens e vimos aqui para discutir
uma idéia com a senhora e, em se-
guida, com os professores da sua
escola. A gente ensina isso, iSso €
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isso, € pensou em conseguir a con-
tribuicao da senhora e de duas ou
trés professoras, para que fizésse-
mos pequenos videos em sala de au-
la." Além disso, pode-se fazer um
video sobre a regido e o bairro onde
a escola estd situada. Por este meio
simples, € possivel trazer um peda-
¢o da periferia para dentro da esco-
la. Ao exibir cada video na sala de
aula, pode-se destacar a agao da pro-
fessora: "Vamos repetir exatamente
0 momento em que a professora fa-
lou. Observem o jeito como ela dis-
se tal coisa, a cara, a fisionomia, as
maos dela, etc. Prestem atengdo a
isso." Colocaria de novo para fun-
cionar e diria: "Vamos discutir isso
agora. Comecemos do senso comum:
0 que entendemos que se devia fa-
zer em uma situagdo como essa?"
Creio que assim se pode introduzir
Vygotsky, Piaget, fulano, beltrano,
sicrano, de modo muito melhor do
que através de aulas sobre Vygotsky
e Piaget. Nao € que nao se possa dar
uma aula sobre Vygotsky. Mas € pre-
ciso garantir a inter-relagao das for-
mas com que vocé discute Vygotsky.
Uma coisa € vocé discutir Vygotsky
12 mesmo, através do acerto ou do
erro da professora, e outra é ler um.
texto dele. Imagine, agora, o que
poderia ser uma escola como essa
com a orientacdo de universidades
préximas, com pesquisadores de Lin-
giiistica, de Matematica... O que 0s
etnomatematicos e etnofisicos da Uni-
camp estio fazendo? Ensinando cil
culo matemadtico a partir da vivén-
cia de empinar papagaio. E extraor
dindrio. Isso € respeitar o senso ¢
mum e supera-lo.




NR: Chegar a ciéncia a partir do
senso comum...

PF: Légico, e foi exatamente as-
sim que a humanidade fez. Nenhu-
ma sociedade do mundo comegou
do cientista.

NR: Isso permitiria unir a rigoro-
sidade da ciéncia com a leveza do
saber, me parece. Mas falemos um
pouco mais dessa leveza. Em um
de seus textos, vocé diz que a es-
cola e a educacao devem ser uma
coisa leve. Mas a atividade do ma-
gistério, hoje, representa um pe-
so, com o problema do salirio, as
pressoes sociais... Como a escola e
a atividade pedagdégica podem ser
leves?

PF: Para ser leve, ela tem que
brigar pesado contra as discrimina-
¢Oes que sofre. Uma escola leve é
uma escola que briga para ser ale-
gre, mas que sabe que ndo € possi-
vel ser alegre se os professores sao
desprestigiados a partir do seu pré-
prio saldrio. Eu nao tenho a menor
divida de que sera preciso que, um
dia, toda a sociedade brasileira re-
solva brigar contra o poder publico
deste pais, em todos os niveis. So-
mos coloniais, e ndo se vé experién-
cia colonial em que o educador seja
respeitado.

NR: E curioso: o aumento da cons-
ciéncia politica do brasileiro se evi-
dencia, hoje, nas lutas pelos direi-
tos humanos, pelos direitos do con-
sumidor, das minorias, das mu-
lheres. Por que nio cresceu a cons-
ciéncia em relagiao a educagio?
PF: Acho que cresceu também.
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Nio tanto quanto a gente gostaria,
mas cresceu. Sou otimista, mas mu-
danga — e aqui vou usar um termo
de que nao gosto muito — ndo é
gratuita. A mudanga ndo cai do céu.
E provocada pela luta. E, quando
digo luta, € luta histdrica.

SO memoriza as coisas
que sabe. Antes de

memorizar, a gente
apreende o objeto.

NR: Mas, quando se fala em luta
social pelo direito & educacio, ela
cai numa abstragiio. Os pais jul-
gam que os professores tém obri-
gacdo de estar na sala de aula,
independentemente das condicoes
materiais deles e das escolas.

PF: Foi por isso que escrevi Pro-
fessora sim, tia ndo. Exatamente pa-
ra mostrar que a professora ¢ um
profissional como os demais. Como
20 mil "tias" vao fazer greve, atra-
palhando a vida dos sobrinhos? Nao
€ isso. A professora precisa ser pro-
fissional, precisa trabalhar profissio-
nalmente, formar-se, ser cientifica-
mente competente, ter posicoes po-
liticas claras. A formagio cientifica
da professora "dd com os burros n’i-
gua" jse ela nao tiver uma opgio,
uma clareza politica.

NR: Queria que vocé falasse, ago-
ra, da questio do esquecimento do
aprendizado, que culmina, inclu-
sive, no chamado analfabetismo
funcional. Segundo uma teoria psi-
canalitica, as pessoas esquecem tu-
do o que nido é de seu interesse.
Essa é uma dimensao do esqueci-
mento, quem sabe, de grupos in-
teiros que, em algum momento,
foram alfabetizados e perderam a
capacidade de leitura, Esse é um
problema apenas psicolégico ou é,
também, da natureza incompleta
ou inadequada do aprendizado? Ou
é um problema politico, isto é, o
esquecimento ocorre porque o
aprendido nio importa dquele que
o recebeu? Como vocé analisa isso?

PF: A anilise dessa questao deve
ser, tanto quanto possivel, global.
Uma das perguntas fundamentais que
um investigador teria de fazer seria
a seguinte: a comunidade "Y" de
que se fala precisava mesmo da al-
fabetizagdo? Se vocé se encontra nu-
ma cultura chamada iletrada, cuja
memoria €, talvez, nem preponde-
rante, mas totalmente oral, a escrita
inexiste como necessidade. Mas, se
a comunidade precisava ler e foi in-
serida numa experiéncia em que a
necessidade da leitura se colocou,
por que ndo aprendeu? Aitemos que
ir para outras indagagOes, a episte-
moldgica, por exemplo. Em 1960,
eu disse que a alfabetizagdo é um
marco criador e ndao memorizador.
Nio é possivel que o alfabetizando
apreenda o mecanismo de sua lin-
gua por pura memorizagao. No fun-
do, a gente memoriza as coisas que
sabe e € por isso que, antes de me-

Jan./Fev. 1995

PRESENGA PEDAGOGICA 1/




morizar, a gente apreende o objeto.
Essa € uma das minhas brigas com
relagio ao ensino tradicional, que
insiste na transferéncia do conheci-
mento. Como € que vocé alfabeti-
zou? Como ajudou a pessoa a se
alfabetizar? E preciso compreender
o processo de produgdo da lingua-
gem. A compreensdo de como se
produz a linguagem socialmente tem
relagio com a compreensio de co-
mo se ensina a linguagem. Isso tem
muito a ver com as pesquisas mais
recentes da Emilia Ferrero. No meu
Gltimo livro Cartas a Cristina, citei
a luta que enfrentei nos anos 50,
quando trabalhava no SESI. Tinha-
mos escolas primdrias e os pais dos
alunos viviam exigindo que a gente
desse, para seus filhos aprenderem a
ler e a escrever, a chamada "Carta
do ABC" — uma cartilha adotada
por virias geragoes, naquela comu-
nidade. Os pais tiravam os filhos da
escola porque nao ddvamos a tal car-
tilha e porque nio batiamos nos alu-
nos. Até que uma noite, depois de
um estalo, eu perguntei a eles, du-
rante uma reunido, se algum deles
tinha visto o filho comegar a falar
dizendo letra: "éme", "éle", "ypsi-
lon"... Lembrei que os meninos co-
mecam dizendo "papd", "mama". E
que os especialistas chamam isto de
frases monopaldbricas, isto €, que
tém uma s6 palavra. O ser humano
comega a falar com sentengas e nao
com letras. Esse foi o (nico argu-
mento — que jd nao era senso co-
mum, mas nio era ainda uma expli-
cag¢ao muito rigorosa — que os pais
aceitaram.

NR: Mas, num primeiro momen-
to, o senhor disse que precisamos
respeitar o senso comum e, agora,
que eu tenho que lutar contra o
senso comum,.,

PF: Quando digo respeitar, nao
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significa nao lutar contra. Vocé res-
peita o seu inimigo, mas luta contra
ele. Desrespeitar o senso comum sig-
nifica ndo compreender sequer que
ele existe.

direito e até o dever

que os professores
tém de lutar.

NR: Paulo, para fechar essa con-
versa com os nossos professores,
diga-nos: o que o deixa mais con-
tente e mais triste no Brasil de hoje?

PF: O que me deixa mais conten-
te é que, apesar de tudo, dos escin-
dalos terriveis, da falta de ética na
vida brasileira, sinto que a gente tem
mudado, tem andado. E, respeitan-
do muito rigorosamente o ponto de
vista partiddrio dos que me lerdo,
nao tenho divida de dizer, como al-
guém que pensa seu préprio pais,
que o Partido dos Trabalhadores, nes-
ses seus 12 ou 14 anos de existén-
cia, tem sido um enorme fator de
progresso. Nao importa que ndo ga-
nhou as elei¢oes. Importa € perce-
ber que a presenca do PT levou a
direita a escolha de um homem me-
nos direitista para a Presidéncia da
Repiblica. O professor Fernando
Henrique nio foi candidato porque
a direita quis. Foi porque precisou.
A direita nomeou Fernando Cardo-
so seu limite.
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NR: Que recado vocé mandaria
aos dirigentes politicos do pais, aos
educadores que trabalham na for-
macio de professores, nas univer-
sidades, e aos professores que es-
tio nas escolas, nas mais diferen-
tes regioes brasileiras?

PF: Eu deveria mandar trés reca-
dos, mas vou ver se mando um s0.
Acho que era preciso que homens e
mulheres que fazem politica neste
pais comegassem a compreender, de
forma diferente, a expressio "edu-
cagdo ¢ minha prioridade". Nao hi
prioridade que nao se expresse em
verbas. Nio adianta o discurso da
prioridade, para, no ano seguinte, di-
zer: "E prioridade, mas, lamentavel-
mente, ndo tenho dinheiro." E pre-
ciso que este pais alcance o nivel
em que isso ndo possa mais ser dito.
Mas, para que isso nunca mais pos-
sa ser dito, € preciso que os profes-
sores ndo aceitem que se diga isso.
Quer dizer, os professores precisam
continuar brigando, e muito. E pre-
ciso, também, que a opiniao piblica
entenda o direito e até o dever que
os professores tém de lutar. Acho
que eles t€ém até mais dever do que
direito de lutar, ou tém tanto um
quanto o outro. Finalmente, é preci-
so que decidamos, como um con-
certo da nagio inteira, que € funda-
mental que a educagio e a salde
sejam prioridades. Sem briga, nao
vio ser nunca. E preciso que haja
luta, que haja protesto, que haja exi-
géncia e que os responsdveis, de ma-
neira direta ou indireta, pela tarefa
de formar entendam que formagao é
permanente. Néo existe formagio mo-
mentinea, formagao do comecgo, for-
magio do fim de carreira. Nada dis-
so. Formagao ¢ uma experiéncia per-
manente, que ndo pdra nunca.




