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A Frente Cultural de Brasilia, responsavel pela edicdo
deste livro, nasceu com o propésito de trazer o debate
de temas polémicos para o cotidiano do brasiliense.

Sua primeira atividade - o seminario Paulo Freire ¢ a
Educacfio Brasileira - realizado em abril de 82, deixou
os membros da Frente (diretores de entidades sindicais,
profissionais, estudantis e artisticas) aturdidos. Afinal,
aguardavamos 200 participantes. Mas o que se viu foi
uma lotacdo total do auditério do Sesc/913 Sul. Mais de
400 pessoas se espremeram pelos corredores, sentando-
se no chdo, ou permanecendo de pé, horas a fio.

Paulo Freire esta virando mito? - perguntava, surpre-
so. Venicio Artur de Lima, um dos estudiosos da obra
do “‘pedagogo da libertagdo’ e autor de um dos textos
deste livro.

Nao temos resposta para a pergunta de Venicio.
Achamos que nem ele tem. Afinal, no & facil com-
preender o sentimento que moveu as pessoas (muitos
eram jovens, que nem tinham nascido quando Paulo
Freire foi para o exilio) a participar dos quatro encon-
tros do seminario, mesmo em condi¢des de desconforto.

Do seminario Paulo Freire ¢ a Educacfio Brasileira, a
Frente guardow enorme alegria e estimulo para organi-
zar novos debates.

Afinal, até no dia do altimo encontro, numa tarde de
sabado, 14 estavam os participantes do seminario dis-
postos a conhecer e colocar em pratica um dos pontos
fundamentais da Pedagogia de Freire: o Circulo de Cul-
tura. Venicio e Helene de Barros coordenaram dois
Circulos. Os outros ‘‘seminaristas’’ assistiram a exposi-
¢do, feita por Maria Duarte e Licia Rocha, de trabalho
elaborado por alunos de Mestrado da Faculdade de
Educacdo da UnB. O trabalho, que também esta publi-
cado neste livro, relata a experiéncia desenvolvida na al-
fabetizagdo de adultos na cidade-satélite do Gama, em
fins de 1963, inicio de 1964. Quando os participantes
dos dois Circulos de Cultura regressaram ao auditorio,
houve uma plenaria final, que discutiu o seminario e le-
vantou propostas para sua continuidade. Todos eram
undnimes em que o estudo da obra de Paulo Freire pre-
cisa tornar-se uma constante. E ficou no ar uma solida-
riedade muito grande.

O que vale a pena recordar € que nunca outro semina-
rio da Frente encontrou tamanha acolhida. Realizamos
uma Quinzena da América Latina, em hora oportuna: o
continente estava abalado com a Guerra das Malvinas, e
torcia, aflito, pela devolugdo das ilhas ao povo argenti-
no. Mesmo sob este clima, apenas 200 pessoas freqiien-
taram as palestras da Quinzena. A terceira promogao da
Frente buscou discutir o cotidiano da Juventude Brasi-
leira. A participa¢io ndo alcangou a casa dos 200 fre-
qiientadores.

E claro que a Frente Cultural de Brasilia ndo desani-
mou. Continuamos firmes e voltados para a sensibiliza-
¢#o do brasiliense, no sentido de que discuta temas que

lhe estdo proximos, que fazem os sabores ou dissabores
de seu cotidiano. Ainda neste ano de 1982, estaremos
reunidos para discutir A Cassago dos Direitos Politicos
do Brasiliense, que, paradoxalmente, habita o centro
politico do pais mas é impedido de exercer sua cidada-
nia.

Voltando a Paulo Freire, a Frente Cultural, ao langar
sua primeira publicacdo, tem a alegria de apresentar o
texto das palestras debatidas em seu primeiro seminario.
A tnica palestra que ndo consta deste livro & a de Fran-
cisco Weffort, uma vez que o texto que lhe serviu de ba-
se esta publicado como prefacio de Educagdo Como
Préatica da Liberdade, de Paulo Freire, sob o titulo de
Reflexdes Sociologicas Sobre Uma Pedagogia da Liber-
tagfio, da Editora Paz e Terra. E aqui vale um parénte-
se. Quando nos, da Frente Cultural, procuramos Paulo
Freire para convida-lo a participar do seminario, ele nos
disse que ndo poderia comparecer,ja que tinha compro-
missos para a mesma data. Perguntamos o que achava
de convidarmos Weffort para debater o prefacio de
Educaco Como Prética da Liberdade. Sorrindo, Freire
respondeu:

- A escolha ndo poderia ser melhor. Além de ter escri-
to um dos mais belos ensaios sobre a minha obra, Wef-
fort, &, ainda, o pai dos meus netos.

E ha centenas de estudos sobre Paulo Freire, que gos-
tariamos de indicar para leitura dos que se interessam
pela obra deste pensador que, a cada dia, merece mais
espaco nos estudos de Psicologia e Educacio (por maio-
res que ainda sejam as reniténcias de algumas esco-
las...). Duas indicacdes, porém, gostariamos de deixar
registradas: uma & o capitulo Abordagem Centrada-na-
Pessoa e o Oprimido, do livro Sobre o Poder Pessoal,
de Carl Rogers. O psicélogo americano dedicou este
capitulo a um estudo comparativo de seu trabalho com
o do pedagogo brasileiro. Nossa outra indicacdo recai
sobre Comunicacfio e Cultura: As Idéias de Paulo Frei-
re, de Venicio Artur de Lima, Editora Paz e Terra.

E, antes que o leitor vire a pagina para iniciar a leitura
de nossos artigos/debate, gostariamos de registrar nossa
gratiddo aos fotografos Deobry Santos e Marcos de Oli-
veira, autores das fotos, material de enorme riqueza do-
cumental, que enriquecem este livro. Nosso agradeci-
mento, também, a Hélio Lopes dos Santos, batalhador
incansavel na feitura deste livro, a Esmerino Magalhfies
Janior, que revisou os artigos, ¢ a Rgcsow, criador do
cartaz do seminario, do qual extraimos a capa deste li-
vro. E ndo poderiamos esquecer Maria Luisa Martins
Neiva, companheira da Frente Cultural, que nos rece-
beu em sua casa - o Sindicato dos Bancarios - durante as
varias semanas que gastamos gestando 0 seminario.

Maria do Rosério Caetano
(Membro da Frente Cultural de Brasilia)
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INTRODUCAO

Paulo Freire & antes de tudo um educador. Sua obra
deixa raizes no campo filosofico e antropologico,
estende-se pela area da comunicagdo, apoia-se em conhe-
cimentos sociologicos, € dotada de implicagées politicas
mais profundas. Esta complexidade multidisciplinar do
s€u pensamento concorre, porem, para ressaltar e apro-
fundar sua preocupagdo fundamental: dar ao processo
educativo as condigdes essenciais para que ele contribua a
realizagdo plena e consciente de ¢cada homem no seio da
sociedade.

Esla exposigdo ndo visa, porém, apresentar o pensa-
mento de Freire em toda a sua complexidade ¢ riqueza.
Nem mesmo o ciclo deé palestras previstas para este Semi-
nario sera capaz de cumprir cabalmente esta tarefa. O ob-
jetivo desta apresentagdo é sintetizar os elementos basicos
gue orientam e determinam sua concepgdo educacional.
Se, uma vez ou outra, se faz apelo a outras areas do co-
nhecimento humano, € apenas para ressaltar melhor seu
pensamento no campo educacional e ser fiel a complexi-
dade e multidisciplinaridade de sua proposta educativa.

Em que consiste, porem, a originalidade do projeto
educativo de Freire com relagdo as formas tradicionais de
educagdo? Esta ¢ a pergunta fundamental que tentaremos
abordar no decorrer deste trabalho. Seu tema: Paulo
Freire e a educagdo no Brasil. Nao ¢ possivel, porem, no
espago de tempo de que se dispde, explorar amplamente
todas as conseqiiéncias da concepgdo educacional de Frei-
re sobre o sistema educacional brasileiro.

Esta tarefa ndo pode ser levada a cabo por uma pessoa
ou um grupo de pessoas por mais privilegiada que seja
sua ¢apacidade. A proposta educacional elaborada por
Freire postula, por seu lado, que este empreendimento se-
ja assumido ndo apenas pelos educadores profissionais
mas pela sociedade inteira, chamada a dele participar
criativamente.

Nosso escopo ¢ bem mais modesto. Em primeiro lugar,
pareceu-nos conveniente abrir este Seminario apresentan-
do a pessoa e a obra de Paulo Freire, destacando o con-
lexto historico em que se desenvolveram seu pensamento,
suas experiéncias e suas atividades profissionais.

Em segundo lugar buscaremos explorar em rapidos tra-
¢0s 0s flundamentos tedricos que orientam a concepgdo da
educagdo elaborada por Paulo Freire. A compreensdo
destes elementos basicos € essencial para que se possa

apreciar o alcance e a profundidade das ideéias por ele

avanc¢adas no campo da educagdo, bem como sua contri-
bui¢do original nesta area.

Em terceiro lugar, apresentaremos a analise critica de-
senvolvida por Freire relativa a educagdo tradicional, ao
seus objetivos, ao seu conteudo e a sua pedagogia.

Finalmente, serdo expostas as grandes linhas que orien-
tam o projeto educacional de Paulo Freire com referéncia
ndo apenas ao sistema formal de ensino mas a a¢do edu-
cativa a ser desenvolvida através de todos os processos es-
senciais a vida da sociedade.

1. PAULO FREIRE: A PESSOA E AOBRA (1)

Em Freire, o homem e a obra encontram-se intimamen-
te associados. Para aqueles que ndo o conhecem mais de
perto, talvez valha a pena focalizar alguns tragos de sua
carreira que, sem duvida, deixaram marcas na sua obra.

Nascido aos 19 de setembro de 1921, em Recife, Freire

formou-se em direito pela Universidade local, altamente
conceituada em todo o Pais no campo das ciéncias juridi-
cas.

Vale a pena chamar a aten¢do para o contexto nordesti-
no que o viu nascer e no qual desenvolveu suas atividades
até 1964, O Nordeste que ele conheceu foi a regido ja ca-
racterizada como area-problema nacional, marcada por
estrutura agraria obsoleta e opressora, por cidades que in-
chavam em vez de se desenvolverem, por uma tomada de
consciéncia que visava levar o Nordeste, atraves de indis-
pensaveis transformagoes econdmicas, sociais e politicas,
a desempenhar de novo o papel que lhe competia no cena-
rio brasileiro. Esta tomada de consciéncia deu origem a
multiplas iniciativas, orientadas muitas vezes por objeti-
vos e ideologias distintas, quando ndo conflitantes. Neste|
contexto surgiu e elaborou-se o nicleo basico do pensa-
mento de Paulo Freire.

Sua experiéncia como superintendente do Departamen-
to de Educac¢ido e Cultura do SESI (Servi¢o Social da In-
dustria), de 1946 a 1954, exerceu tambem influéncia fun-
damental no desdobramento de suas idéias com respeito a
educagdo. Deu-se, ele conta, durante este periodo, que os
metodos utilizados para a alfabetizagdo ndo so0 estavam
distantes das necessidades dos educandos mas visavam
em ultima analise ajusta-los melhor aos interesses do sis-
tema dominante.

Sua condi¢do de professor de historia e filosofia da
educagdo na Universidade de Recife constituiu igualmen-
te outro fator de relevdancia na génese do seu pensamento.
Com efeito, em 1961 foi ele um dos membros fundadores
do Movimento de Cultura Popular, transformado depois
em Servigo de Extensdo Cultural da mesma universidade.
Freire foi o seu diretor ate 1964.

A cidade de Angicos, em pleno sertdo do Rio Grande
do Norte, foi o local onde 0 movimento de alfabetiza¢do
dentro da orientagdo de Paulo Freire teve seu inicio: 300
trabalhadores foram alfabetizados em 45 dias. A expe-
riencia estendeu-se a varias outras cidades do Nordeste e
despertou a aten¢do do Governo Federal, que resolveu
oficializar o método e aplica-lo em todo o Pais. Ao longo
de 1963 foram criados cursos de capacita¢do de coordena-
dores nas capitais de quase todas as Unidades da Federa-
vao. Para o ano de 1964, tinha sido planejada a implanta-
vao de 20.000 circulos de cultura para atendimento de 2
milhdes de alfabetizandos.

A grande inova¢do do meétodo era seu ponto de parti-
da: a realidade do educando. Este era levado a tomar
consciéncia critica desta realidade para cria-la e recria-la
por seus proprios atos. Nado se tratava apenas de alfabeti-
zar por alfabetizar, ou, como costumava acontecer, alfa-
betizar para dar o voto a candidatos interessados. O obje-
tivo principal era ajudar os participantes do girculo de
cultura a passar de uma consciéncia intransitiva e ingénua
a uma consciéncia critica. Em outras palavras, o alfabeti-
zando era chamado a tornar-se sujeito de seus atos e de
seu destino.

Em 1964, Paulo Freire encerrou suas atividades no Bra-
sil para retoma-las no Chile, onde permaneceu até 1970.
Esta permanéncia no Chile constituiu para ele um outro
momento privilegiado de sistematizacdo e aprofunda-
mento da sua teoria educacional, bem como de um alar-
gamento de sua experiéncia no campo da alfabetiza¢do de
adultos.

Além de exercer o magistério na Universidade de San-
tiago, Freire elaborou nesta época suas duas obras funda-
mentais: ‘‘Educa¢do como pratica da liberdade’’ e ‘‘Pe-




dagogia do oprimido’’. Estes dois trabalhos ddo as bases
sobre as quais sera exposta mais adiante a concepgdo de
Freire com respeito ao processo educativo.

Freire chegou ao Chile em momento propicio. O gover-
no do Presidente Eduardo Frei decidira inserir no seu
programa um projelo especial de alfabetizagdo. Freire
tornou-se assessor deste projeto. Em 1965 foi criado ofi-
cialmente o Departamento de Planificagdo para a Educa-
¢do de Adultos. Depois de superar algumas dificuldades
politicas, o governo democrata-cristao adotou o metodo
de Paulo Freire. O éxito obtido atraiu a atenydo da
UNESCO, que considerou o Chile entre as cinco nagoes
que melhor superaram o problema do analfabetismo.

Em 1968, o movimento de alfabetizagdo chileno anima-
do pela linha educacional de Freire contava com 100,000
alunos e 2.000 coordenadores empenhados ndo apenas na
alfabetizagcdo mas tambeém na educagdo dos alfabetizan-
dos.

0O ano de 1970 marca o inicio de uma nova elapa na vi-
da de Paulo Freire. Apos uma curta passagem. v dez me-
ses pelos Estados Unidos, como prolessor visitante da Es-
cola de Educagdo da Universidade de Harvard, fixa ele
residéncia em Genebra, trabalhando no Departamento de
Educag¢ao do Conselho Mundial das lgrejas. Em 1971,
tornou-se um dos membros fundadores do Instituto de
Agio Cultural (IDAC). Durante este periodo suas ideias
se irradiaram e foram confrontadas atraves de varios
paises da Europa ocidental, estendendo-se suas atividades
também ao continente africano, especialmente aos paises
de lingua portuguesa. De sua localizagao privilegiada, em
Genebra, teve ele a oportunidade de testar a solidez ¢ os
fundamentos de sua concepgdo educacional, confronta-la
com diversas culturas, correntes de pensamento, ¢ obter o
reconhecimento explicito da UNESCO com respeito a sua
inegavel contribuigdo ao processo educativo.

Hoje, encontra-se ele de volia ao Brasil, para uma nova
imersdo em nossa realidade, no processo historico que es-
tamos vivendo, Espera-se que a sua capacidade criadora
possa oferecer uma nova gontribuigdo ao problema edu-
cativo brasileiro, gue se encontra perante desafios cada
vez mais inadiaveis.

Este rapido esbogo da pessoa, pensamento e obra de
Paulo Freire nos da uma palida ideia do seu valor e da
contribui¢do que ele tem prestado ao aprofundamento e
compreensao do problema educacional. Nada melhor,
porem, do que conhecer mais de perto estas ideias e tentar
em uma primeira aproximagao caracterizar sua originali-
dade face a concepgdo tradicional do processo educativo.

2. FUNDAMENTOS DO PROJETO EDUCACIONAL
DE PAULO FREIRE

A analise critica empreendida por Freire sobre as defi-
ciéncias da concepgdo tradicional da educagio nao se si-
tua apenas nos seus aspectos formais, nem na sua organi-
zacdo. Nao se limita também ao seu conteudo ¢ a sua pe-
dagogia. Ela atinge os proprios fundamentos desta gon-
cepgdo para demonstrar a inaceitabilidade das bases teo-
ricas em que repousa. A partir desta critica, propoe ele as
novas bases que podem servir de fundamento a atividade
educacional e mesmo a um sistema educacional de tipo
novo, mais condizente com as aspiragdes profundas de
nossa epoca.

Antes, pois, de avan¢ar de maneira mais explicita no
exame comparativo da visdo tradicional do processo edu-
cativo e da proposta apresentada por Freire, torna-se con-

veniente determo-nos alguns momentos na analise
fundamentos teoricos das duas concepgoes, prin
mente dos fundamentos defendidos por ele. A apree
cabal destas bases teoricas facilita consideravelme
compreensdo do carater inovador do projeto educ
proposto por Freire.

2.1 - REFERENCIAS QUE AJUDAM A ENTENDI
GENESE DE SEU PENSAMENTO (2).

Mesmo que Paulo Freire se tenha inspirado profu
mente na sua vivéncia pessoal e intima, e na sua expe
¢ia inserida na realidade do subdesenvolvimento, co
me mencionado acima, € inegavel a influéncia de gre
pensadores do cenario brasileiro ¢ do cenario intern
nal na formagao dos fundamentos que servem de b
sua proposta educacional.

Assim, € clara no pensamento de Freire a preseny
filosofia humanista e personalista, principalmente
seus dois grandes expoentes, Jacques Maritain e En
nuel Mounier. Sofre ele tambem influéncia inegavel (
losofia existencialista de Kierkegaard, Gabriel Ma
Martin Heidegger e mesmo Karl Jaspers. Podem-se,
da, identificar. no pensamento de Freire, tracos das i
de Eric Fromm e Karl Marx. No cenario nacional F
recebeu influéncia decisiva dos intelectuais brasileir
gados ao Instituto Superior de Estudos Brasileiro
SEB).

Convem, no entanto, ressaltar que, apesar do cor
intimo com todas estas fontes, Freire apresenta sua s
se pessoal. Todas estas correntes filosoficas 1ém ¢
ponto de referéncia central o homem. Freire as repel
dentro da realidade em que estava inserido e as trad
para uma linha de ag¢ao concreta no campo educacit
Enquanto sintese, suas idéias ndo podem ser classific
entre nenhuma das correntes filosoficas acima menci
das.

2.2 - A CONCEPCAO DO HOMEM, QUE EMBAS
PERMEIA SUA FILOSOFIA EDUCACIONAL

Trés dimensoes podem ser destacadas na concepgd
homem (3) apresentada por Freire. A primeira ma
relagdes do homem com o mundo em que vive. Nest
lacdio o homem da consciéncia ao mundo. Se ndo ex
a consciéncia do homem, o mundo se restringiria ag
inertes, sem consciéncia de que € mundo. A condigd
homem ndo é apenas de estar no mundo, mas ser ¢
mundo.

O homem, porém, ¢ chamado ndo somente a con
o mundo, mas também a transforma-lo. E nesia intel
entre a consciéncia humana e o universo que o circu
interagdo que envolve agdo e reflexdo - que se fof
consciéncia do ser humano, e que o mundo se humat

A segunda dimensdo apontada na obra de Freireé
lagdo de cada homem com os outros homens. A con
cia que cada homem toma do mundo ndo se pode d
volver isoladamente, mas em intera¢do de recipro
com a consciéncia dos outros homens. Em outras|
vras, o conhecimento do mundo e sua transformacd
podem ser tarefa de um individuo isolado ou de umj
de elite, mas tarefa a ser desenvolvida por todos e
relagdo de comunhdo e reciprocidade de consciéncia

Na medida em que se estabelece entre os homen
relagdo de dominagdo ou dependéncia, entre opre



oprimido, o homem passa a ser menos homem e a tarefa
de conhecimento e transformagdo do mundo vem a ser se-
riamente comprometida. Esta degradagao do ser huma-
no, oriunda da existéncia de grupos opressores e grupos
oprimidos, despersonaliza a ambos, reduzindo-os a con-
diviio de objetos e ndo de sujeitos conscientes e livres,

Nesta perspectiva Freire situa a palavra ¢ o dialogo co-
mo caracteristicas fundamentais da personalizag¢do do ho-
mem. A palavra na concepgao freiriana ndo e apenas um
vocabulo pronunciado. Ela expressa o conteido da inte-
ragdo do homem com o mundo e dos homens entre si. A
palavra ndo ¢ apenas expressao do conhecimento, expres-
sdo da consciéncia, mas também deve ser agdo, isto €, so0 €
completa quando realiza aquilo que expressa. Caso con-
trario, estariamos diante de um discurso vazio, de um pa-
lavrorio, de um bla-bla-bla. O dialogo que se faz atraves
da palavra assim entendida permite a reciprocidade das
consciéncias, uma relagdo de comunicagdo entre iguais. O
mundo ¢ um instrumento mediador atraves do qual esse
dialogo se concretiza.

Finalmente, a terceira dimensao do homem na concep-
¢do de Freire ¢ o seu carater historico. Ao contrario do
animal. o homem pode tridimensionalizar o tempo. O
tempo humano ¢ constituido de passado, presente e futu-
r0. A historia, porem, nao ¢ simplesmente uma sucessao
de momentos cronologicos. A consciéncia do homem da-
lhe sentido, unidade e direcdo. A historia esta essencial-
mente ligada a consciéncia do homem, que, ao conhecer e
transformar o mundo, em dialogo ¢ colaboragdo com o0s
outros, torna-se o sujeito responsavel de tudo que aconte-
ce.

Ao tomar conhecimento do mundo, ao transforma-lo,
a0 lomar consciéncia de suas relagoes para com 0s oulros,
o homem pode chegar a reconhecer os limites e as defi-
ciéncias de sua atividade cognitiva e transformadora bem
como das relacoes de dependéncia e de dominagdo, que
falseiam a interagdo entre os homens.

Esta tomada de consciéncia pode leva-lo em um mo-
mento seguinte a buscar a superagdo destas limitagoes,
que constituem para ele um desafio. Este ¢ o processo de
conscientizacdo e libertagao no pensamento de Freire.

Conscientizar-se ou libertar-se significa tomar conheci-
mento de maneira critica das limitagdes do contexto tec-
nologico, social, politico, econémico e cultural em que se
vive. E buscar a melhor maneira de transformar o univer-
s0. colocando-o a servigo do homem, hominizando-o. E
tentar superar as barreiras das relagdes de dependéncia e
de dominagio, estabelecendo relagdes de dialogo, de coo-
peragdo e de criagdo conjunta.

Desta maneira o homem se torna consciente, livre, su-
jeito da historia, faz sua propria historia e cria cultura.
Este ¢ um outro conceito fundamental enfatizado por
Freire. O homem [az cultura na medida em que se realiza
como homem de acordo com as dimensdes acima esboga-
das. Nesta perspectiva, cultura é toda atividade humana
que se exerce no sentido de conhecer e transformar o
mundo e, atraves deste, dialogar e cooperar com 05 ou-
tros. Assim, pode-se entender que, nesta concep¢ao,
quem faz cultura se torna mais consciente, mais livre e
mais sujeito da historia.

2.3 - A SOCIEDADE EM TRANSICAO E OS NIVEIS
DE CONSCIENCIA

Estas trés dimensoes do homem destacadas por Freire e
os conceitos que delas derivam, para serem entendidos em

toda a sua relevancia, necessitam ser contrastados com a
realidade hoje vivida e experimentada por individuos, por
povos e pela humanidade inteira. Freire destaca o tema da
dominagdo como lema central que emerge tanlo nos
paises subdesenvolvidos como nos paises classificados co-
mo desenvolvidos, como nas relagoes entre os povos. Em
cada contexto toma ela formas diversas, e percebida as
vezes de maneira distinta, mas, qualquer que seja a sua
forma, as relagoes de dominag¢do e dependéncia consti-
tuem o fulcro central do problema.

Freire caracteriza as sociedades atuais como sociedades
em transigdo. Os valores da época que passa ainda estdo
presentes nas atitudes, nos estilos de vida, no comporta-
mento dos diferentes grupos, na maioria das estruturas
sociais, politicas e econdmicas. As contradigdes oriundas
do processo de dominagdo e dependéncia agugam-se;
vive-se em uma era de incerteza, em uma tentativa de su-
perar estas contradi¢des em um novo tipo de sociedade.

Em vista desta realidade, Freire distingue trés niveis de
consciéncia (4). No primeiro nivel identifica a consciéncia
que denomina de intransitiva. Grande parte da humani-
dade vive apenas para satisfazer suas necessidades biolo-
gicas basicas e declara-se satisfeita quando o consegue.
Seu conhecimento da realidade € magico e superficial. Es-
ta longe de analisar as causas profundas da situa¢do em
que vive, as relagdes que mantém com o resto da socieda-
de. ignora sua capacidade de ser sujeito da historia para
transforma-la, tornando-se mais pessoa.

No segundo nivel de consciéncia, que Freire denomina
de transitiva-ingénua, encontram-se aqueles que ja ndo
vivem exclusivamente buscando satisfazer suas necessida-
des de sobrevivéncia biologica. Estes ja se abriram para
os valores de bem-estar, privilegio da classe dominante.
Fazem do progresso lecnologico a varinha magica capaz
de resolver todos os problemas. Ajustam-se aos valores,
a0 estilo de vida dos grupos bem situados. De oprimidos
passam a ser opressores em potencial, atraves das possibi-
lidades que lhes sdo oferecidas de ascensdo a classes so-
ciais privilegiadas.

O processo de modernizagao fomenta este tipo de cons-
ciéncia transitiva-ingénua. Trata-se de ajustar e acomo-
dar os grupos menos favorecidos ao universo cultural
criado pela elite. Neste processo aqueles que desenvolvem
este 1ipo de consciéncia nao criam cultura, ndo fazem his-
toria. Apenas assimilam, reproduzem a cultura dos gru-
pos dominantes e tornam-se objetos e ndo sujeitos da his-
tOoria que estes grupos tentam orientar.

O terceiro nivel de consciéncia, Freire o denomina de
consciéncia transitiva-critica. O desabrochar deste tipo
de consciéncia independe do nivel de escolaridade, do
status social ou dos bens materiais que alguém possua. A
consciéncia transitiva-critica nasce no momento em que o
individuo inicia o processo de personalizagdo esbocado
na concepedo de homem, base do pensamento de Paulo
Freire.

Em outras palavras, na medida em que cada individuo
comeca a analisar a realidade em que vive, indagando
suas causas mais profundas ou os fatores que realmente a
determinam: a medida em que este individuo, em dialogo
com os outros em um circulo de cultura, questiona esta
realidade com os seus companheiros, interpelando-os e
sendo por eles interpelado; na medida em que eles tomam
consciéncia de que através da cooperagdo podem trans-
formar esta realidade, podem tornar-se um pouco mais
sujeitos e criadores de sua historia, podem fazer cultura,




nesta medida este individuo ou este grupo desenvolve

uma consciéncia transitiva-critica.

Pode-se facilmente entender que numa sociedade em
transi¢do o desenvolvimento desta consciéncia transitiva-
critica torna-se essencial a constru¢do de um novo tipo de
sociedade onde as pessoas sejam mais pessoas. Ndo se po-
de negar o risco que este movimento em busca de uma
consciéncia critica se desvirtue, De um lado, a consciéncia
transitiva-ingénua pode generalizar-se. Largas camadas
da popula¢ao podem mesmo voltar a condicdo de cons-
ciéncia intransitiva. De outro lado, grupos, ditos revolu-
cionarios, de esquerda ou de direita, podem tentar inter-
romper 0 processo e impor a sua verdade ao conjunto de
um povo, cortando o dialogo, a cooperagido consciente e
livre, a formacdo de homens sujeitos da historia e criado-
res de cultura. O sectarismo constitui, pois, um dos gran-
des riscos deste processo numa sociedade em transicdo.

Com base nestes fundamentos elaborados por Freire,
torna-se mais facil entender sua concepgdo do processo
educativo, sua contribui¢do original com referéncia as
ideias que orientam os sistemas tradicionais de educagdo
(5).

3. AEDUCACAO TRADICIONAL: ANALISE CRITI-
CA DE FREIRE

Ao analisar a educacdo tradicional, Paulo Freire exa-
mina a luz de sua ¢oncepgdo do homem, do mundo e da
sociedade os objetivos, o conteiido e a pedagogia desta
educagdo.

Embora reconhe¢a que a educacio tradicional (6) tem
contribuido para um certo avango da ciéncia e da tecnolo-
gia, chama ele a aten¢do para o fato de que grande parte
dos esfor¢os sdo orientados no sentido de manter as estru-
turas de dominagdo que hoje marcam as relacdes entre os
homens a todos os niveis. Na medida em que homens de
ciéncia percebem as contradig¢ées desta realidade e de seus
esfar¢os, muitas vezes chegam a denunciar os erros e con-
flitos da situagdo, mas permanecem como vozes isoladas,
sem repercussdao mais profunda.

Conforme ja assinalado anteriormente, os objetivos,
ao menos implicitos, da educagdo tradicional sio a mo-
dernizagdo das massas trabalhadoras, urbanas e rurais, o
desenvolvimento nelas de uma consciéncia transitiva-
ingénua, sua adesdo incondicional ao projeto de socieda-
de elaborado e promovido pelo grupo dirigente.

Freire vai mais em detalhe quando analisa o conteudo
programatico e a pedagogia subjacente a este tipo de edu-
cagdo, que denomina ‘“‘educagdo bancaria’’. Em primeiro
lugar chama ele a atengdo para o carater fundamental-
mente narrativo das relacdes educador-educando, que se
verifica a qualquer nivel da atividade escolar.

Esta tendéncia narrativa da pratica educativa
manifesta-se na importancia que se da a sonoridade da
palavra e ndo a sua forga transformadora. Assim, comen-
ta Freire, quando o educando fixa, memoriza e repete a
frase *'Para, capital Belem'’, ndo sabe ele o que significa
verdadeiramente a palavra ‘‘capital’’ nesta afirmacio.
Nao sabe igualmente o que ‘‘Belem’’ significa para o
“*Para’ e *‘Para’ para o ‘‘Brasil’’.

A educagdo tradicional torna-se um ato de depositar.
Os educandos sao os depositarios e o educador o deposi-
tante. Dai, a denomina¢do de ‘‘concepgdo bancaria da
educagdao’’. Freire assim descreve algumas de suas carac-
teristicas. Nela, diz ele (7):

"'~ 0 educador ¢ o que educa; os educandos sdo ec
dos;

- 0 educador € o que sabe; os educandos, 0s que na
bem;

- 0 educador ¢ o que pensa; os educandos, 0s pensa

- 0 educador € o que diz a palavra; os educando:
que as escutam docilmente;

- 0 educador é o que disciplina; os educandos, os d
plinados;

- 0 educador € 0 que opta e prescreve sua opedac
educandos, os que seguem a prescricio:

- 0 educador e o que atua; os educandos, os que L€
ilusdo de que atuam na atuagio do educador;

- 0 educador escolhe o conteudo programatico; os
ciandos, jamais ouvidos nesta escolha, se acomodam a

- 0 educador identifica a autoridade do saber com
autoridade funcional, que opde antagonicamente a li
dade dos educandos; estes devem adaptar-se as deter
nagoes daquele;

- 0 educador, finalmente, & o sujeito do processo;
educandos, meros objetos.”’

A visao do homem que esta por tras desta concep
implica numa dicotomia homem - mundo. O homem s
plesmente esta no mundo e ndo com o mundo e com
outros homens. E mero espectador e ndo sujeito trans
mador do mundo. Sua consciéncia é um compartimel
especializado do seu ser, um recipiente a aceitar pern
nentemente os depositos que o mundo lhe faz .

Assim, afirma Freire, a concep¢do tradicional levs
cducando a uma fungdo meramente assimilativa. Atra
das aulas verbalistas, dos métodos de avaliacdo de *
nhecimentos’’, do chamado controle de leitura, da distd
cia entre os educandos e os educadores, dos critérios|
promogao, da indica¢do bibliografica, o educando é il
pedido de exercer um pensar critico, em busca da verd
de.

De uma maneira global, Freire caracteriza esta ed
vdo bancaria como antidialogica, incapaz de reconhece
homem como ser historico, um ser inacabado, consciel
de suas limitagdes em busca de ser mais pessoa. Assim,|
gundo ele, ninguém pode ser mais pessoa impedindo
05 OULros o sejam.

4. EDUCACAO COMO PRATICA DA LIBERDA
O PROJETO DE FREIRE

Paulo Freire ndo se limita a critica da educacdo [
cional e oferece uma concepgao alternativa de uma edi
¢do como pratica da liberdade, baseada na sua concep
do homem, do mundo e da sociedade, realizada atd
do dialogo,. buscando permanentemente a superagdol
dominagoes.

Nesta concepgdo as relagdes educador - educando!
relagdes de dialogo. Nao existe educador de um lat
educando do outro. Rompem-se os esquemas ver ¢
caracteristicos da educagdo bancaria. Todos sdo edug
res e educandos. O educador nido & mais aquele que
nas educa, mas aquele que ao educar é tambeém edud
em dialogo com o educando. Este, por sua vez, a0
educado também educa. 5

Desta maneira ambos se tornam sujeitos do pr
€m que crescem juntos e em que os argumentos de:
dade nao tém mais valor. De maneira mais radical
ma Freire: **Ja agora ninguém educa ninguém, e
se educa a si mesmo: os homens se educam em cg



nhdo, mediatizados pelo mundo'’,(8) ao contrario da pra-
tica bancaria, em que o mundo ou os objetos cognosciveis
sd0 possuidos pelo educador que os descreve ou os trans-
mite a educandos passivos.

A esta altura alguém poderia perguntar: ¢ viavel reo-
rientar o sistema formal de educagdo, tal qual existe, den-
tro desta perspectiva preconizada por Freire? Esperar que
tal iniciativa parta em linha vertical daqueles que dirigem
¢ controlam o sistema ndo seria lalvez realista, mas, a
partir da base, tudo se torna possivel. Dentro de uma sala
de aula as relagdes educador - educando podem paulati-
namente ser modificadas. Os alunos podem ser chamados
a definir com seus professores os conteudos programati-
cos dos cursos, dando-lhes maior cunho de realidade,
relacionando-os mais explicitamente com os temas gera-
dores do contexto historico em que vivem.

Atraves do dialogo paciente, pouco a pougo sera
possivel levar a administragdo escolar a dar oportunidade
de maior participagdo a ambos, educadores e educandos,
e a admitir que certas decisoes sejam tomadas em conjun-
lo.

Este tipo de atuagdo ndo so modificara as relagoes den-
1ro da escola mas levara esta a abrir-se ao conjunto da so-
viedade. Inicialmente estes grupos podem ser pouco nu-
merosos numa escola. Seu exemplo, porem, talvez se irra-
die, suscitando outros grupos que atuem na mesma linha.
Na medida em que este novo tipo de relacionamento entre
aqueles que fazem parte do sistema escolar for se desen-
volvendo, o sistema sera questionado e novas condi¢oes
de dialogo poderao ser criadas.

Freire, contudo, chama a atengdo para um aspecto fun-
damental. Existe uma liga¢do profunda entre o processo
educativo e os demais processos essenciais a vida de uma
sociedade: a atividade politica, econdmica, cultural. O
processo educativo ndo e apenas uma atividade humana
entre outras, mas uma dimensdo inerente a qualquer ati-
vidade do homem como ser social.

Dentro desta visdo a tarefa educativa ndo se limita ao
caso particular do sistema formal de educagdo. Nao ¢ ela
privilegio do educador profissional. Assim a familia, os
grupos sociais, a empresa, as associagoes de classe, os
partidos politicos e qualquer outro tipo de organizagdo
social sdo chamados a desempenhar uma tarefa educati-
va. Em outras palavras, a pratica educativa ndo € respon-
sabilidade exclusiva dos profissionais assim reconhecidos
pelo sistema, mas de todos os membros da sociedade.

E dentro desta perspectiva mais ampla do processo
educativo que se deve situar o projeto de Freire. Sua con-
cepydo leva a modificar o sistema formal de ensino, a que
se atribui muitas vezes o privilégio exclusivo de educar.
Mas para ele este empreendimento sera bem sucedido na
medida em que uma agdo educativa na perspectiva do dia-
logo, da conscientizagdo, da libertagdo for desenvolvida
nos diversos campos da atividade humana, nos diversos
niveis da sociedade.

Na concepgdo de Freire existe uma relagdo estreita en-
tre agdo politica e agdo pedagogica(9). E preciso ndo
confundi-las, mas também nao se pode dicotomiza-las. O
ato pedagogico que visa fundamentalmente a conscienti-

zagdo deve conduzir ao ato politico de um sujeito livre e
comprometido com a mudanc¢a que deseja imprimir a so-
ciedade. Seria, porém, ingénuo acreditar que a educagdo,
por si s0, opere automaticamente esta transformagao.
Outro trabalho, a ser apresentado por Francisco Weffort,
no decorrer deste Seminario, abordara certamente este te-
ma em maiores detalhes.

Estas perspectivas fTundamentais resumem a esséncia do
projeto educacional de Paulo Freire. Sua experiéncia pro-
fissional desenvolvida no Brasil e em varios outros paises
levou-o a tragar uma metodologia que pode servir como
ponto de referéncia para todos aqueles que optam por de-
senvolver este tipo de experiéncia. Neste particular, po-
rem, estamos apenas no inicio, € um vasto campo se abre
para a criatividade e a realizagdo de novas experiéncias,
em conformidade com o contexto historico em que se si-
tuem.

E de crucial importincia, todavia, que se apreenda e
aprofunde a inspiragdo fundamental que tentamos aqui
esbogar. Seria de pouco valor adotar um meétodo pelo
amor ao metodo. Com o correr do tempo este método po-
deria esvaziar-se e mesmo trair a inspira¢do fundamental
que o gerou.

Ficariamos plenamente satisfeitos se a mensagem que
comegamos a lancar hoje & noite, e que sera ampliada e
aprofundada nos proximos dois dias, pudesse questionar
nossas posi¢oes, levar a uma tomada de consciéncia mais
critica e inspirar atitudes mais comprometidas com a
transformacgdo da sociedade em que vivemos.
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Transcrigdo, revista e resumida pelo autor, de palestra profe-
rida no Seminario Paulo Freire, promovido pela Frente Cul-
tural de Brasilia, em 16 de abril de 1982,

Uma das caracteristicas mais marcantes da vida e da
obra de Paulo Freire ¢ que elas formam uma unidade de
tal maneira integrada e articulada, que ndo e possivel dis-
cutir nenhuma de suas varias facetas e implicagoes - bio-
graficas ou intelectuais - sem que se tenha, pelo menos,
uma visdo panoramica do conjunto.

E exatamente isso que ocorre quando se pretende discu-
tir as contribuicoes de Freire as teorias de comunicacdo e
cultura. Ha de se comecar por consideragoes de ordem ge-
ral que vio compor o quadro de referéncia basico onde os
conceitos de comunicagdo e cultura, na sua complementa-
ridade, ganhardo a plenitude de seu signiflicado. L isso o
que pretendo fazer, dentro dos limites de tempo desta ex-
posicio.

Primeiramente ¢ preciso reconhecer que a idéia mais
comum e generalizada que se tem a respeito de Paulo
Freire ¢ que ele ¢ um professor pernambucano que, no
principio da decada de sessenta, “‘bolou um metodo’ re-
volucionario de alfabetizacdo de adultos. Penso que essa
& uma ideia extremamente limitada. Ele fez isso. ¢ verda-
de, mas fez muito mais. Ele tem que ser visto na perspec-
tiva de um educador, no seu sentido mais amplo. Ele e, na
verdade, um pensador, uma especie de filosofo social
que, dentro de um contexto especifico e de objetivos mui-
to amplos, desenvolveu um método de alfabetizagao, nao
50 no sentido de ensinar a ler e escrever, mas acima de tu-
do de ensinar a pensar. que deu os resultados positivos de
que se fala e que muitos temem. Portanto, ndao podemos
pensar em Paulo Freire como um simples professor; te-
mos que entendé-lo como um pensador. um filosofo so-
cial.

Por outro lado. outro erro freqiiente é pensar em Paulo
Freire como um “‘scholar’’, no sentido anglo-saxao.
Aguela imagem do individuo que se fecha numa sala.
enche-a de livros - a maioria dos quais nao leu. alguns em
l!nguas que ndo conhece - e de vez em quando escreve ar-
tigos e livros. Freire nunca foi isso; nunca pretendeu ser
is50; nunca sera isso. Ele & um homem comprometido
com o que faz. E acima de tudo um homem que faz mais
do gue escreve. Isto tem varias implica¢oes. Por exemplo:
Se vocé se limitar, para entender o pensamento de Freire,
aler o que ele escreveu, nao vai ter uma idéia completa do
que ¢ e do que representa o seu trabalho. Vocé teria de
acompanhar tambem o que ele pratica. Embora Freire ja
tenha dito e escrito, varias vezes, que tudo o que escreve e
uma reflexdo sobre o que faz, o que escreve, vale dizer. a
sua teoria, esta sempre atrasada em relacdo ao que esta
fazendo. Ele sofre daquilo que Gramsci chama ‘“*atraso
relativo da teoria'’. As pessoas que eventualmente per-
guntam sobre o que devem comecar a ler para entender
Paulo Freire, respondo que leiam as entrevistas. E melhor
do que ler os textos mais trabalhados, mais pensados,
porque as entrevistas sao mais espontaneas, sao mais con-
tempordneas com o que ele esta fazendo. Geralmente, as
entrevistas estdo mais proximas de sua pratica.

Outro aspecto importante é levarmos em conta que o

pensamento de Paulo Freire & sempre um pensamento
contextualizado. Ele sempre responde a problemas con-
cretos. O nucleo de seu pensamento &, inegavelmente,
uma resposta que tem a ver com sua propria biografia. E
nao ¢ dificil sustentar isto.

Freire nasceu no Nordeste brasileiro, numa familia mo-
desta, cresceu numa época dificil, quando a situacdo in-
ternacional - a crise de 1929 nos Estados Unidos - produ-
zia graves reflexos no Brasil. Desde cedo se viu envolvido
pelas circunstincias, pelo contexto da situagdo em que vi-
via sua familia. e procura dar respostas aos seus proble-
mas imediatos. Essa caracteristica esta presente, inclusi-
ve, na raiz mesma do seu proprio ““metodo’” de alfabeti-
zacdo. Se lermos o que Freire escreveu no principio da de-
cada de 60, verificaremos que ele estava preocupado, nas
suas propostas mais gerais. em oferecer respostas a pro-
blemas especificos do Brasil daquela epoca. Acompa-
nhando a evolu¢do posterior de seu pensamento, veremos
que ele pode ser colocado em paralelo com as circunstan-
cias de sua biografia. Ele sai do Brasil em setembro de
1964 ¢ tem uma passagem rapidissima pela Bolivia. Vai
em seguida para o Chile, onde fica de fins de setembro de
64 ate 69. Nesse periodo. escreve, por exemplo, Extensdo
ou Comunicac¢do?, que ¢ um texto que responde a proble-
mas concretos. Estava em execugdo um programa de re-
forma agraria no Chile da democracia-cristd, ao tempo
do presidente Eduardo Frei, e Freire se envolveu nele. O
livro, na verdade, foi escrito como texto de debate para
tecnicos do governo que trabalhavam no programa.
Quando vai para os Estados Unidos, em meados de 69, le-
cionar em Harvard. podemos notar. até pelas citacoes bi-
bliograficas e pela linguagem utilizada, que seus textos
sdo marcados pelo clima do fim da década de 60 nos Esta-
dos Unidos: a reacdo quase undnime contraria a Guerra
do Vietna e a contracultura, principalmente. E nessa épo-
ca que Freire comeca a identificar a existéncia dos oprimi-
dos como problema universal. Depois, em 1970, ele se
transfere para Genebra. Na verdade, ndo fica em Gene-
bra; apenas tem la seu domicilio. freire ocupa uma posi-
¢do no Conselho Mundial de Igrejas que o leva pratica-
mente ao mundo inteiro. Mas durante 10 anos em que es-
teve no Conselho, até voltar ao Brasil, a experiéncia que
mais marca Paulo Freire ¢, sem davida, a africana. Por
exemplo, Cartas a Guiné-Bissau ¢ um livro que foi produ-
zido como resultado dessa experiéncia. O proprio titulo
revela que o texto € uma reflexdo escrita sobre o que esta-
va fazendo na Africa. E a partir dai que conhece, por
exemplo, o pensamento de Amilcar Cabral, que foi o
grande lider da libertagdo de Guiné-Bissau.

Tem-se que entender Paulo Freire, portanto. dentro do
contexto em que atua. Ele € um homem contemporaneo,
e um homem do seu tempo, e responde, na sua a¢do ¢ na
sua reflexdo, aos problemas imediatos da sua contempo-
raneidade. Compreendé-lo é acompanhar sua praxis no
tempo.

O que ocorre, portanto, &€ que embora sendo um ho-
mem profundamente vinculado as suas raizes nordestinas
ele consegue ser universal também, e consegue conciliar,
muito bem, essas duas ‘‘faces’.

Numa entrevista que concedeu ao Pasquim, em 78,
existe uma passagem muito interessante. Freire diz que,
quando anda, sente um pedaco de sua raiz brasileira ul-
trapassando seu sapato, onde quer que esteja. Por outro
lado, sente que & também capaz de se identificar com os
oprimidos do mundo inteiro. Realmente, se vocé for fazer




uma analise do que ele pensa, vera tracos de universalida-
de que sdo indiscutiveis, embora seu contexto seja absolu-
tamente fundamental.

O contexto € fundamental, dentre outras coisas, para sc
entender a propria evolucdo do pensamento de Freire.
Outro equivoco muito freqiiente € se fazer, por exemplo,
criticas a Paulo Freire considerando que ha uma ‘‘ruptu-
ra'’ no seu pensamento, ou, por outro lado, levar-se em
conta sO o que escreveu até 1965. E uma perspectiva equi-
vocada, porque, sendo ele esse homem que responde ao
contexto, que vive o presente das circunstdncias, ndo se
pode querer pincar algo que escreveu isolado do contexto,
isolado de sua evolugdo intelectual e do conjunto de seu
pensamento hoje. Voltaremos a este aspecto.

QOutro ponto importante é o problema da linguagem de
Freire. Muita gente reclama que os livros dele sdo muito
dificeis de se ler, como, p.ex., Pedagogia do Oprimido.
Isto € porgue a linguagem de Freire ¢ uma linguagem rela-
cional. O seu raciocinio ndo & linear, como 0 nosso. Em
seus textos, se vocé procura uma definicdo de alguma coi-
sa, sO encontra essa definicdo em contraposicdo a uma
outra. Ele diz, por exemplo: educa¢do bancaria € o que a
educacdo problematizadora ndo é. Define por contraposi-
¢do, por relagdo. Ele quer explicar, por exemplo, o que
deve ser o ato de estudar. Entdo, contrapde ler a estudar;
memoriza¢do a compreensdo, etc. Isso vai ser também
verdade para os conceitos de Comunicacdo e Cultura. E a
linguagem dele. Nos temos um vicio de pensamento logi-
co, linear. Freire pensa de uma forma dialética, contra-
pondo um elemento a outro. Define um conceito por ex-
clusdo de outro. Portanto, isto torna aparentemente
dificil a apreensdo de seus textos.

Dito isto, quero retomar um aspecto ja mencionado .
Critica-se Paulo Freire afirmando-se que existe uma
“ruptura’’ no seu pensamento. Haveria um Freire antes e
outro depois de Pedagogia do Oprimido. Este e outro
equivoco.

Nio é dificil argumentar que se podem identificar, no
pensamento de Paulo Freire, trés fases distintas; a primei-
ra até Pedagogia do Oprimido - que costumo chamar de
“fase populista’'. Sdo desta fase um artigo publicado na
Revista de Cultura da Universidade de Recife, em 1963,
com o titulo **Conscientizagdo e Alfabetizagdo - Uma no-
va visdo do processo’’, e Educa¢io como Pratica da Li-
berdade, que ¢ a reformulagdo de uma tese de concurso
para professor de Historia e Filosofia da Educacdo, pro-
duzida em 1959, que Freire reescreveu no Chile, em
1964/65, e 50 & publicada como livro, no Brasil, em 1967.
Esses textos refletem o clima intelectual e politico do Bra-
sil anterior a 1964.

Uma segunda fase do pensamento de Freire, que cha-
mo de “‘transi¢do’’, vai, grosso modo, da Pedagogia do
Oprimido - cujo texto foi terminado em 1968 mas a pri-
meira edicdo, que saiu em inglés, é de 1970, e a edi¢do
brasileira s aparece em 1974 - ate 1972/1973. A experién-
cia marcante deste periodo & a vivida por Freire no Chile
de Allende, que ele sempre visitava para assessorar gru-
pos populares. Essa fase de ‘‘transicdo’ ¢ formalmente
superada com um texto de autocritica que Freire apresen-
ta num seminario realizado em Genebra, em 1974, e que
aparece com o titulo **Algumas notas sobre conscientiza-
¢do' no livro Agdo Cultural para a Liberdade e outros es-
critos, publicado no Brasil em 1976.

A terceira fase ¢ a que comeca a partir dai e se estende
até nossos dias, sendo profundamente marcada pela expe-
riéncia africana de Freire.

A questdo fundamental, todavia, & saber o que m
e 0 que ndo mudou no pensamento de Freire ao long
periodo caracterizado por essas trés fases distintas, §
gumento, implicitamente, que ndo houve uma *ri
ra’’, tenho que explicar por que ndo houve essa oy

a"'., O que mudou entdao?

Da experiéncia brasileira refletida, apesar do “‘a
relativo’’, em Educaclio como Pratica da Liberd
Pedagogia do Oprimido, que também diz respeito &
riéncia no Brasil mas ja incorpora a do Chilee a dcnj
paises visitados na America Latina, o que muda ¢
Paulo Freire comeca a incorporar ao seu pensament
forma explicita, uma analise critica da sociedade ca
lista.

Na Pedagogia do Oprimido ele fala em oprcssd
oprimidos. Algumas vezes fala em classe, mas, af
dai - 1969/70 -, ndo se pode ter mais duvidas: Freire
fazendo uma anallse que incorpora a visdo marxisl
estrutura social numa sociedade capitalista. Ele com
falar em classes sociais que sao contraditorias e amai
cas, e, portanto, inconciliaveis.

Pedagogia do Oprimido ja contém essa analise,
alias, alguns julgam um paradoxo. Perguntam eles;
mo Freire defende o dialogo se diz que ndo pode
dialogo entre quem é oprimido e quem ¢ opressor? #
posta de Freire € que, na historia,. essa contradicd
superada quando deixarem de existir as classes soci
tagdnicas. Na Pedagogia do Oprimido isto jaestai
to.

Em textos posteriores, em algumas entrevistas
exemplo, no texto que ele escreveu em 1971 sobre *
pel Educativo das lgrejas na América Latina' —, a
se de classes e a critica ao capitalismo passam |
explicitas. A condenag¢do ao sistema capitalista, que
esta presente em Educagdo como Pratica da Liberd
passa a ser absolutamente explicita.

O que muda, portanto, do principio de 60 até hi
que Paulo Freire vai adquirindo uma noc¢do muito §
- que tem a ver com a propria trajetoria de suas exp
cias - de que ndo se pode fazer, por exemplo, uma
séria da educagdo, uma critica que ndo caia no absl
no vazio da retorica, sem descer a realidade concer
sociedades historicas onde a educacdo acontece. E
ele comeca a fazer uma critica contundente ao capl
mo. |

E interessante observar que desde sua adolesd
Paulo Freire conhecia Emmanuel Mounier, filosofa
tdo personalista muito influente junto a esquerda cal
dos anos 50 e 60, e que era um profundo anticapitd
De alguma forma pode-se dizer que o anticapitall
que ndo era explicito em Freire, se torna explicito ¢
contacto que ele passa a ter com Marx e com outras
riéncias concretas em sociedades capitalistas hisi
mente dependentes. O que ha de comum nessas sof
des? Uma realidade de exploragdo capitalista que el
ma de ‘‘intrinsecamente injusta’’. Freire insiste, |
que o capitalismo ndo tem que ser reformado, m
rado. (

Isto ¢ 0 que muda. E o que ndo muda no pensa
de Freire?

Ndo muda seu cristianismo e seu humanismo e
¢oso. Essa profunda cren¢a no homem como capaz
sujeito de sua propria historia. Isso vinculado a um
pectiva de libertacdo humana que passou a incorp
luta pela superagdo do capitalismo.




Desia forma, se se analisar tudo que Paulo Freire escre-
veu, um elemento fundamental estara sempre presente: a
visdo que ele tem da natureza humana. do homem e das
suas potencialidades, nas suas relacdes com outros ho-
mens € no processo de sua propria libertacdo. O que vai
alterar ¢ a analise concreta e historica das sociedades hu-
manas. A base do seu pensamento, contudo. o que inclu-
sive 0 leva a incorporar a propria critica a sociedade capi-
‘talista, € essa profunda crenca no homem. isto . um hu-
manismo profundo.

Paulo Freire ja disse e escreveu varias vezes que o pon-
to de partida, o a priori & se acreditar no homem. E preci-

/50 ndo se esquecer que ele fala nisso com uma experiéncia

concreta. Quem esta falando em acreditar no homem ¢ al-
guém que conhece os oprimidos, vitimas de toda uma his-
‘toria de dominacdo na Ameérica Latina. E alguem que
‘acredita que esse homem, oprimido, embora dominado ¢
eventual ou circunstancialmente sem consciéncia plena de
sua capacidade de mudar o mundo, possui sempre 0 po-
tencial de se transformar em sujeito de sua historia junto
com outros homens,

[ preciso compreender-se. portanto, que Paulo Freire
percorre um caminho que conduz a um lugar predetermi-
nado. Ele ¢ “‘teilhardiano™. Acredita no pensamento de
Teilhard de Chardin. Acredita que, no processo geral de
evolugdo biologica, o homem é uma etapa da complexifi-
cacdo crescente. A libertagdo ¢ um processo permanente,
Estamos todos caminhando para um ponto dmega, que ¢
a plenitude da liberdade. acredita ele.

Ha varios textos em gue Paulo Freire diz expressamen-
te que ¢ utopico. E qualifica isso no sentido de uma espe-
ranca que ¢ religiosa. Paulo Freire, insisto. ¢ um cristdo e
acredita que a humanidade, o homem. esta num proces-
50, numa caminhada. O que move essa profunda crenca
no homem, esse a priori fundamental. ¢ um ato de e reli-
giosa.
~ Estes sdo elementos fundamentais para se compreen-
der, na sua plenitude. os conceitos de comunicacdo e cul-
tura de Freire,

1

Feitas todas estas consideracoes a respeito do pensa-
mento de Paulo Freire. estamos agora em condigdes de
tentar responder a pergunta sobre quais contribuicoes ele
tem a dar ao estudo. ao entendimento dos fenomenos da
comunicacdo e da cultura.

O primeiro ponto a ser destacado ¢ que a contribui¢dao
que realmente ¢le oferece € a nivel teorico. E a nivel da
formulacdo. da articulacdo de uma teoria aliernativa que
instrumentaria uma nova pratica de comunicagdo e uma
nova pratica cultural. Como se sabe, o proprio Freire ar-
gumenta que ‘‘toda acdo esconde uma teoria’’. O que
‘acontece € que, muitas vezes, essa leoria nao € explicita-
da. A articulagdo teorica que o pensamento de Freire pos-
sibilita € uma articulacdo ideal, ¢ um modelo de referén-
cia que permite ndo sO 0 gquestionamento sobre a realida-
de que ai esta, como a busca, via teoria, de uma nova pra-
tica.

Como se sabe, comunicagdo e cultura sdo conceitos ex-
tremamente problematicos. O que € mais interessanie ¢
que, na verdade. os diferentes significados dessas pala-
vras escondem diferentes modelos teoricos que justificam
diferentes praticas.

Vamos explorar um pouco o conceito de comunicagio.
Comunica¢do ¢ uma palavra que, se se fizer um historico
dos seus diferentes significados, se verificara como sdo
variados e ambiguos. Isto € verdade até mesmo na nossa
pratica cotidiana. Etimologicamente a raiz da palavra co-
municacdo ¢ comum, que é a mesma raiz de varias pala-
vras que nos conhecemos: comunidade, comunhdo, co-
municante, comunismo, entre outras. Portanto, a origem
do termo ¢ comum, mas no seu significado original o vo-
cabulo comunicagao era um substantivo de acdo que sig-
nificava *‘tornar comum a muitos’’, “‘transmitir’’. Mas,
ainda no seculo XV, a agao de tornar comum é substitui-
da. no significado da palavra, pelo objeto feito comum.
Por isso. ate hoje se diz **o comunicado'’. O objeto que
S¢ lorna comum a muitos passa a ser comunicacio. Este
significado prevalece até o fim do século XVII, quando
comeca o desenvolvimento dos meios fisicos de transpor-
le - canais, rodovias, ferrovias - e comunicacdo passa a
significar “*meio de transporte’ ou “‘linhas de comunica-
¢do’. S50 no século XX, quando o desenvolvimento tec-
nologico possibilita a transmissdo de informacoes e entre-
tenimento atraves de meios eletronicos de grande alcance
- cinema. radio, televisao - ¢ que comunicagdo passa a sig-
nificar o que chamamos hoje “‘midia’. incluindo ai a im-
prcn»?, Distingue-se, portanto, a “‘industria da comuni-
cacdo’’ da *“‘industria do transporte’,

Uma rapida recuperacao historica do significado eti-
mologico da palavra, portanto, nos leva a varios signifi-
cados diferentes. Desde o seu primeiro conceito. isto é,
acdo de tornar comum a muitos, transmissdo, a palavra
comunicagdo abriga uma ambigiiidade que nunca foi re-
solvida, e que esta presente, em lermos (eOricos, nos estu-
dos de comunicac¢do até hoje. E que a acdo de tornar co-
mum a muitos, transmitir, vai ter dois significados pola-
res. opostos. Um ¢ o polo da transmissdo, que é um pro-
cesso de sentido unico. Torna-se comum. transmitindo.
Alguém detém o que deve ser tornado com um e o trans-
mite para outro. A direcdo é uma so.

O outro ¢ o polo do compartilhamento, da interacdo,
da acdo reciproca. em dois sentidos. Vocé tem num polo
um significado que é unidirecional e noutro polo um sig-
nificado completamente diferente. E comunicagao no
sentido de compartilhar coisas em comum. No polo da
transmissdo o modelo é o da persuasao, que na verdade ¢
0 modelo da dominacio, da manipula¢do do comporta-
mento. O outro ¢ um modelo em que a comunicagio se
aproxima muito do proprio conceito de cultura. Quando
se define *‘comunicacdo’” no polo do compartilhar signi-
f:cadosf. a diferenca entre comunicagdo e cultura passa a

SEr muilo 1énue, quase inexistente.

A _maioria de nossas teorias, e as nossas praticas de co-
municagdo. na verdade sao calcadas no modelo da trans-
missdo.

Quem estuda comunicagdo, neste Pais, sabe que até ha
muito pouco tempo sO usavamos livros traduzidos. Nio
havia, praticamente. nenhuma publicacio relevante no
Brasil. Os cursos de comunicacdo. a nivel de pos-
graduagdo, que sao - ou deveriam ser - as matrizes de pro-
dugdo de uma reflexao teorica brasileira, s3o muito recen-
tes, de menos de dez anos. S6 agora ha possibilidade de
aparecer alguma produgdo critica sobre a pratica de co-
municacdo que existe neste Pais, que & concentradora,
tanto de propriedade como de producio (de programas
Ou textos), e dependente - 0 que se vé mais nas televisdes
brasileiras ¢ filme nao brasileiro - isso embora no horario




nobre se possa ver novela brasileira. o que ndo ftaz muita
diferenca. Entdo, a pratica toda, o sistema de comunica-
¢do, 1al como ele ¢ organizado, é todo calcado no polo da
transmissdo. Quase ndo se pensa no outro polo. Nio se
tem um horizonte teodrico alternativo para se tratar do
problema.

E exatamente aqui que a contribuicdo de Freire apare-
ce. O que ele pensa, em termos de comunicagdo, se situa
dentro de perspectiva do polo do compartilhar ¢ é com-
pletamente diferente de tudo o que prevalece hoje, entre
nos, nao s6 em termos da organizacdo do sistema de co-
municacdo, como tambem em termos da reflexdo teorica.

Para Freire. a comunicacdo e um elemento fundamen-
tal em pelo menos trés niveis. Um nivel que chamo de an-
tropologico, outro de epistemologico, e o terceiro de
politico. Isto quer dizer que, para Freire, o0 homem 50 ¢
homem com os outros homens, na rela¢do com outros ho-

mens, e essa relacdo se da pela comunicacdo. Nesse pri-

meiro nivel, antropologico, a comunica¢do ¢ um elemen-
to constitutivo da propria natureza humana. Ela ndo é
um acessorio - ela faz parte da natureza mesma do ho-
mem. No nivel epistemologico temos o seguinte: todas as
ideias de Freire sobre diferentes modelos de educacdo -
bancario vs. critico - escondem uma teoria do conheci-
mento muito especifica. Para ele, o conhecimento novo
s0 € gerado, sO € possivel, quando se da a comunicacdo.
Por qué? Porque para ele o conhecimento é o resultado
de uma relacdo social que exige dois sujeitos mediatizados
pelo objeto que querem conhecer. Portanto, o conheci-
mento ¢ o resultado de uma interacdo entre pessoas. Por
exemplo: nos decidimos que vamos ler o mesmo livro e
discutir sobre esse livro. O conhecimento esta limitado ao
resultado dessa discussdo, e a comunicag¢do definida co-
mo a relacdo que se efetiva pela co-participa¢do dos sujei-
tos no ato de conhecer. Mas isso, para Freire, tem uma
implicagdo politica imediata. E que a relagdo que gera o
conhecimento novo e que € comunicacdo ndo ¢ somente
uma relacdo entre dois homens, portanto iguais, porque
todos nascem e morrem. Ndo. A propria rela¢do de poder
entre eles tem que ser igual. Se um dominar o outro, ndo
ha conhecimento. nem pode haver comunica¢do. Por
exemplo: na relacdo professor/aluno, quando o professor
se coloca como o detentor do saber e 0 aluno como aquele
que ndo sabe nada, ndo se produz conhecimento. Para
Freire, insisto, a comunicacdo € essa relacdo social iguali-
taria, dialogal. que produz conhecimento. Na verdade,
essa relacdo social & necessariamente uma pratica social
transformadora, porque conhecimento e transformacao
da realidade sdo exigéncias reciprocas. O conhecimento ¢
vinculado a pratica. A reflexdo e a acdo sdo dois elemen-
tos indissoluveis. A comunicagdo, portanto, € uma rela-
¢do social, uma pratica social transformadora e eminente-
mente politica. Nessa perspectiva, alias, a educacdo, co-
mo pratica social geradora de conhecimento, € politica,
como a comunica¢do tambeém o é. Ndo ha neutralidade
possivel. O ato educativo € um ato politico, como o ato
politico também € um ato educativo.

Dito isto, resta saber o que pensa Paulo Freire sobre
cultura, e qual a relacdo entre cultura e comunicagdo.

Cultura, em Freire, ¢ uma palavra-chave. Ja ha algum
tempo, inclusive. ele, na maioria das vezes, substituiu o
uso da palavra ‘“‘educacdo’’ por ‘‘agdo cultural”. Em
Freire se encontram, pelo menos, trés conceitos-chaves
que incluem a palavra cultura. Sdo eles: “‘cultura do silén-
cio”’, *“‘conceito antropologico de cultura’ e “*agdo cultu-

ral”’. Todavia, embora sempre presentes no pensan
de Paulo Freire, os dois primeiros encontram sua si
no conceito de agdo cultural.

Vejamos como isso acontece. A idéia de “‘culturad
léncio”’, Freire foi buscar num sermio do Padre An
Vieira, no seculo XVII. Vieira ndo fala em *‘cultura¢
lIéncio™ mas fala em ““mutismo’. Vieira afirmava g
**mal deste pais € que o povo ndo fala; o povo & mudg
faz referéncia a uma passagem evangélica em que C
revelaria que o milagre mais dificil que fez foi o deg
voz a um mudo. Freire faz um paralelo entre a afirms
de Vieira e a participacao dos oprimidos na Historia!
sileira, que constata estarem na situacdo que Vieira i
tifica como de “‘mutismo’’. **‘Mutismo’’ que ele ence
no Brasil e fora do Brasil. Na America Latina e até
mo nos paises chamados ‘‘desenvolvidos™. E a situa
comum de todos aqueles que sdo historica e concretan
te impedidos de *‘falar a sua palavra’’; de ter ouvidaa
voz. A ‘‘cultura do siléncio’” € aquela onde o homem
¢ potencialmente transformador e, por vocagio, suj
de sua propria Historia, & impedido de transformar, ¢
pedido de falar a sua propria palavra, de ter sua voz ql
da, de participar, de ser sujeito de si mesmo.

Ao conceito de *‘cultura do siléncio”’, Freire contra
0 que cle chama de ‘‘conceito antropologico de cultuf
Sabe-se que nas experiéncias dos circulos de cultura '.
davam inicio ao processo de alfabetizagdo, antes de
trar no processo propriamente dito, a primeira coisa
se discutia era o conceito antropologico de cultura. 0
jetivo era valorizar o homem, era mostrar que o ho
iletrado. do interior de Pernambuco. ao transform
natureza, cria cultura da mesma forma que qualquer
tro homem. Tanto é cultura o arco e a flecha do i
quanto o rifle do cagador profissional. A idéia dessas|
cussoes iniciais dos circulos de cultura era valorizar ol
mem como transformador da natureza e criador de
ra. Esta e, portanto, uma ideia completamente opos
idéia de *‘cultura do siléncio””, onde essa potencialid
do Homem como transformador esta impedida histo
mente pela dominacdo de uma classe por outra.

O conceito de a¢do cultural & uma espécie de sinl
dialetica entre as nocoes ‘‘antropologica’ e de *‘cull
do siléncio’’. A agdo cultural, em verdade, & a resistéf
do potencial de transformar do homem, na concr
historica. as diferentes formas de opressao. A agdo cul
ral ¢ o espago da luta permanente pela libertacdo hul
na. - :

A relacdo da comunicacio e da cultura se da em Fi
de maneira bastante simples: ndo ha possibilidade de;
munica¢do verdadeira na ‘‘cultura do siléncio’’. O
ocorre ai € o mutismo da dominacdo. A agdo culty
isto €, 0 processo consciente de luta pela libertacdo hu
na, assumido por homens que sdo sujeitos de sua prof
Historia, € o espago da comunicacdo verdadeira, diali
ca, geradora de conhecimento novo e de transfor
social.

-X-X-X-X-

Eram estes. de forma apressada e sumaria, os poi
que pretendia levantar dentro da proposta geral de sed
cutir o pensamento de Freire e, em particular, sua con
bui¢do a uma nova teoria e a uma nova pratica alternat
de comunicagdo e cultura. '

Coloco-me agora a disposicdo de vocés para escla [
0s pontos— e sei que s40 muitos — que ndo tenham f
do suficientemente claros.



Nas quatro fotos que se seguem, o fotografo Deobry Santos regis-
tra a seqiiéncia do “‘tu ja le’’. Uma vez apresentada a palavra, a esta
era associada uma situagdo que originava uma discussio entre o gru-
po. Assim, a palavra tijolo correspondia, como situacdo, um grupo de
pedreiros numa construgdo de Brasilia, levantando uma parede. Estu-
dados os fonemas consonénticos correspondentes as letras t, j e |,
acompanhados das vogais i e 0, esses eram associados as vogais a, e e
u, levando o alfabetizando a formar novas silabas. Num circulo de
Cultura, em Sobradinho, um dos alfabetizandos, na decomposi¢do
fonémica da palavra tijolo, demonstrou ter apreendido 0 mecanismo
da leitura ao juntar as silabas e formar a frase: ““tu ja le”’ (que, no
Portugués gramaticalmente aceito, seria ““tu ja I&s).
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INTRODUCAO

No segundo semestre de 1980, um grupo de mestrandos
da Universidade de Brasilia *, em cumprimento a exigén-
cia curricular dos seminarios ‘‘Comunicacao e Educacao
Popular’’ e ‘‘Sistemas Nio-Formais de Educac@o’’, sob a
coordenacdo dos professores Venicio Artur de Lima e
Helene L. Barros. escolheu como tema do trabalho final
dos seminarios a reconstituicao da experiéncia de alfabe-
tizacdo de adultos pelo meétodo Paulo Freire, realizada
em Brasilia, em 1963, com o apoio do Ministério da Edu-
cacao.

Para realizacdo do trabalho, foram definidos os se-
guintes objetivos:

e explicitar as circunstancias que, em 1963, permitiram a
realizacdo de um experimento de aplicagdo do método
Paulo Freire, em Brasilia, antes de sua institucionali-
zacdo a nivel nacional;

e reconstituir a memoria de uma experiéncia em educa-
¢ao popular, atraves das mais variadas fontes de infor-
macdo: depoimento de pessoas envolvidas, noticiario
da imprensa da época, documentos oficiais, visitas a
6rgdos publicos e consulta a bibliografia especifica.

De inicio, o grupo recorreu ao noticiario dos jornais da
gpoca, a0 mesmo tempo em que procurou estabelecer
contatos com pioneiros, autoridades, professores e outros
tipos de pessoas que pudessem ter tomado parte na expe-
riencia. A medida que se desenvolvia o trabalho, o Grupo
constatou que essas representaram as fontes mais ricas de
informacao. devido a escassez de documentac¢ao sistema-
tizada sobre o assunto. De um total de 64 pessoas que fo-
ram ouvidas, algumas residindo fora de Brasilia, foram
considerados 44 depoimentos para a reconstitui¢do da ex-
periéncia.

O volume e a diversidade do material coletado ultra-
passaram as expectativas iniciais do grupo, circunstancia
que limitou a analise, devido a preméncia do tempo de
que se dispunha para a realizacao do trabalho.

Para a caracterizacao espaco-temporal da experiéncia,
o grupo considerou o contexto socio-politico-econdmico
do pais e de Brasilia, a partir das propostas iniciais da ci-
dade, especificamente na area da educacao ¢ da cultura.

CONTEXTO SOCIO-POLITICO-ECONOMICO DA
EXPERIENCIA

A efervescéncia politica do inicio da década de 60 pro-
picia o debate de questoes ligadas ao desenvolvimento
brasileiro. Assim é que temas como a reforma agraria, o
incremento do processo de industrializacdo e a melhoria
do nivel de consumo de bens e servicos comecam a aflo-
rar. O esgotamento do processo de substituicdo das im-
porta¢des, com base na industrializacao de bens de consu-
mo popular, determinaria o surgimento de um novo esta-
gio centrado na producéo de bens de capital. No entanto,

* [ntegraram o grupo Célia Barbosa. Lucia Maria da Franca
Rocha. Maria Angela Teixeira, Maria de Souza Duarte, Nu-
bia Gripp Vianna e Ricardo Ferreira da Silva. :

o carater periférico agrario-exportador da economia bra-
sileira nao propicia a criagdo dos requisitos do desenvol-
vimento tecnologico autdnomo. Assim, a0 mesmo tempo
em que se coloca a necessidade de aceleracao do desempe-
nho industrial como saida para o impasse da dependéncia
ao0s mercados externos em que se encontra o pais, cria-se
uma nova contradicdo, na medida em que se caminha em
direcao ao crescimento industrial atraves de importagao
de tecnologia, abrindo nova frente de dependéncia.

Essa circunstancia permite que se inicie um processo de
fortalecimento da burguesia industrial-urbana, associada
ao capital estrangeiro, que for¢a uma reordenacdo da so-
ciedade segundo os interesses desse grupo.

As tensoes naturais entre sociedades subdesenvolvidas
e centros imperialistas come¢am a se configurar no Brasil,
mesmo em nivel interno, intensificando-se em decorrén-
cia do processo de conscientizacdo das camadas popula-
res em relacdo a dependéncia e as possiveis saidas para a
emancipacao.

O governo Joao Goulart, incompatibilizado com a
classe dominante e com as Forcas Armadas, busca o
apoio das bases populares. A saida encontrada para a ma-
nutencdo do poder ¢ o desenvolvimento de programas de
mobilizacao popular destinados a fortalecer essas bases.
As preocupacoes governamentais voltam-se para a tenta-
tiva de incorporacdo de novos contingentes populacionais
a luta pela transformacdo do pais. A extensao do voto ao
analfabeto. nesse sentido, mais que uma conquista do di-
reito politico, representa a uniao de interesses do Estado e
do povo, na busca da legitimidade.

Ao lado dessa reivindicacdo, outra medida relevante
para o fortalecimento das bases populares do poder ¢ a
que diz respeito a adocdo de uma politica de educac¢édo po-
pular capaz de levar o povo a participa¢do politica nos
destinos da nacdo, através de um processo de conscienti-
zacdo, a curto prazo. Para tanto, o governo recorre ao
sistema de alfabetizacdo de adultos desenvolvido por
Paulo Freire, cuja eficiéncia, de resto, estava comprova-
da atraves de experiéncias realizadas em varias partes do
pais e que, por isso mesmo, representava um mecanismo
viavel para acelerar o processo de aprendizagem e cons-
cientizacdo, garantindo, assim, as bases populares de que
o poder constituido necessitava para manter-se.

Entre essas experiéncias realizadas, a de Brasilia
revestia-se de especial importancia, devido, sobretudo, a
duas caracteristicas principais:

e a primeira, por ser a capital politica e administrativa
do pais;

e a segunda, porque Brasilia, segundo seus idealizado-
res, deveria ser ‘‘elemento catalisador da economia re-
gional, fulcro do desenvolvimento nacional e centro de
irradiacao politico-social’’, pensamento este que refle-
tia a euforia desenvolvimentista da época de sua cons-
trugao.

Antes mesmo que houvesse tempo suficiente para uma
avaliacio da aplicacdo do sistema Paulo Freire em
Brasilia, setores governamentais e empresariais, tradicio-
nalmente pertencentes a classe dominante, receosos das
conseqiiéncias que a conscientizagdo poderia provocar,
manifestam seu descontentamento através de tentativas
constantes de denunciar o método como ‘‘subversivo’’.

O movimento militar de 1964, ao interromper a expe-
riéncia, parece confirmar os receios de que a pratica da al-
fabetizacdo proposta por Paulo Freire poderia represen-
tar riscos, ja que seria um elemento capaz de interferir no
jogo de forcas em conflito na época.




O METODO PAULO FREIRE

O método Paulo Freire de alfabetizacao de adultos nas-
ceu de experiéncias realizadas em Recife, desde 1955, nas
quais ele constatou que podia discutir com operarios €
camponeses ‘‘uma tematica que vinha deles’’, escolhen-
do. nessa tematica, as palavras a serem utilizadas no pro-
cesso de alfabetizacdo. O autor observou tambem que 0s
alfabetizandos comecavam a sistematizar ¢ a organizar o
pensamento em funcdo da analise que faziam de sua reali-
dade. Nessa analise — e, por conseqiiéncia, no meétodo —
o educador e o educando figuram como sujeitos do co-
nhecimento, numa relacdo dinamica, destituida de cono-
tacdo paternalista.

O estimulo a expressdo oral e ao dialogo € uma cons-
tante na pedagogia de Paulo Freire, com o objetivo de
ajudar o analfabeto a-organizar seu pensamento ¢ a refor-
mular suas atitudes basicas diante da realidade,
captando-a criticamente. Para tanto, as atividades educa-
tivas realizavam-se nos ‘‘circulos de cultura’’, nos quais
se reunia o grupo de alfabetizandos para debates em tor-
no de situacdes e problemas de suas vidas, com ajuda de
recursos visuais (diafilmes). O conteudo central das dis-
cussdes nos circulos de cultura centrava-se na distingdo
entre o mundo da natureza e o mundo da cultura,
enfatizando-se o papel ativo do homem sobre a realidade.
criando cultura. Dessa forma, o analfabeto se via como
sujeito e ndo como mero objeto das transformacoes em
seu mundo.

O método seguia as seguintes fases:

e levantamento do universo vocabular dos grupos a al-
fabetizar;

e escolha das palavras geradoras, pertencentes ao uni-
verso vocabular levantado. Essas palavras, seleciona-
das de acordo com sua riqueza fonémica e com a se-
giiéncia gradativa das dificuldades fonéticas da lingua,
deveriam conter um teor pragmatico capaz de estimu-
lar discussdes sobre a reaiidade social, cultural e politi-
ca do alfabetizando;

o discussio. nos circulos de cultura, de situagoes-
problema tipicas do grupo, a partir de situacoes exis-
tenciais representadas visualmente por meio de slides
ou diafilmes. A idéia basica, nessa fase, era possibili-
tar aos participantes dos circulos compreender que
“toda a realidade criada pelos homens pode ser trans-
formada por eles’’;

e projecdo e utilizagao de fichas com a decomposi¢ao
das familias fonémicas correspondentes aos vocabulos
geradores.

O tempo médio para a alfabetizacdo era estimado em
40 horas, mas, por vezes, alguns alfabetizandos apren-
diam o mecanismo da leitura ja no terceiro encontro do
circulo de cultura.

O coordenador ou animador do circulo de cultura de-
veria ser, sobretudo, estimulador do dialogo e, por isso

mesmo, ndo seria o responsavel pela ultima palavra, o.

que ndo significa, no entanto, que ele devesse anular-se
ou omitir-se, pois em sua atuacdo ndo deveria existir
“nem dirigismo, nem espontaneismo’’.

A EXPERIENCIA DO METODO PAULO FREIRE EM
BRASILIA

A experiéncia em Brasilia teve inicio quando Paulo de
Tarso, ministro de Educacdo e Cultura, instituiu junto ao

seu gabinete a Comissdo Nacional de Cultura Popular
com o objetivo de “‘implantar em ambito nacional nove
sistemas educacionais de cunho eminentemente popula
de modo a abranger areas ndo atingidas pelos beneficio
da educacao’ (Portaria Ministerial n® 195, de 8/7/63
Essa comissdo, presidida por Paulo Freire, seria o pass
inicial dado pelo MEC para a implantacdo do Plano Na
cional de Alfabetizacao.

Dias depois, outro ato legal — a Portaria Ministerial i
235, de 29/07/63 — cria a Comissao Regional de Cultui
Popular do Distrito Federal, com o proposito de desern
volver e avaliar experiéncias de alfabetizacao em Brasili
pelo método Paulo Freire, cujos resultados determin
riam a conveniéncia de ado¢do do método em nivel nacig
nal, através do Plano Nacional de Alfabetizacao.

A experiéncia, que se entendeu até 31 de marco d
1964, foi desenvolvida nas cidades-satélites do Gama, S
bradinho, Candangolandia, Nucleo Bandeirante, Sete
de Limpeza Publica, entre outros, onde eram instalado
os Circulos de Cultura em pequenas igrejas, galpdes 0
escolas, com auxilio do proprio grupo interessado, fus
cionando muitos a luz de lampides e com mobiliario i
provisado com recursos da propria comunidade.

O recrutamento dos analfabetos era feito através
servicos de alto-falantes instalados em veiculos que pel
corriam as cidades-satélites, transmitindo mensagens ¢
mo:

““Povo analfabeto ¢ povo escravo. Matricule-se
Circulo de Cultura mais proximo e aprenda a ler € a escr
ver!”’

Segundo informacdo do proprio Paulo Freire, em
bradinho foi realizado um comicio com o objetivo ded
vulgar a campanha de alfabetizacao desenvolvida pel
Ministério da Educacdo e Cultura como uma nova form
de aprender a ler e a escrever. Para tanto, foi feita um
demonstracdo do método, na qual o Presidente da C¢
missdo explicava o funcionamento do Circulo de Cultur
enquanto o animador projetava slides com ilustracao ¢
situacdes existenciais caracteristicas das pessoas present
a fim de obter a participacdo dessas pessoas na discussd
motivando-as a se matricularem nos cursos.

A preparacdo dos animadores dos Circulos da Cultu
esteve a cargo do MEC, que promovia a selec@o, a inscr
cao e os cursos de treinamento (Correio Braziliens
19/07/63). Para esse treinamento, dado por técnicos Vi
dos de Recife e pertencentes a equipe de Paulo Freire,
pré-requisito de escolaridade exigido era o de 22 Ciclo.

Um fato curioso que se pode relatar € que a escassez
pessoas com nivel de instru¢do de 2° Ciclo — a époc
Brasilia contava com rarissimos estabelecimentos desf
nivel de ensino — levou o grupo executor da experiéncia
recrutar para a fun¢do de coordenador pessoas ja alfab
tizadas pelo método, montando-se assim um esquema ¢
participacdo em que os proprios concluintes do curso 0
da escola primaria regular se alistavam para os postos d
coordenacao.

As palavras utilizadas na alfabetizacdo foram escol
das a partir do levantamento do universo vocabular
populagdo-alvo. Para tanto, foi realizada uma pesqui
nos locais onde poderiam ser encontrados analfabeto
como canteiros de obras, Hospital Distrital, Rodovia
acampamentos, entre outros. A partir de questdes sobre
dia-a-dia de cada um, foram selecionadas, entre as pal
vras de maior incidéncia, 14 que continham os fonema
as silabas adequadas a seqiiéncia de aprendizagem, na
guinte ordem: tijolo, voto, farinha, maquina, chdo,
raco, agougue, negocio, Sobradinho, passagem, pobre:
Planalto, eixo, Brasilia.

Uma vez apresentada a palavra, a essa era associ




uma situacdo que originava uma discussao entre 0 grupo.
Assim. a palavra tijolo correspondia como situa¢ao um
grupo de pedreiros numa construcdo de Brasilia, levan-
tando uma parede. Estudados os fonemas consonanticos
correspondentes as letras t, j e l, acompanhados das vo-
gais i e 0, esses eram associados as vogais a, e ¢ u, levando
o alfabetizando a formar novas silabas. Num Circulo de
Cultura de Sobradinho, um dos alfabetizandos, na de-
composicio fonémica da palavra tijolo, demonstrou ter
apreendido o mecanismo da leitura ao juntar as silabas e
formar a frase: ‘“‘tu ja le’’ (que, no Portugués gramatical-
mente aceito, seria ‘‘tu ja 18s’’). Esse momento, testemu-
nhado por autoridades do MEC que visitavam o circulo,
foi registrado em seqiiéncia fotografica pelo fotografo
que acompanhava o ministro Paulo de Tarso. Essa cir-
cunstancia, segundo alguns depoimentos, de tal forma
impressionou o ministro que o levou a considerar como
valida a experiéncia, cujos resultados ele proprio tivera a
oportunidade de avaliar pessoalmente. O resultado prati-
co da visita foi a instituicio do método Paulo Freire em
nivel nacional, através do Plano Nacional de Alfabetiza-
¢do de Adultos, pelo Decreto n® 53.465, de 21 de janeiro
de 1964.

Outro exemplo que se pode acrescentar como significa-
tivo na experiéncia de Brasilia ¢ o que diz respeito a pala-
vra Sobradinho. Esta palavra pretendia introduzir os fo-
nemas consonanticos correspondentes as letras s, br,de
nh, apresentanto como situa¢ao a ser discutida uma ilus-
tracdo representada por um onibus com a placa ‘‘Sobra-
dinho’’, que é uma cidade-satélite de Brasilia. Durante a
discussdo que se seguiu, sobre a palavra e sobre a cidade
de Sobradinho e sua func¢do no contexto de Brasilia, um
dos participantes sentenciou: “nos tambem somos sateli-
te’’.

CONCLUSAO

O que se coloca neste item a titulo conclusivo nao refle-
te uma conclusdo sobre a experiéncia, mas, tao-somente,
algumas idéias que o grupo pode sistematizar em torno da
complexidade e da diversidade do material coletado. Co-
mo ja se disse antes, a intencdo que moveu o grupo a rea-
lizar o trabalho foi, antes de mais nada, a curiosidade his-
torica. O grupo, composto por professores e pessoas liga-
das a educacdo, se propds a canalizar uma exigéncia cur-
ricular do mestrado para tentar reconstituir uma expe-
rincia educacional realizada em periodo relativamente
recente — 1963/64 — mas da qual pouco ou nada se sa-
bia, devido as circunstancias politicas vividas pelo pais a
partir de 1964.

O trabalho deve, portanto, ser encarado mais como
uma contribuicdo informativa para subsidiar futuros es-
tudos, devido a riqueza e a diversidade do material que
pode ser levantado, sobretudo quando se consideram 0s
depoimentos de pessoas que participaram da experiéncia
e que puderam ser obtidos gracas a circunstancias espe-
ciais advindas de relacionamentos interpessoais.

Mas é preciso ndo esquecer que, se, por um lado, esses
depoimentos vieram esclarecer pontos até entao obscuros
ou mesmo trazer informagdes onde nada havia, por ou-
tro, opinides as vezes contraditorias trouxeram novas du-
vidas.

Destarte, o estabelecimento de conclusdes tem carater
meramente aproximativo, considerando o volume do ma-
terial obtido, o tempo disponivel, a necessidade de voltar
a algumas fontes de documentacao para complementar
dados. Deve-se esclarecer também que o grupo nao se
ocupou, ao menos nesta fase, em tirar conclusdes sobre o
conteudo e a fundamentagdo teorica do sistema Paulo
Freire de educacdo, mas tdo-somente de traduzir a visdo

e

de seis pessoas com vivéncias e experiéncias educacionais
diferentes, a partir do material levantado e trabalhado
num curtissimo periodo de tempo — outubro/novembro
de 1980.

As conclusoes podem ser agrupadas em trés niveis.

1. O primeiro nivel diz respeito ao trabalho do grupo.
Vale aqui ressaltar a dificuldade de localiza¢ao de docu-
mentos sobre a experiéncia, interditada em 19 de abril de
1964 com conseqiiente apreensdo e destruicao do material
existente. Os registros que puderam ser localizados junto
a orgaos oficiais — Ministério da Educacao e Cultura, Se-
cretaria de Educacdo do Distrito Federal, Cdmara dos
Deputados, Senado Federal — sdo escassos ¢ incomple-
tos, o mesmo acontecendo em relacao a imprensa local*.

Outra dificuldade encontrada relaciona-se com a iden-
tificacdo e localizacao de pessoas envolvidas na experién-
cia. A essa dificuldade, deve-se juntar a desconfianca de
muitos em prestar depoimento, devido a suas antigas €
atuais posi¢des ou mesmo ao esquecimento de certos de-
talhes, motivado pelo espaco de tempo decorrido —
1964/1980.

Para os contatos com as pessoas envolvidas na expe-
riéncia nao se utilizou roteiro basico de entrevista, o que
representou uma limitacdo na medida em que deixaram
de ser levantadas questdes relevantes. No entanto, a ine-
xisténcia desse roteiro permitiu maior descontracao aos
depoimentos, enriquecendo e diversificando as informa-
¢oes prestadas.

Sobre os depoimentos, deve-se acrescentar que 0 grupo
niao conseguiu localizar nenhum alfabetizando, o0 que,
certamente, viria esclarecer muitas davidas suscitadas em
relacdo ao ‘‘clima’’ existente em relacdo a alfabetizacdo
de adultos.

O grupo considera como meérito principal do trabalho o
levantamento e a ordenac¢do de dados, documentos € de-
poimentos. Esse material pode vir a constituir fonte subs-
tancial para analises do que ocorreu em Brasilia, em 1963
e principio de 1964, na area de educacdo de adultos.

2. O segundo nivel de conclusdes situa-se em relacao a

experiéncia de alfabetizagdo de adultos de Brasilia..

Parece implicita certa identidade entre as proposi¢des

iniciais dos planejadores de Brasilia e daqueles que parti-
ciparam da experiéncia: cren¢a no homem, expectativas
de mudanca para um sistema social mais justo, espacos
abertos, compartilhados por todos sem barreiras de clas-
ses... A situacao de permanente crise que marca o periodo
— 1963/1964 — e a conseqiiente interrup¢ao do processo
socio-politico desencadeado a época e da experiéncia de
alfabetizacdo de adultos pelo sistema Paulo Freire ndo
permitem que se estabelegam com seguranca os liames
dessa identidade.
. Essa circunstancia é agravada quando 'se considera a
inexpressiva repercussao que a experiéncia teve, a época,
junto as autoridades educacionais locais. A diyulgacao
entdo existente deveu-se sobretudo a imprensa que, por
oposicdo ao governo, veiculava a versdo que melhor ser-
via aos seus interesses. Assim, o noticiario da época deve
ser analisado com restricdes.

Numa tentativa de apontar causas para essa escassa re-
percussao, pode-se lembrar que a experiéncia de Paulo
Freire foi coordenada ao nivel do Ministério da Educacao
e Cultura, desvinculada do sistema regular de ensino do
Distrito Federal. Qutro fator importante que merece des-

*  Dos arquivos aos quais 0 grupo leve acesso, por vezes ndo
constam exemplares inteiros de jornais.




taque € o ‘‘clima de desestruturacdo’’ da época, motivado
em todo o pais pela efervescéncia politica e em Brasilia,
em particular, pelos esfor¢os de uns poucos setores que
resistiam as fortes pressdes que tentavam inviabilizar a
nova capital.

A esses fatores, acrescente-se a mobilidade e a instabili-
dade da populacdo, sobretudo dos contingentes mais po-
bres — a populacdo-alvo do método Paulo Freire —, e se
compreendera, por exemplo, por que ndo ¢ possivel esta-
belecer o nimero aproximado de analfabetos existentes
na época.

Quanto a avaliacao do método, embora prevista, nao
chegou a ser feita, ao menos sistematicamente, conforme
deveria ocorrer antes de ser institucionalizado. A explica-
¢do encontrada pelo grupo pode ser buscada em 3 moti-
VOS.

Primeiro porque o proprio Paulo Freire fora encarre-
gado de orientar a experiéncia de Brasilia, funcao que de-
sempenhou pessoalmente, conforme comprovam depoi-
mentos, noticias de jornais e fotos. Essa circunstancia te-
ria servido para vincular a teoria com a aplicacao pratica,
eliminando a necessidade de valida-la formalmente.

Em segundo lugar, aparece a necessidade de apoio po-
pular para a manutencdo do poder. As pressdes cada vez
mais fortes dos nucleos de oposi¢cdo ao governo, sobretu-
do vindas das classes mais altas, determinam a busca de
novas bases. que sO poderiam ser encontradas nas classes
populares. que, em sua maioria, eram constituidas de
analfabetos e, por isso mesmo, sem direito a voto. O mé-
todo Paulo Freire representava a saida viavel a curto pra-
z0. pois a alfabetizacdo, realizada em curtissimo periodo
e vincada por um forte contetido politico, garantiria as
bases de que o governo Jodo Goulart necessitava para
manter-se no poder. Uma avalia¢do sistematizada deman-
daria tempo e 0 governo ndo dispunha desse tempo, como
ficou demonstrado com a deflagracdo do movimento mi-
litar de 1964.

Um terceiro motivo, que teria sido decisivo para a insti-
tucionalizacao do método, através do decreto de 21 de ja-
neiro de 1964, foi a constata¢do pelo ministro da Educa-
¢ao e Cultura, Paulo de Tarso, da eficiéncia do metodo.
ao visitar um Circulo de Cultura e presenciar ele proprio a
dinamica de alfabetizacdo. A constata¢do do ministro e
de seus assessores substituiu o processo de avaliacao.

A proposito dessa visita, que. segundo depoimentos,
foi realizada sem preparacdo prévia, vale lembrar que sig-
nificativamente as fotos comprovam o grande interesse
que os alfabetizandos tinham na freqiiéncia aos circulos.
Entre os presentes. ha um homem com um filho que dor-
me ao seu colo. O fotografo, que desconfiara da esponta-
neidade do gesto, teve a curiosidade de sondar os presen-
tes sobre o fato e declarou que nao se tratava de uma si-
tuacdo arranjada, pois o homem levara o filho por nao

ter com quem deixa-lo e julgar muito importa
freqiiéncia as aulas. Esse interesse, de resto,
pela presen¢a de mades que nao mediam esforgo:
qiientar os circulos, levando seus filhos consigo
mo amamentando-os durante as reunides, conf
guns depoimentos.

Como o grupo procurou ouvir depoimentos
numero possivel de pessoas que participaram da
cia, ha depoimentos situados em posi¢cdes Opos:
calmente contra e radicalmente a favor. Como exi

‘“— Cada alfabetizando que participava dos g
transformava num elemento integrado e inte
sua comunidade. O resultado era extraordinar
do uma verdadeira ressurreicdo das pessoas...
continua valido, agora enriquecido com experiént
lizadas em outros paises.”’

“_ O Método tem ideologia comunista, pregan
ta de classes e revolta... Pretendia criar um ver
exército de contestadores... O universo vocabular|
dencioso. Por exemplo, a palavra voto: em Brasi
havia eleicdes. A palavra foi jogada para tumultua

3. O terceiro nivel foi estabelecido em relacao:
teudo politico do método.

A limitacao da experiéncia a um curto espaco de
— julho de 1963/marco de 1964 — dificulta as com
coes sobre as implicacdes politicas decorrentes da
¢ao do meétodo. No entanto, a brusca interrup¢ao
periéncia, ocorrida em 01/04/64, parece demonsti
0 apoio a grupos ou movimentos de mobilizacao &
¢ao de adultos, do ponto de vista institucional, 50
tido enquanto a orientacdo desses grupos € mov‘
se compatibiliza com a orientacdo ou interesses do|

Ao governo Jodo Goulart interessava buscar ap
bases populares. A alfabetizacdo de grandes m
pulares em curto espaco de tempo significava mai
res e, portanto, a sua manuten¢do no poder. Mas
resses do grupo responsavel pelo movimento mi
1964 eram bem diversos, o que determinou a inter
da experiéncia.

Parecem claros. também, nas ocorréncias de |
for¢a dos mecanismos de resisténcia e, apos a der
de Goulart, os objetivos subjacentes ao sistema,
predominam a dominacao e alienacao. i

O discurso institucional da época é contraditoric
se de reformas de base mas ndo se propdem medi
ticas para viabiliza-las. Nao ha coesdao em torno
projeto comum e as reformas sociais sdo fracion:
desconexas. Nesse sentido, vale lembrar que a
popular — a proposta maior do sistema Paulo
pode constituir-se em canal de atuacdo politica de
potencial, quando vinculada a outros movimentos,
ao seu carater fortemente impregnado de conteld
cientizador.




Foi durante o Governo Jodo Goulart que floresceu a experiéncia de
alfabetizagdo pelo Método Paulo Freire. Decreto de nimero 53.465,

de 21 de janeiro de 1964, instituiu o Plano Nacional de Alfabetizacdo
de Adultos.







Nas fotos de Deobry Santos, que se seguem nas proximas paginas,
estdo registradas visitas feitas pelo ministro da Educacido do Governo
Goulart, Paulo de Tarso, e sua equipe , pelas cidades-satélites onde
funcionavam Circulos de Cultura. Paulo Freire visitou varios locais
onde se aplicava seu Método. Entre os personagens destas fotos, o lei-
tor encontrara o educador Lauro de Oliveira Lima, o professor e ex-
reitor da Universidade de Brasilia, Marco Antdnio Rodrigues Dias.
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