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INTRODUGAO

£6 cscolhermos o tema de nosso trabalho, néo tivemos a
pretensao de esgoti-lo. Por outro lado, a €le ndo nos inclina-
mos ingénuamente, julzando-o facil de ser estudado. Sabia-
mo-ln, pclo contririo, ndo s complexo, mas, até certo ponto,
perigoso, precizamente pela sua atualidade. Pclas divergén-
cias conceituais que susciia. Pelas posicoes opostas decorren-
tes dessas proprias divergéncias conceituals.

A éle também ndo fomos ou a €¢le nido chegamos, com
ares dn “donos”. E aspecto que vem sendo debatido ora
diveta. ora indiretamente, em algumas de suas dimensoes,
por socidloyes, educadores, cconomistas e pensadores brasi-
leiros. em estudos, muitos dos quais, objctivos e Icidos.
Apimou-nes, antes, o propozito de discutir assunto de impor-
tancin ~ada vez maior na problematica nacional. E que esta
a exizir, por isso mesmo, de todos o5 que termos uma parcela
dr reenoacabilidade na vida Lrasileira, preocupagoes sérias.
Postura comprometida, de gue resulte consciencia cada vez
mais evitica (™) desta mocsma problemiticen. Em recalidade,
nao nna scrd possivel nenbum verdadeiro equacionamento de
noscos problemas, com vistas a solucoes imediatas ou a
longo. prazo, sem Nos pormos cm relacdo de organicidade
com a nossa contextura histérico-culiural. Relacao de orga-
nicidade que nos ponha imersos na nossa realidade e de
que emerjamos criticamente conscientes. Somente na me-
dida em que nos fizermos intimos de nossos problemas,
sghretudo de suas causas e de seus cfcitos, nem sempre
izuais aos de outros espagos ¢ de ocutros tempos, ao contréario,
quase sempre diferentes, poderemos apresentar solucoes para
¢les.

©y problema educacional brasileiro, de importancia

“totaveimente prande, é diésses que precisam ser vis-
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tos organicamente. Precisam ser vistos do ponto de visla de
nossa atualidade. No jogo de suas forcas, algumas ou muitas
dentre elas, em antinomia umas com as outras.

Todo planejamento educacional, para qualquer socie-
dade, tem de responder as marcas ¢ aos valores dessa
sociedade. SO assim é que pode funcionar o processo educa-
tivo, ora como forca estabilizadora, ora como fator de mu-
danca. As vézes, preservando determinadas formas de cul-
tura. Outras, interferindo no processo historico, instrumen-
talmente. De qualquer modo, para ser auténtico, ¢ necessa-
rio ao processo educativo que se ponha em relacdo de orga-
nicidade com a contextura da sociedade a que se aplica.

Tornemo-nos mais claros. A possibilidade humana de
existir — forma acrescida de ser — mais do que viver, faz
do homem um ser eminentemente relacional. Estando ncle,
pode também sair dele. Projetar-se. Discernir, Conhecer.

E um ser aberto. Distingue o ontem do hoje. O aqui
do ali. Essa transitividade do homem faz déle um ser dife-
rente, Um ser historico. Faz déle um criador de cultura. A
posicdo que ocupa na sua “circunstancia” é uma posicao
dinamica. Trava relacdes com ambas as faces de seu mundo
— a natural, para o aparecimento de cujos entes o homem
nio contribui mas a que ‘“‘confere uma significacao que varia
ao longo da histéria” (*) e a cultural, cujos objetos sao
criacdo sua.

A posicio do homem, realmente, diante déstes dois
aspectos de sua “moldura”, ndo € simplesmente passiva. No
jogo de suas relacoes com €sses mundos ¢le se deixa marcar,
enquanto marca igualmente.

Ao se estudar o comportamento do homem, a sua capa-
cidade de aprender, a licitude do processo de sua educacao,
niao é possivel o esquecimento de suas relacoes com -a sua
ambiéncia. Disto ressalta a sua insercio participante nos dois
mundos sem, todavia, a sua reducio a nenhum déles. A sua
insercio no mundo da naturcza, pelas suas caracteristicas
biclégicas. A sua colocacio no cultural, de que é criador, sem
a sua reducdo a um objeto de cultura. (**)

A hipertrofia de um désses aspectos, com a reducao do
homem a seu angulo, tem dado origem a exageros de inter-
pretacdo do comportamento humano. Mas, participando dos

{*) Roland Corbisler — Sltuacio e Alternativas da Cultura Brasileira — In —-
Introducdo aos Problemas do Brasil. ISEB — M.E.C. 1956 — Pg. n° 190.

i{**) Ver Luis Recasens Slches — Soclologia — Pags. n% 110, 111, 112, 113, ete.

dois mundos de seu contérno e nao se reduzindo a nenhum
dos dois, ndo serd explicado o homem, por outro lado, como
um ser superposto a essa realidade dupla.

Nio ha, portanto, como admitirmos a existéncia de um
homem totalmente nio comprometido diante de sua “circuns-
tAincia”. E condiciio de sua propria existéncia o seu compro-
misso com essa “circunstincia” em que inegavelmente apro-
funda suas raizes e de que também inegavelmente recebe
cores diferentes.

E neste seritido que se pode afirmar que o homem nao
vive auténticamente enquanto nao se acha integrado com a
sua rcalidade. Criticamente integrado com ela. E que vive vida
inauténtica enquanto se sente estrangeiro na sua realidade.
Dolorosamente desintegrado dela. Alienado de sua cultura.

A relacdo de organicidade a que nos referimos implica
na posicéo cada vez mais conscientemente critica do homem
diante de scu contexto para que ncle possa interferir. Nao
hé orpanicidade na superposigao, em que inexiste a possibi-
lidade de acdo instrumental.

Da me=mna forma, a organicidade do processo educativo
plica na sua integragdo com as condiches do tempo e do
no 1 ogue o oaplicn para que possa alterar ou mudar
pssas mmesmas condicdes. Scmoesta intecgragio o processo
se fur inorgunico, superposto e inoperante.

Diste modo, preocitpa-nes, predominantemente, a inda-
gaciio das marcas mais acentuadas de nossa atualidade com
que teremos de sintonizar nossa cducacdo. Entre elas, a da
incocreivel tendéncia para a nossa democratizacao politica
o cultural. Democratizagio, porém, que vem sendo compro-
metida por uma série de pontos de estrangulamento dentro
de nossa atualidade.

Quais sejam éstes ou alguns déstes pontos, representa-
dos em antinomias contidas na atualidade brasileira, nos
parcce fundamental e prévio ao nosso agir cducativo. Este,
na verdade, talvéz tenha ai a sua mais importante tarefa na
sociedade brasileira em transicdo. Talvez tenha, na dimi-
nuicio dessas antinomias ¢ até na sua cxtincao, a sua maior
tarefa. Tarefa, infclizmente, até agora, pouco ou quase nada
exccutada, em todos os seus aspectos.

ai a cada vez maior inoperosidade de nossa educacao,
em desarmonia com a nossa rcalidade ou com aspectos mais
oritantes desta realidade.

A uma sociedade que se industrializa e se democratiza,
como a nossa, insistimos em oferecer uma edugacdo inten-
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samente verbal e palavrosa. Educacdo que se faz, como
acentuaremos mais adiante, um dos obstidculos ao nosso
desenvolvimento econdmico bem como a nossa democrati-
zacao.

A uma sociedade que se democratiza, insistimos em
oferecer, nio uma educacdo com que “visassemos a forma-
cdo de todos os brasileiros para os diversos niveis de ocupa-
¢des de uma democracia moderna, mas (2o somente a sele-
cdo de um mandarinato das letras, das ciéncias e das técni-
cas”, (*) afirma um dos mais lucidos educadores hrasi-
leiros atuais, o professor Anisio Teixeira, em guem o cduca-
dor se harmoniza com o pensador e o cientista social.

Ndo tememos apontar a nossa “inexperiéncia democra-
tica”, responsavel por tantas manifestacoes de nosso com-
portamento, como a matriz desta educac2o desvinculada da
vida, autoritariamente verbal e falsamente humanista, em
(ue nos desnutrimos.

E que a vinculacdo com a realidade circunstancial, que
daria a nosso processo educativo aquéle sentido ja referido
e a que mais adiante nos reportaremos, de organicidade,
repousa, antes de tudo, numa atitude: a democratica, per-
medvel, critica, plastica.

Por outro lado, a superposicdo do processo educativo, a
que igualmente nos referiremos mais a vagar ¢ que vem
caracterizando o nosso agir educacional e {azendo-o verba-
lista. nocional, implica também numa atitude: a rigida-
mentc autoritdria, perigosamente acritica, vecrtical, “assis-
tencializadora”. (*¥*)

L éste gosto da verticalidade, do autoritarismo, enrai-
zado em nossas matrizes culturologicas, que refletem a
nossa “inexperiéncia democratica”, cmn outro lugar déste
trabalho detidamente tratada, que nos faz insistir, mais do
que tudo, neste centralismo asfixiante em que nos debate-
mos. “A grande reforma da educacdo, afirma Anisio Teixeira,
¢, assim, uma reforma politica, permancntemente descen-
tralizante, pela qual se criem nos municipios os 0Orgaos
préprios para gerir os fundos municipais de educacdo e 0s
seus modestos mas vigorosos, no sentido de implantacédo
local. sistemas educacionais”. (*%*)

( * ) Anisio Teixeira — Educacao nao ¢ Privilégio — pags. n%. 48 e 49.
(**) Ver nota pég.g\— Soébre conceito de Assistencializagdo.

(***) Anisio Teixeira — Educagdo ndo ¢ Privilégio — gég. n° 56.
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Esta descentralizacdo, de que resultaria, forcosamente,
um crescente encontro entre o planecjamento educacional e
as condicoes locais e regionais, ¢ que daria ao processo
cducativo brasileiro o sentido de organicidade de que tanto
se ressente éle. Citemos mais uma vez o mestre Anisio
Teixeira: “esta claro, diz éle, que essa escola, nacional por
exceléncia, a escola da formacao do brasileiro nao pode ser
uma escola imposta pelo centro, mas o produto das condi-
¢des locais e regionais, planejada, feita e realizada sob
medida, para a2 cultura da regido, diversificada, assim, nos
seus meios e recursos, embora una nos. objetivos e aspiracoes
comuns”. (*) :

Centralismo, verbalismo, anti-dialogacao, autoritarismo,
“assistencializacdo” sdo manifestacdes de nossa “inexperién-
cia democratica”, conformada em atitudes ou disposicoes
mentais. constituindo, tudo isso, um dos dados de nossa
atualidade. Dos mais fortes. Dos mais presentes. Dos mais
perturbadores do ritmo de nossa democratizacdo, outro dado
de nossa atualidade, situado mais no hoje desta atualidade.

Por isso mesmo & que insistimos tanto, os brasileiros, em
tirmoes teoricos. na necessidade da descentralizacao educa-
tiva, sempre estrangulada pelo nosso autoritarismo, que
empresta ao centro ou aos centros, forca messianicamente
salvadora e, assim, protecionistamente anti-democratica, e
continuamos hipertrofiadamente centralizados. — Por isso
mesmo é que falamos tanto, em térmos tedricos, na neces-
<idade de uma vinculacdo da nossa escola com a sua rea-
lidade lccal, regional e nacional, de que haveria de resultar
a sua organicidade ¢ continuamos, na pratica, a nos dis-
tanciar dessas realidades todas e a nos perder em tudo o
que signifique anti-dialogo, anti-participa¢ao, anti-respon-
sabilidade. Anti-didlogo do nosso educando com a sua rea-
lidade. Anti-participacio do nosso educando-no processo de
sua educacdo. Anti-responsabilidade a que se relega o nosso
educando na realizacdo de sua propria vida. De scu proprio
destino.

“O livre exame, o espirito dc andlise e de critica,
afirma Fernando de Azevedo, referindo-se as marcas pro-
fundas em noés deixadas pela educacdo jesuita, a paixado da
pesquisa e o gosto da aventura intelectual, que apenas
amanheciam na Europa, teriam sem duvida alargado o
nosso horizonte mental e enriquecido, no campo filosofico,

(*) Anisio Teixeira — Obra citada — pag. n°® 52.
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a nossa cultura que ficou sem pensamento e sem substan-
cia, quase exclusivamentie limitada as letras”. (*)

“O espirito de analise e de critica”, “a paixfio da pes-
quisa"”, o debate, o didlogo, de que tanto careccmos na
nossa formacéao histérico-cultural, nos teriam dado, nio ha
duvida nenhuma, postura diferente.

Um dos grandes problemas de nossa educacao atual,
cada vez mais devendo enderecar-se no sentido da nossa
democratizacdo, €, por isso, o de superar esta gquase exclu-
siva centralizacao na palavra, no verbo, nos programas, no
discurso.

Esvaziar-se désse verbalismo todo e fazer-se democra-
tica. O scu grande problema estd realmente em mudar.
Em vencer aquéle autoritarismo anotado e, ajustando-se as
condicoes faseologicas de nosso processo, ajudar a nossa
democratizacdao.

Estes, entre outros, sao aspectos que pretendemos deba-
ter e até repisar. Debater, tanto quanto possivel claramente,
no corpo de nosso trabalho. Trabalho de que algumas das
suas fundamentais afirmacoes, é interessante que ressalle-
mos, se acham vinculadas a experitncia que tivemos por mais
de oito anos consecutivos a frente da divisio de educacdo e
cultura do Servico Social da Industria (SESI) de Pernam-
huco e de dois na sua Superintendéncia. '

Nas idas e vindas de nossa experiéncia, retificamos afir-
macoes livrescas. Ratificamos pontos de vista. Foram anos
de “convivéncia”, quase diaria e direta, com problemas edu-
cacionais e sociais, nunca vistes por nés como se {0ssem
soltos ou desmembrados do tecido mais amplo de nossa
contextura. Das condicoes faseologicas brasileiras e nao ape-
nas pernambucanas ou nordestinas, se bem que nunca tivés-
semos esquecido essas imediatas condicoes. Sempre vistos,
pelo contrario, inseridos nesta contextura e nestas condicoes
faseologicas.

A partir de nossa “convivéncia” com problemas educa-
cionais e sociais pernambucanos e n&o s6 urbanamente reci-
fenses, fomos alongando as nossas preocupacoes, ligadas a
ésses problemas, ao nordeste e a outras areas do pais.

Interessou-nos sempre, e desde logo, a experiéncia demo-
cratica através da educacdo. Educacdo da crianca e do
adulto. Educag¢do democratica que fosse, portanto, um tra-
balho do homem com o homem e nunca um trabalho verti-

i*) Fernando de Azevedo — A Cultura Brasileira — Tomo 111 — pfig. n® 28.
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calmente do homem sobre o homem ou assistencialistamente
do homem para o homem, sem éle.

Trabalho, qualquer dos dois, sobre ou sin}plesment_e
para o homem, intrinsecamente anti—dqmocratmo. Anti-
democracia representada na irr::sppnsgbﬂid_adc a que se
relega 0 homem, sem Voz e sem acao, inserido assim dolo-
rosamente mudo no processo. Mudo e quieto diante de uns
tantos que, s6 éles, podem e sabem falar. ‘Mudo e quicto,
recebendo as coisas dos que, sO €les, sabem pensar e fazer.

A nossa experiéncia, quer a irente da Divisao de Edu.-
cacio e Cultura da referida instituicao, quer, sobretuc}o, a
frente da sua Superintendéncia, foi toda uma _experiéncia
de acdo democratica. De tentativa de promocdo da cons-,
ciéncia predominaontemente transitivo-ingénua (*) de nosso
homem proletdrio para a critica, amplamente permeavel,
com que éle se inserira auténticamente no processo de
democratizacio politica e cultural do pais.

Cada vez mais nos convenciamos ontem e nos conven-
cemos hoje, de que o homem brasileiro tem de ganhar a
conscifneia de sua respensabilidade social e politica, exis-
tindo essa responsabilidade, Vivendo essa responsabilidade.
Part ndo. Ganhando cada vez maior ingeren-
cia nos destines da eseola de seu filho. Nos destinos de seu
sindicato. Do sua emprisa, através de agremiacoOes, de
clubes., de conselhos. Ganhar ingeréncia na vida de seu
bairro. Na vida de sua comunidade rural, pela partici-
pacan atuante em associacoes, em clubes, cm sociedades
beneficentes. Assim, ndo ha davida, iria o homem brasileiro
aprendendo  demoeracia mais rapidamente. Assim € que
conseguiriamos introjetar no homem brasileiro o sentido de
nosso desenvolvimento ecconomico, fazendo-o, desta forma,
participante désse processo ¢ nao apenas expectador déle.
Problema em que lucidamente vém insistindo, de modo
geral, os professores do Instituto Superior de Estudos Bra-
sileiros (ISEB), nem sempre bem compreendidos na sua
“ideologia do desenvolvimento”. (**) Este é quase o titulo
de estudo ligeiro, mas ao mesmo tempo sério e profundo
de um dos mais auténticos mestres daquele Instituto, o
professor Alvaro Vieira Pinto.

Se ha um saber que s6 se incorpora ao homem experi-

icipando. At

i *) Ver piginas n® 25 e }a

(**) O titulo da obra citada é Ideologia e Desenvolvimeato Nacional.
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mentalmente, existencialmente, éste é o saber democratico.
Saber que pretendemos, as vEzes, 0S brasileiros, na insistén-
cia de nosso posto intelectualista, transferir ao povo, nocio-
nalmente.

A nossa experiéncia, por isso que cra democratica, tinha
de se fundar no didlozo, uma das matrizes em que nasce a
propria democracia. (%) '

Dialogo da instituicio com o operario, seu cliente,
agravés de seus clubes recreativos e educacionais. Dialoga-
¢lo (**) quec representava uma cada vez maior partici-

pacdo do operdrio na vida da instituicio a que se ligava e

com que sobretudo aprenderia a ver a coisa publica através
de outras perspeclivas.

Teriamos, entdo, de nos servir de toda a férca demo-
cratizadora do didlogo, com que evitéssemos e SUPETrASsSemos
o perigo do alongamento da assisténcia prestada ao operario
pela instituiciio, em assistencialismo, Assistencialismo que
deforma o homem. Que ‘“domestica” o homem.

O seu grande perizo esti na violéncia do seu anti-
diilogo que, impondo ao homem mutismo e passividade,
nio lhe oferece condicOes especials para o desenvolvimento
ou a abertura de sua consciéncia que, nas democracias, ha
de ser cada vez mais critica. Sem csta conseiéneia cada vez
mais critica, a que nos referiremos mais adiante, nao €
possivel ao homem ajustar-se a sociedade atual, intensa-
mente cambiante. Dail as relacoes do assistencialismo com
a massificacdo. de que ¢ a um tempo efcito e causa.

O que importa, realmente, ao se ajudar o homem é

“ajuda-lo a ajudar-se”. £ promové-lo. E fazé-lo agénte de
sua propria recuperacao. E, repitamos, pd-lo numa postura
conscientemente critica diante de seus problemas e dos pro-
blemas de sua comunidade.

O assistencialismo, ao contrdrio, ¢ uma forma de acao
que rouba ao homem condicdes a consecucdo de uma das
necessidades fundamentais da alma humana — a responsa-
bilidade. “La satisfaccion de esta necesidad, afirma Simone
Weil, referindo-se a responsabilidade, exige que un hombre
tenga que tomar a menudo decisiones en problemas, grandes

(*) *“The essence of democracy is human dlaiogue” — Zevedel Barbu — Demo-

cracy and dictatorship — pag. 9.
(**) Ver pag. 93— Nota sbbre conceito de dialogagio.
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o pequeios, que afectan intereses ajenos a los suyos propios,
pero con los quales se siente comprometido”. (*)

£ exatamente por isso que a responsabilidade € um dado
existencial. Dai ndo poder ser ela incorporada ao homem
intelectualnmiente, mas vivencialmente.

No assistencialismo ndo ha responsabilidade. Nao ha
decisio. S6 ha gestos que revelam passividade e ‘‘domes-
ticacdo” do homem. Gestos e atitudes.

£ esta falta de oportunidade para a decisdc e para &
responsabilidade participante do homem, caracteristica do
assistencialismo, tao do g6sto nacional, que faz de suas
soluces um cOmpromisso a nossa democratizacao e ao
nosso desenvolvimento economico. Solucdes assistencialis-
tas que satisfazem tanto as tendéncias verticais daqueles
que “se proclamam democratas de uma estranha democra-
cia sem povo que a atrapalhe e perturbe”. (**) -

Na verdade, quanto mais deixemos O NOSSO homem
mudo e quicto, fora do ritmo de nosso desenvolvimento a
que se liga estreitamenie a nossa democratizacao, tanto
mais obstaremos o desenvolvimento e a dernocratizacao.

Dai, toda a ¢énfase de nossa experiéncia & frente do
SESI ter recaido no chamamento do operario ao dechate,
nio so dos seus, mas dos problemas comuns. Dos proble-
mas do scu bairro. De sua cidade.

Ao debate das dificuldades da instituicao de que se fol
fazendo intimo e, mais do que isso, ou mesmo por causa
disso, a cujas solugdes foi juntando o seu esforgo. O seu
trabalho, que ia se infundindo, dia a dia, de um sentido
socialmente responsével.

Nioc foram isolados os exemplos de clubes operarios
ligados ao SESI e funcionando nas dependéncias dos nucleos
sociais da instituigdo, (***) quc se puseram e€m disponi-
bilidade para cooperar na solucio de problemas que, antes,
eram considerados de responsabilidade exclusiva do SESI.
Erradamente exclusiva, acrescente-se.

Ali4s, entre no6s, um trabalho assim, do homem com
o homem, se nos afigura duplamente importante, face a

( * )Simone Well — Ralces del existir — pég. 31.

( ** ) Djaclr Menezes — Estrutura Soclal do Brasil — In Introducdo aos problemas
- do Brasil — pag. 126.

{***) 0 SESI de Pernambuco trabalha descentralizadamente. Presta a sua assls-
téncla através de nicleos soclals situados em zonas operarias da capital e
do Interior do Estado. .
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nossa atualidade. De um lado, porque, s6 assim, ndo apenas
nos poremos orginicamente com relagdo a nossa atuali-
dade, respondendo a ja referida crescente democratizacido
do pais, a cujo impulso ajudaremos mas, também, porque
ofereceremos 20 homem brasileiro oportunidades de expe-
riéncias realmente democraticas. De outro lado, porque
criaremos circunstancias capazes de nos resguardar dos

_perigos da massificacdo, ou da mentalidade de massas,

associada a industrializacio.

“Asi, pues, afirma categoricamente Mannheim, solo
una educacién consciente de las necessidades de una sociedad
de masas, que se enfrente conscientemente a los problemas
de la seguridad del “ego”, y el arraigamicento de las per-
sonas podra crear personalidades capaces de detener el
crescimiento de la mentalidad de masas”. Concluindo no
mesmo tom: “El método consiste en volver a descubrir los
efectos educativos de los grupos primarios, en crear dichos
grupos alli donde no existan (centros comunales, centros
de salubridad comunal) y en subrayar su continuidad y
su utilidad”. (*)

A autenticidade que atribuimos & nossa experiéncia,
que ndo foi s6 nossa, mas de um grupo de auxiliares, tam-
bém, grupo pequeno, mas bem centrado no problema, e
igualmente do entdo presidente da instituicdo, o industrial
Sebastiao de Holanda Cavalcanti — repousa, sobretudo, no
fato de ter sido uma experiéncia de ecducacdo social, em
relacdo de organicidade com nossa atualidade. Experiéncia
que oferecia ao homem proletario oportunidades para a sua
participacao.

Falsa e perigosa, face ao sentido de nosso hoje, seré
toda acao que pretenda conservar o homem brasileiro de
bracos cruzados, como sc¢ pudessc ser €le ou continuar a
ser um simples expectador do processo histérico nacional
e nio um, cada vez maior, participante déste processo.
Infelizmente, esta posicdo, na verdade compromectedora de
nossa promogdo democratica, vem sendo a constante de
comportamento das instituicoes de assisténcia social, para
citar s6 elas, chamadas as vézes de servico sccial um tanto
deslocadamente. Sejam publicas ou privadas, entre noés.

Ja era tempo, alias, de estas instituicdes se centrarem
na nossa realidade e perceberem, assim, o desservico que
vém prestando & nossa democratizacao, nao porque possam

(*) Karl Mannheim — Libertad, poder y planificacién democrfitica — pag. 293.
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deter ou anular a sua marcha, mas porque podem difi-
culta-la.

Cada vez mais compreendemos menos a hipertrofia
dessas instituicdes assistenciais, perigosamente alongadas em
assistencialistas, levando-as a resolver os problemas de seus
clientes, de seus “assistidos”, digamos melhor, quando resol-
vem, sem sua colaboracdo. Sem consulta-los. A escolher até
suas distragoes. A organizar suas festas. A criar seus clubes
e associacoes. A interferir constantemente na sua vida, A
alterar os estatutos de scus clubes, tudo isto de cima para
baixo. Anti-democraticamente.

Sdo instituicdes que se filiam entre os adeptos daquela
westranha democracia sem povo que a atrapalhe e perturbe”,
da constatacio do professor Djacir Menezes. Instituicoes
envolvidas num doloroso paradoxo — o de “assistencializa-
rem” os scus clientes, esperando que fiquem de maior para
que entdn, e sO entdo, scjam ¢les langados em experitncias
democraticas.

O de gue precisamos, na verdade, cada vez mais, é acre-
ditar no povo e ajudi-lo a creccer na linha incoercivel de
noc a demoeratizacho, lirada a uma série de {atos novos,
entre o3 quais a transilivacio de sua consciéncia. Toda
acio, que tente retardar — porque deter nao nos parece
pasivel — esta marcha, é reaciondria e perigosa. Acredi-
tamos mesmo que parte desta acio “assistencializadora”, a
comprometer a marcha de nossa democratizagao, resulte de
uma destorcida visdo da probleméatica nacional. Ndo so por
parte das instituicées mas dos seus proprios clientes.

Parece ter se situado nesta destorcida visao de nossa
problemdtica, a reacdo, as vezes até obstinada, de servidores,
de industriais e mesmo de operdarios, contra tentativa nossa
de substituir o “papainoclismo” da instituicao, de que derivava
a gratuidade da assisténcia prestada, por cobranca de taxas
que fosse cada vez mais ligando o operario a instituicdo. Mais
ainda, e ao lado disto — por cobranca de taxas q'uc, arbi-
tradas em estudos conjuntos, dos clubes operarios ligados
ao SESI e do proprio SESI, fosse dando aqueles margem
para ampliar sua “dialogacdo” ou a sua “parlamentariza--
cdo”. E isto porque, parte da arrecadacao da cobranca deveria
ficar com os clubes, que a movimentariam em projetos com
que exercitassem o auto-govérno.

" Destorcida visdo da problemaética nacional, que atinge
sobretudo aquéle angulo ainda ndao claramente ou critica-
mente visto, da necessidade de inserirmos o homem brasi-
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leiro no processo de nossa democratizacdo, como no de
nosso desenvolvimento economico. Trabalho fundamental e
indispensavel a democracia brasileira, em aprendizagem.
Neste sentido é que poderemos afirmar, antecipandﬁ-nos,
mesmo que tenhamos depois de repisar a afirmacao, que

a nossa educacdo tem de apresentar uma duplicidade de

'planos instrumentais: o do preparo técnico com que se

situara o homem nacional aptamente no processo de desen-
volvimento. O da formacdo de disposicoes mentais com
que adira ao desenvolvimento, accitando, inclusive cons-
cientemente, os traumas e as restricoes decorrentes da
industrializacéo, as vézes necessariamente apressada. For-
macdo de disposicoes mentais democraticas com as quais
se identifique com o clima cultural novo.

Um dos aspectos mais importantes do nosso agir edu-
cativo, na fase atual de nossa historia, seri, sem duvida,
o de trabalhar no sentido de formar, no homem brasileiro,
um especial senso, que chamamos de senso de perspectiva
histérica.

Quanto mais se desenvolva ésse senso, tanto mais
crescera no homem nacional o significado de sua insercao
no processo de que se sentira, entdo, participante e nao
mero expectador. Serd a apropriacio dessa perspectiva
histérica, que éle incorporard a sua sabedoria, com o desen-
volvimento de sua consciéncia critica, na verdade, que o
pord em condicoes capazes de compreender restricoes de
que as vézes resultam sacrificios pessoais e coletivos ¢ que,
porém, Sao necessarios ao interésse geral. Os resultados
positivos désses sacrificios, contudo, se situam num futuro,
as veézes, até proximo. Dai, a neccessidade da perspectiva
histérica, sobmente com que se podcrao compreender sacri-
ficios e restricoes, quase sempre pesados, em fases como a
que vivemos — de desenvolvimento economico, de que
depende a nossa propria sobrevivéncia.

£ a éste segundo angulo que o ja citado professor
Vieira Pinto, cuja clareza e lucidez nio nos cansamos de
salientar, vem chamando de “ideologia do desenvolvimento”.

“Surge, entdo, afirma éle, um problema de evidente
gravidade, que aparcce como irrecusavel antinomia: de um
lado, pertence ao poder publico a faculdade de planejar o
desenvolvimento, pois, como é claro, nenhuma outra enti-
dade esta melhor aparelhada para isso, por dispor dos meios
de conseguir uma informacao total, e da natural potestade
de comando; mas, de outro lado, todo plano, para ser exe-
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cutado, inclui a operacdo de agentes voluntarios, conta com
a sua acdo e da como suposto o seu consentimento, que, por
isz0 mesmo que é livre, ndo pode a rigor, ser previsto como
certo, mas precisa ser conquistado”. “Tal antinomia, con-
tinua, define o processo de desenvolvimento numa demo-
cracia politica”... Mais adiante: “Vemos, assim, que a pos-
sibilidade de superacio da antinomia democratica, e, por-
tanto, de promocao do desenvolvimento nesse regime politico,
depende da presenca das idéias e do grau de claridade das
consci¢éneias”. Logo depois: “E aqui se coloca uma terceira
afirmacdo, logicamente deduzida da anterior: o processo de
desenvolvimento é funcdo da consciéncia das massas”.
“Contudo, mais uma vez demos a palavra ao mestre Vieira
Pinto, é imprescindivel dedicar algumas palavras a0 menos
4 sepunda questdo a que ha pouco nos referimos, a saber:
como se podera promover o progresso da ideologia na cons-
ciéneia nacional, de que "nodo se difunde, por que meios é
possivel favorecer essa difusio? Enunciar esta questao,
conclui o professor Vicira Pinto, é simplesmente formular
o problema da cducacido das massas”. (*)

Foi exatamente uma educacio dessas, que deve implicar
num trabalho com o povo e nunca sébre o povo ou simples-
mente para ele, através dos grupos, que tentamos realizar

em nos-a comentada expericncia. E € precisamente uma
cducnean s que, ultrapassando as paredes das escolas,

precisa ser incrementada entre nos.

Medite-se, ainda, no que representa para paises subde-
senvolvidos como o Brasil, mas em processo de desenvol-
vimento, a insercio do povo no esforco da recuperagao
economica de suas comunidades. E néo s6 econdomica, mas
politica e social. O que representa a criacio e a amplitude
de uma consciéncia popular do desenvolvimento. O sentido
da responsabilidade social do homem. O que nao poderdo
fazer comunidades assim ideologizadas no esfor¢o de sua
recuperacao.

A nossa experiéncia, num ambito realmente pequeno
— o das limitadas fronteiras da instituicio — nos autoriza
a falar positivamente de um trabalho educativo desta
ordem. :

O convite que fizemos ao operario para que éle se tor-
nasse, através de seu clube, responsavel também pela recu-

(*) Alvaro Vielra Pinto — Ideologia e Desenvolvimento Nacional — ISEB —
pags. 22, 29, 30, 40 e 41.
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peracdo da instituicdo, participando assim, verdadeiramente,
de nossa administracao, foi aceito. O operario foi chamado.
Veio até nés. Participou. Atuou. Resolveu problemas. Suge-
riu medidas. Sentiu-se responsavel.

Muitas das diretorias de clubes operéarios do SESI tra-
balharam incansavelmente. Consertaram dependéncias dos
centros sociais. Conservaram material. Deram licdo de
desprendimento. Mas, sobretudo, comprovaram a receptivi-
dade a lideranca democritica a que responderam positiva-
mente. Lideranca que se torna dificil na medida mesma em
que é plastica e permcavel. Em que repele toda posigao
“ingénuamente” quictista. E exige dos que lideram cres-
cente convivéncia com o povo e scus problemas, somente a
partir de que é possivel a tentativa de suas solucoes.

£ esta intimidade com o povo que os adeptos daquela
duas vézes citada “estranha democracia sem povo“, (*)
nao toleram.

A nossa experiéncia, ao contrario, se fundamentou pre-
cisamente nesta intimidade. Tivemos, desta forma, oportu-
nidade de observar as suas reacoes a estimulos novos. Rea-
coes do operario a novos estimulos, 0s que provocavam nele
a superacdo e a substituiciio de posicoes quictistas, até entdo
comuns por parte da instituicio. Era interessante, porém,
principalmente, observarmos a evolucdo crescente no modo
de verem os problemas. De analisarem as questocs em dis-
cussdo. De se manifestarem a propoésito de assuntos ligados
ora 2 vida de seus clubes, ora a de seu bairro, as veézes, a da
prépria instituicio. Sua posicio em torno da lideranca
politica.

Nessa intimidade com grupos de operdrios e lideres
operdrios também, é que fomos compreendendo coisas tao
claras e simples como esta: a neccessidade, entre oS politicos
e o povo, de uma comunicacio existencial. De uma lingua-
gem existencial, que fale seus problemas, suas dores e apre-
sente solucoes concretas e simples. E como, numa democra-
cia, mesmo e principalmente em aprendizagem como & nossa,
serao inauténticas as solucdes para o povo, que nao partam
do povo.

Nio conseguimos deter em nds, por mais avessos que
sejamos 2 insisténcia das citagdes, o gosto e a necessidade
de, mais uma vez, citar o professor Vieira Pinto: ... “a
ideologia do desenvolvimento, diz €le, sd € legitima quando

(*) Ver pag. 15.

cwnrime. a conscicneia eoletiva, e revela os seus anscios em
Lm projeto que nio € imposto, mesmo de bom grado as
mi-<as, mas provém delas. Nouiras palavras, prosscgue o
me-tre do 18EB, isso quer dizer que a condicdao para que
surja a ideologia do progresso nacional ¢ mais do que a
simples justaposicdo das classcs dirigentes e do povo, mesmo
harmoniosa, pacifica e consentida; é a existéncia de quadro_s
intelectuais capazes de pensarem um projeto de desenvolvi-
mento sem fazé-lo a distancia, mas consubstancialmente
com as massas”. (*)

A questdo se faz clara. Nio estd, realmente, em que as
classes dirigentes, superpostas ao povo, lhe apresentem e
lhe imponham a solucio de secus problemas. Solugdo pen-
sada por clas, distanciadas do povo. E preciso que éle cresca
na interferéncia dessa solucdo.

fste foi dos aspectos mais importantes, sendo o mais
importante de nossa experitncia. Aquéle que mereceu de
n6s maior empenho. Nunca ditamos uma solucao aos ope-
rarios lizndos an SESI, através de seus clubes. Nunca dita-
mos uma solucio aos pais de alunos de escolas sesianas,
lipados a clas e a nos, por meio de suas assoclacoes. O
caminho para nossos projetos foi sempre o do didlogo.
Dicloro através de gue ia se conhecendo progressivamente
a reaiidade. Realidade em andlise, em discussao. Posta em
evidineia. Nunea préviamente estabelecida por nds, a Nnosso
posto ou a nossa conveniencia. E dessas discussoes verda-
deiramente democraticas, entre nos e os lideres operarios e,
em algumas oportunidades, entre n6s e as assembléias ope-
rarias, muitas vézes saimos vencidos, em algum dos pontos
que defendiamos. Ndo so vencidos, mas, cm alguns casos,
convencidos. .

Aprendemos humildemente uma licio importantissima:
nem todas as coisas vistas como boas e certas do nosso
angulo, o sio, realmente, do angulo do operario. E ndo ha
outra solucdo, scnao a de tentarmos a sua adesdao pelo
csclarecimento, pela possibilidade de experiéncia da coisa
proposta. Nunca, pela imposigao.

Na mesma linha desta experiéncia (**) mas fora do
SESI, participamos de outras relativamente vitoriosas, de

(*) Alvaro Vieira Pinto — Ideologla e Desenvolvimento Naclonal — pag. 33.
**) Ver ancxo
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vinculacao de escolas a familias, estimulando-se, principal-
mente, a ingeréncia destas nos destinos daquelas. Experién-
cias de vinculacdo entre escolas e problemas de sua comu-
nidade local. Trabalho de que vem resultando forte sen-
tido de responsabilidade social dos pais, ligados entre si,
através de uma associacdo déles, progressivamente interes-
sada na solucdo de problemas comuns.

Cada vez mais se amplia a “dialogacido” entrc esta
unidade pedagdgica e as familias de seus alunos, que, dia
a dia, se sentem integradas na vida total da escola de seus
filhos. As informacoes, que dirigente e professéras desta
unidade pedagodgica nos ddo hoje, sio de que seus padrées
de disciplina, de aprendizagem, de vitalidade, de ordem
crescem sempre, & medida que a “dialogacdo” aumenta.

Repetem-se, assim, nesta escola, as ohservacoes dire-
tas que fizemos em cardter mais amplo, quando da exten-
sdo dialogal que oferecemos ao operario do SESI.

Foram dez anos de intimidade com o operdrio urbano
do Recife e de alguns centros, os mais desenvolvidos, do
interior do Estado, ora através da experiéncia do SESI, ora
por meio da acima referida, que, ao lado de contaclos com
operérios do sul do pais, de leituras, estudos e observacoes,
fundamentaram, repitamos, muitas das afirmagoes que faze-
mos na tese.

Entre estas, as afirmagoes em torno da consciéncia

intransitiva e transitiva do homem brasileiro, que cnsaia-
mos no primeiro capitulo. Intransitividade e transitividade
de conscitneia, diga-se de passagem, ligadas intimamente
a industrializacdo do pais e a que 0 processo educativo nao
pode quedar alheio.
—Os nossos agradecimentos aos amigos Maria do Carmo
Vasconcelos Moreira Dias e Severino Lins Vieira que, sacri-
ficando muitas de suas horas de lazer, dedicada e zelosa-
mente, bateram os originais déste trabalho.

Queremos registrar, também, o0s nossos agradecimentos
a solicitude com que nosso amigo, O jornalista Geraldo
Seabra, féz o trabalho de revisao tipografica, €It TTING

1 CAPITULO

Sabe-se que ndo ha atualidade nacional que n_ﬁq seja
processo historico. Desta forma, toéda atualidade é dinamlca
o se nutre, entre outros valéres, dos que S€ situam no
“ontem” do processo. Nao que deva ser ela necessariamente
o passado, 0 que seria a sua propria negagao. Por isso mes-
mo, a atualidade do ser nacional — em caminho ou em
busca de sua autenticidade, pela superacdo de scu estado
(21 on semi-colonial — apresenta uma série de marcas
* manifestadas no comportamento  social do
1riro e outras mais, de feicio recente, também
ias neste comportamento.

O conhecimento “criticc” destas marcas demonstrara
comon. muitas dentre elas, umas, que 5C formaram lenta-
mente em toda a nossa vida colonial e que se exteriorizam
ainda hoje em disposicoes mentais, e algumas outras, pro-
vocadas por fatos novos, vem se fazendo antindmicas. E
vém também explicando comportamento contraditorio no
homem brasileiro. Comportamento contraditorio, sobretudo
na sua vida publica.

Nio serda possivel, na verdade, na andlise de nenhuma
atualidade nacional, o esquecimento das suas marcas mais
remolas. Das que vém se transmitindo e manifestando no
homem através de certas disposicoes mentais que, mesmo
podendo ser alteradas ou substituidas por novas disposigoes,
pravocadas, ja agora, por novas situacoes historico-culturais,
transparecern Scmpre ou quase sempre. Por outro lado, nao
sera possivel, igualmente, o esquecimento das mais recen-
tes, que entram, as vezes, preparando situacoes capazes de
alterar e de refazer atitudes até entdo comuns e _gerals.

£ bem verdade nio pretendermos analisar todos™ os
elermentos constitutives de nossa atualidade, o que impli-
caria, nan hia davida, no estudo exU nsivo de nossa cultura.
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O que nos importa diretamente ¢ a andlise ou o levanta-
mento do que poderemos chamar de antinomia fundamental
de nossa atualidade, em algumas de suas dimensoes, € a
“posicdo” que deve assumir o nosso agir educativo face a
essa mesma antinomia fundamental. Neste capitulo, o que
nos interessa propriamente é o levantamento desta anti-
nomia, reservando-se para um outro, a analise mais alongada
de um dos térmos de nossa atualidade, como, para um
terceiro, a do processo educativo que sintonize com ela.

A antinomia fundamental de que a atualidade brasi-
leira vem se nutrindo e de que se ramificam outros térmos
antindmicos é a que se manifesta no jogo de dois polos — de
um lado, a “inexperiéncia democratica”, formada e desen-
volvida nas linhas tipicas de nossa colonizacao e, de outro,
a “emersio do povo na vida publica nacional”, provocada
pela industrializacdo do pais. :

Vejamos o mecanismo déstes polos antindmicos da
nossa atualidade, dando corpo a posicoes contraditorais,
assumidas pelo homem brasileiro. Mais do que isso, veja-
mos como a “inexperiéncia democratica” vem se fazendo
um ponto de estrangulamento constante do surto de demo-
cratizacdo politica e cultural, que explica a emersao do
povo na vida brasileira. ’

Na verdade, o que vem caracterizando a nossa vida
publica atual é éste jogo de contradicées. E o povo emer-
gindo no cenario politico, rejeitando suas velhas posicoes
quietistas e exigindo novas posicoes — agora de participa-
cdo, de atuacdo e de ingeréncia na vida brasileira. £ 0 povo
emergindo e exigindo solu¢oes, mas, a0 mesmo tempo, assu-
mindo atitudes, que deixam transparecer, fortemente, o0s
sinais de sua “inexperiéncia democratica”. “Inexperiéncia
democratica” brasileira que esclarece posicoes tdo comuns
entre nés, até em centros urbanos, do todopoderosismo
policial, em desrespeito ao homem. Todopoderosismo da
autoridade firmada ainda no “sabe com quem estd falando?”.
Desrespeito aos direitos dos mais {racos pela hipertrofia dos
mais fortes. “Inexperiéncia” que explica a pratica revela-
dora da politica de cla, consubstanciada em férmulas como:
“aos amigos tudo — amigos sdo os que seguem passiva-
mente ao chefe — aos inimigos, a lei”. Esta lei, porém,
aparece apenas na férmula, porque a traduc@o exata desta
atitude, ou desta postura anti-democréatica, seria antes esta:
“Aos amigos, aos que seguem as linhas da politica do chefe,
tudo — inclusive as coisas impossiveis, para cuja solucdo se
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d4a sempre um “jeitinho” — aos inimigos, nada, quer dizer,
dificilmente o que a propria lei estabclece”.

Sio posturas ou disposi¢oes mentais que vém revelando
cntre nos, enfaticamente, a auséncia daquele sentimento que
Oliveira Viana chamou (*) de “sentimento do Esgado
Nacional” e que, secgundo ¢le, deve ser uma'das bases.§ob?e
que tem de repousar a democracia verdadeira. Consciencia
da coisa publica, do interésse comum. De que surglréao
respeito a essa mesma coisa publica. A €sse mesmo interés-
se comum. 3

“Inexperiéncia” que explica, também, quando nao 2
incondicionalidade & autoridade, ja em certas 4dreas do pals
entrando em deteriorizacdo, a tentativa da autoridade para
a obtencdo ou a preservacdo desta incondicionalidade a ela,
por parte do povo a quem, para isto, pressiona. ‘“Inexperien-
cia” que explica procedimentos como 0S de quase todos o0s
legislativos brasileiros, onerando, num desrespeito flagrante
ao intcrésse publico, os orgamentos estaduais. Orcamentos
de Estados empenhados ou precisando empenhar-se no-
esforco de seu desenvolvimento e que se sacrificam com a
politica predatoria de suas camaras. (1) Esforco p}’eda-
torio de que participam também executivos, numa orgia de
gastos que chega a estarrecer. “Inexperiéncia” que explica
a contradicizo, ainda geral entre nos, até em centros urba-
nos adiantados, de s¢ votar em candidato ao executivo, ao
mesmo tempo em que, para o lerislativo, em outro, de_ linha
litica oposta. Muitas vezes atendendo-se a condiges de
ou de amizade ou gratidio também, por causa
ota cm candidato reconhecidamente inferior, con-
.~ pan oo fira o amigo, o parente ou o obsequiador
0" de se lhe negar o voto.
¢-se, assim, como éste € comportamento nada
“critico”, mas intensamente “ingénuo”.

“Inexperiéncia” que se revela na inconsisténcia ideol6-
gica ¢ até estritamente partidaria de nossas agremiagoes
politicas, apresentando, como fatos normais, abrigarem, em
suas {ileiras, militantes que se opdem, nas camaras, a sua
linha partidaria. Militantes que, elegendo-se, embora, no seu
quadro partidario, participam da politica oposta.

“Inexperiéncia’” que explica o todopoderosismo do par-
tido do govérno, do “delegado de policia do partido”, hoje

(*3 Olivelra Viana — Instituicdes Politicas Brasilelras — I vol. — péag. 195.
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abalados em seus alicerces pela “rebelido popular”. Abala-
dos nos centros menos desenvolvidos e vencidos ou quase
vencidos nos centros adiantados. Mas, apesar de abalados
e quase vencidos, ainda tentando existir, através de uma
série de procedimentos conhecidos de todos. De coacao.
De fraude. £ ainda esta “inexperiéncia” que explica outros
descompassos flagrantes entre manifestacoes externas de
nosso comportamento democratico e a dimensido interna
da democracia, entre nods. Descompassos que emprestam
4 nossa vida democratica, se ndo observada como algo em
elaboracdo, um sentido de objetiva inautenticidade. .E isto
porque, as condicoes externas da democracia devem cor-
responder certas disposicoes mentals, certa forma de ser,
no homem déste regime. (*) Estas disposi¢Ces mentais
nascem e se desenvolvem dentro de um clima culfural
especifico. E foi éste clima cultural que nos faltou na
elaboracdo de nossa histéria. Na verdade, o clima em que
crescemos foi o oposto. roi o da “assistencializacido”. (II)
Foi o da passividade do homem. Foi o do anti-didlogo. Foi
o do mutismo. E, em clima como éste, as disposi¢oes
mentais que se formaram e se consubtanciaram em ver-
dadeiros complexos culturais teriam de ser as rigidamente
anti-democraticas. s

Assim, nos conservamos mudos e quietos até quando
comegaram a Ssurgir as primeiras alteracoes substanciais
na nossa infra-estrutura, de que comecou a decorrer uma
nova posicdo de nossa economia. :

Mais recuadamente estas alteracoes tiveram inicio nos
fins do século passado, quando das restrigoes ao trafico de
escravos e, depois, com a abolicio da escravatura. E isto
precisamente porque, capitais que se destinavam a compra
de escravos se viram, de um momento para outro, sem
destinacdo. Foram, assim, ou comecaram a ser, aos poucos,
empregados em atividades industriais incipientes.

Desta forma, além do trabalho escravo supresso — O
que daria inicio a nossa politica de atracdo do imigrante
para terras brasileiras, que viria ajudar o nosso desenvolvi-
mento — demos coméco as primeiras tentativas de “cres-
cimento para dentro”, em nossa economia. Mas foi, exata-
mente neste século, na década de vinte a trinta, apds a
primeira grande guerra, e mais enfaticamente depois da

(*) Zevedel Barbu — Democracy and Dictatorship.

e winda, que o nosso surto de industrializacdo, em certos
neidos desordenado, recebeu o seu grande impulso, mar-
ndo até a situacdo em que S€ encontra hoje. E, com a
industrializacao, o desenvolvimento crescente da urbanizagao
que, diga-se de passagem, nem sempre vem revclgndo
desenvolvimento industrial e crescimento em todas as areas
mais fortemente urbanizadas do pais.

Na verdade, tem sido a industrializacio que vem pondo

o homem brasileiro em posi¢ao participante no nosso acon-
tecer politico. Isto é, posicdo que implica numa atitude
ativa do povo ¢m oposi¢ao aquela outra que o fazia simples
expectador dos fatos a cujo desenrolar apenas comparecia,
mas de que ndo participava. Dai uma das mais fortes cone-
xoes de nossa democracia em aprendizagem, na fase atual
da vida brasileira, vir se fazendo com o processo de nosso
desenvolvimento econdmico. (I1I) Nzo ha democracia sem
povo participante, paradoxo em que pretende nos CONServar .
o reacionarismo. N@o ha povo, no sentido legitimo, sem
mercaio mnterno. Sem estradas. Sem trabalho em condigoes
de boa produtividade. Sem desenvolvimento harmonioso das’
e=truturas cconomicas, Daf, também, a promocao do pais de
<or semi-colonial, alienado ainda em varias manifestacoes de
sua vida, em ser nacional, auténtico, estar intimamente
lipada ao desenvolvimento cconomico. E indispensavelmente
ligada a uma poncio nacionalista. (")

Sem a marcha organica e progre :siva déste desenvol-
vimento, que ¢ um impecrativo existencial, ameacarcmos a
nossa propria sobrevivéneia hi torica e nos transformaremaos
em uma vasta massa humana, de teor de vida guase exclu-
sivamente vegetativa e sob a protegao inapelavel de um
estado patery n. E neste caso nao ha como cogitemos
de vida democratica. (IV) Faltar-nos-ao instrumentos basi-
cos para o seu exercicio. Dai a conexao de sobrevivéncia
entre nossa democracia cm aprendizagem e o nosso desen-
volvimento econOmico, o qual vem provocando a crescente
presenga do povo na vida politica nacional. Presenga que-
rendo fazer-se e fazendo-se “participacao”, mesmo ingénua.

De ocutro lado, porém, a “inexperiéncia democratica”
ostensiva, facilmente surpreendida nas nossas matrizes cul-
turologicas, comprometendo o desenvolvimento progressivo
desta participagao de que 2s condicoes faseologicas revestem
nossa atualidade.

s
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Af, as raizes para aquela “ideologia do desenvolvimento”,
em que lucidamente insiste o professor Vieira Pinto (*)
e com a qual incorporariamos o povo participantemente
ao processo do desenvolvimento. Isto €, em posi¢ao conscien-
temente “critica”. Realmente, vivemos uma fase de nossa

. histéria que esta a exigir a participacdo cada vez maior do

povo na elaboracdo do descnvolvimento. Que estd a exigir a

insercao do povo criticamente consiente nele, somente como

ira criando novas disposicoes mentais com que podera
opor-se e superar a ‘‘inexperiéncia democratica”.

£ bem verdade que a industrializacao vem promovendo
a sua transformacao de expectador quase incomprometido
em ‘“participante” ingénuo, em grandes areas da vida

nacional.

Mas, o que é preciso, € aumentar-lhe o grau de cons-
ciéncia dos problemas de seu tempo e de seu espaco. E dar-
lhe uma “ideologia do desenvolvimento”. E o problema se
faz entdo um problema de educac¢do. “De educacado e orga-
nizagdo ideologica”, acrescentaria o professor Hélio Jagua-
ribe. (**) (V)

O préprio tipo de politica de “clientela”, a que esta
ligado o chamado “estado cartorial”, manifestacao a um
tempo de uma estrutura economica e de um clima cultural
— éste, o da nossa “inexperiéncia democratica”, aquela, a
de uma economia colonial —, vem exigindo, com a crescente
supera¢do da estrutura economica em que repousa, um
forte trabalho de educacdo e de organizacio ideologica, para
a sua substituicio por um tipo de politica verdadeiramente
democratica, em identificacio com as nossas condigoes
faseologicas atuais. Tipo de politica por isso que democra-
tico, ampliando cada vez mais a “dialogagao” do homem
brasileiro.

Nio seremos capazes de uma “‘idcologia do desenvolvi-
mento”, imprescindivel ao ritmo progressista de nossa demo-
cratizacdo, nem tdo pouco seremos capazes de nos inserir,
com autenticidade, na marcha de nossa democratizacdo, sem
o “di4logo”, que serd um instrumento de promogdo da cons-

( *) Ver a ji citada obra do professor Vleira Pinto — Ideologla e Desenvolyi-
mento Naclonal.
(**) Hélo Jaguaribe — Condicies Instituclonals do Descenvolvimento.
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citncia perigosamente acritica ou transitivo-ingénua, em
gue se encontra o homem brasileiro, nos centros urbanos,
para a consciéncia transitivo-critica, vital a democracia.

De real importincia se faz, entdo, em nossa atuahd'ade,
o estudo da consciéncia do homem brasileiro nos possiveis
cstirios em que se nos apresenta, ligados intimamente a
industrializacao e ao agir educativo.

Na analise déste problema, continuamos a surpreender
elementos do “ontem” e do “hoje”, componentes de nossa
atualidade, em conjuncéo.

A “inexperiéncia democratica” a intensificar, no homem
brasileiro, posturas superficiais, superpostas & realidade,
condicionamento, que s~ faz mais forte ainda, nas regices
menos desenvolvidas do pais. Por outro lado, as modifica-
coes da infra-estrutura, ampliando a permeabilidade do
homem nacional nos centros de desenvolvimento industrial
he a capacidade de percepcio dos problemas,

saenifeads, parém, e igualmente, pela “inexperiéncia demo-
cratiea’. '

Duns sao as posicoes mais gerais que o homem brasi-
leyrn parcee vir atsumindo diante de sua contextura. Reve-
iando uma delas matizes nitidamente diferentes. (VI)

A primeira postura se caracteriza pela quase centrali-
zacin dos interézwes do homem om torne de formas mais

vepetativas de vida. Pela extencio de seu raio de apreenséo
de problemas a cs=as formas de vida, quase exclusivamente.
Suas preocupacioes se cingem mais ao que ha nele de vital,
biologicamente fulando. Falta-lhe historicidade, ou mais
exatamente, teor de vida em plano mais histérico. Sua
consciéncia é intransitiva, nestas circunstiancias. E a cons-
ciéncia dos homens de zonas pouco ou nada desenvolvidas
do pais. SZo uns “demitidos da vida” ou, talvez mais pre-
cisamente, uns inadmitidos a vida, tomada a expressio no
seu sentido mais amplo.

A scgunda posicdo se caracteriza, ao  contrario, por
preocupacoes acima de interésses meramente vegetativos.
H4 uma forte dose de espiritualidade, de historicidade, nessas
preocupacoes. Nestas circunstancias, o homem alarga o
horizonte de seus interésses. V& mais longe. Sua conscién-
cia é, entdo, transitiva. Corresponde as zonas de desenvol-
vimento econémico mais forte,

Esta consciéncia transitiva é, porém, num primeiro
estario, predominantemente ingénua. (VII) Num segundo,
predominantemente critica. A transitividade ingénua, fase
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em que nos encontramos nos centros urbanos, com tintas
mais fortes aqui, menos ali, se caracteriza pela simplicidade
na interpretacio dos problemas. Pela tendéncia a julgar
que o tempo melhor foi o tempo passado. Pela transferéncia
da responsabilidade e da autoridade, em vez de sua delega-
¢ao apenas. Pela subestimacdo do homem comum. Por uma
forte inclinacdo ao “gregarismo”, caracteristico da massi-
ficagdo. Pela impermeabilidade & investigacio, a que cor-
responde um gosto acentuado pelas explicagoes fabulosas.
Pela fragilidade da argumentacdo. Por forte tecor de emo-
cionalidade. Pela desconfianca de tudo o que é novo. Pelo
gosto nao propriamente do debate, mas da polémica. Pelas
explicacoes magicas. Pela tendéncia ao conformismo.

A transitividade critica, pelo contrario, se caracteriza
pela profundidade na interpretacio dos problemas. Pela
substituicio de explicagdes magicas por principios causais.
Por procurar testar os “achados” e se dispor sempre a revi-
soes. Por despir-se ao méximo de preconceitos na andlise
dos problemas. Na sua apreensdo, esforcar-se por evitar
deformacdes. Por negar a transferéncia da responsabilidade.
Pela recusa a posigoes quietistas. Pela aceitacdo da mas-
sificacdo como um fato, esforcando-se, porém, pela huma-
nizacao do homem. Por scgurang¢a na argumentacdo. Pelo
gésto do debate. Por maior dose de racionalidade. Pela
apreensio e receptividade a tudo o que € novo. Por se incli-
ner sempre a arguigoes.

A consciéncia intransitiva representa um quase incom-
promisso entre o homem e a sua existéncia. Por isto esta
forma de consciéncia adstringe o homem a um plano de
vida mais vegetativa. Circunscreve-o a areas estreitas de
interésses e preocupagoes. E a consciéncia do homem,
sobretudo, pertencente aquelas coletividades que Fernando de
Azevedo chamou de “delimitadas” e “dobradas sobre si
mesmas’”. (*)

Escapa ao homem intransitivamente consciente a
apreensio de problemas que se situam além de sua estreita
esfera biologicamente vital. £ uma consciéncia que nao
percebe nem pode perceber, claramente pelo menos, o que
h& nas a¢des humanas de resposta a desaflos e a questoes
que a vida apresenta ao homem. Ou melhor, a consciéncia
intransitiva implica numa incapacidade de captacao de
grande nimero de questdes que lhe sao suscitadas.

{(*) Fernando de Azevedo — Educacdo entre dols mundos — pégs 34
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»1 medida em que o homem amplia 0 seu poder de
cartacio e de resposta as sugestoes e as questoes que partem
do sun circunstincia e aumenta o seu poder de ‘“dialoga-
ain" nio s6 com o outro homem, mas com 0 seu mundo,
ce {ransitiva. Seus interésses e preocupagOes se alongam a
csferas mais amplas do que & simples esfera biologicamente
vital.

Esta transitividade da consciéncia permeabiliza o
homem. Faz déle um ser mais vibratil. Leva-o a vencer
0 scu quase incompromisso com a existéncia, caracteristico
da consciéncia intransitiva e o compromete quase total-
mente. Por isso mesmo é que existir é um conceito diné-
mico. Implica numa dialogacdo eterna do homem com O
homem, do homem com a sua circunstancia. Do homem
com o seu Criador. Ndo h4 como se admitir o homem fora
do didlogo. E nio ha didlogo auténtico sem um minimo

de conscifncia transitiva. E essa dialogacdao do homem em
torno das suzestaes e até com as sugestdes que o faz histo-
rico. Por i o nos referimos ao quase incompromisso do
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homem 1

mente consciente com a sua existéncia.

el

E plano de vida mais vegetativo que historico, carac-
teri=tien da intransitividade. E cvidente que o conceito de
intranctividade ndo corresponde a um fechamento absoluto
do Eomem dentro déle mesmo, esmagado, se assim o fosse,
por um tempo e um espaco todopoderosos. O homem, qual-
qurr gue scja ¢ seu estdgio, € sempre um ser aberto. Onto-

1* -i~amente aberto., O que pretendemos significar com a
conscitneia intransitiva é a limitacio da sua esfera de
apreensdo. E a sua inaudicdo a estimulos situados fora da
¢rbita vegetativa. Neste sentido e s6 neste sentido, € que a
intransitivacao representa um quase incompromisso com a
existéncia. O discernimento se dificulta e obscurece. Con- -
fundem-se as notas caracteristicas dos objetos e dos estimu-
los da circunstiancia e o homem se faz entdo magico. Na
consciéncia transitivo-ingénua perdura esta nota magica.
Ampliam-se os horizontes. Responde-se mais abertamente
aos estimulos. Mas se envolvem as respostas de teor quase
sempre magico ou mitico. E a consciéncia do quase homem
massa, em quem a dialogacdo mais amplamente iniciada
do que na fase anterior da consciéncia intransitiva se
deturpa e se transforma ou se destorce. E neste aspecto,
sobretudo, que esta consciéncia guarda um perigo ao desen-
volvimento e & preservacido da democracia. A dialogacao
mais ampla do homem com o homem e do homem com a
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sua circunstancia — as respostas cada vez em circulos mais
amplos a estimulos diferentes que, forcosamente, deviam se
fazer fatores de postura cada vez mais legitima do homem
diante do homem, como déle diante do seu mundo, perdem
o sentido de sua autenticidade, sacrificadas por formas
“domesticadoras” do homem. ¥ a massificacao.

A propaganda é uma dessas formas. Aldous Huxley (*)
propde, como antidoto & sua agio domesticadora, educacdo
em que haja lugar destinado ao que €le chama de “arte de
dissociar idéias”, (VIII) por que se fossem criando no homem
atitudes mentais que o permitissem resguardar-se de seus
efeitos. Ndo s6 resguardar-se déles, mas supera-los, diremos
nés. Atitudes mentais que o colocassem em posi¢ao cons-
cientemente critica diante dos estimulos a que responderia,
desta maneira, menos passionalmente. :

Esta posi¢io implica num retdrno ao didlogo iniciado
e destorcido. Implica numa incursio & matriz verdadeira
da democracia. Dai ser a consciéncia transitivamente cri-
tica caracteristica dos auténticos regimes democréaticos e
corresponder a formas de vida altamente permeaveis, inter-
rogadoras, inquietas e dialogais em oposi¢do as formas de
vida impermedveis, mudas, quictas ¢ discursivas das fases
rigidamente autoritarias.

A promogio da consciéncia predominantemente intran-
sitiva para a predominantemente transitivo-ingénua vai
paralela & promocao dos padrées econdémicos da comuni-
dade. B promocdo que s¢ faz automatica. Na medida, real-
mente, em que se intensifica o processo de urbanizacdo e
o homem vem sendo langado em formas de vida mais com-
plexas e entrando assim num circuito maior de relacoes e
passando a receber maior numero de sugestdes de sua
circunstancia, vem se verificando nele a transitivacdo de
sua consciéncia. Comeca agora a atender a solicitacoes e
interésses outros que o vdo jogando em situacoes novas de
que resultam novas experiéncias que o situam diferente-
mente no seu contexto ou face a éle.

O que nos parcce importante afirmar é que, o outro
passo, o decisivo, da consciéncia dominantemente transi-
tivo-ingénua para a dominantemente transitivo-critica, éle
nio dara automaticamente, mas, se inserido num trabalho
educativo com essa destinagdo. Trabalho educativo que nao
se ponha despercebida e desapercebidamente diante do

(*) Aldous Huxley — El fin y los medios — Ppag. 235.

— 33 —

perigo da massificagdo, em {ntima relacdo com a industria-
lizacdo, que nos € um imperativo existencial.

Merccem, na verdade, meditacio de nossa parte, que
cstamos participando de uma fase ‘“sui-generes” da vida
nacional, ja lucidamente anotada pelo sociologo brasileiro
Guerrciro Ramos, (*) as relagoes entre a massificacdo e a
conscicneia transitivo-ingénua que, se destorcida do sentido
de sua promocao a consciéncia transitivo-critica, resvala
para posicdes mais perigosamente magicas e miticas do que
o revestimento magico, caracteristico da consciéncia intran-
citiva. Neste sentido, a distor¢do que conduz a massificagdo
implica num incompromisso maior ainda com a existéncia
do que o observado na consciéncia intransitiva (IX). A
concciéncia transitivo-ingénua tanto pode evoluir para a
transitivo-critica, caracteristica da mentalidade mais legiti-
mamente democratica, ¢uanto pode destorcer para uma
‘orma rebaixativa, ostensivamente desumanizada, caracteris-
tiwa da massificagdo. (**)

£ 4 conscicneia “fanatizada” de Marcel (***). Este é um
.riv0s da nossa sociedade em transigéo.
re-e-mn0s, déste modo, que, das mais enféaticas preocu-
pioo<s e uma educagdo para o desenvolvimento e para a
2T ST . entre nos, ha de ser a de oferecer ao educando
(motrirontss com que resista 208 poderes de “desenralza-
a civilizarao industrial, a que nos filiamos,

v

e q ey

¢ ampnainente armada. Mesmo que armada igualmente
enteoan el s LTl ry de meins com 05 quais vem crescente-
rrente amphianda as continoes de existincia do homem.
Fatares de ma iiracio do homem, vale afirmar, resisténcia
a distorcao de sua conscioneia inginua a formas mais peri-

representada na of itneia, por nos chamada, de intran-
citiva. Uma educacao que possibilite ao homem discussao
corajosa de sua problematica. De sua insercao nesta pro-
blematica. Que o coloque em didlogo constante com o outro.
Que o predisponha a constantes revisoes. A analise critica
de seus “achados”. A uma certa rebeldia no sentido mais
vwumano da cxpressio. Que o identifique com métodos e
processos cientificos.

iidas com sua existéncia do que a

{ * ) Guerrelro Ramos — Condigdes soclals do poder nacional — MEC — ISEB —
1957 — phg. 22.

{**} Ver anexo. (gréifico)

(***, Gabriel Marcel — Los hombres contra lo humano — pég. 106 — elc.
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Ndo ha como concebermos uma educacdo, numa socie-
dade democratizando-se, que leve 0 homem a posicoes quie-
tistas. Que ndo faca déle um ser cada vez mais conscient:
de sua transitividade, que deve ser usada tanto quanto
possivel criticamente ou com acento cada vez maior de
racionalidade.

A propria esséncia da democracia envolve uma nota
fundamental que lhe é marcante — a mudanca. Os regimes
democraticos se nutrem, na verdade, de térmos em mudanca
constante. Sio flexiveis, inquietos, devido a isso mesmo deve
corresponder ao homem désses regimes maior flexibilidade
psicologica e mental. (*) Permeabilidade de consciéncia,
que uma educac¢ao rotineira e académica ndo pode oferecer.

A falta desta permeabilidade parece vir sendo dos mais
sérios descompassos dos regimes democriticos atuais, pela
auséncia dela decorrente de correspondéncia entre o sentido
de mudanca, caracteristico ndo s6 da democracia, mas da
civilizagdo técnica e uma certa rigidez mental do homem
que, massificando-se, deixa de assumir postura consciente-
mente critica diante da vida. Sua consciéncia ¢, entdo, um
alongamento destorcido da consciéncia ingénua. A sua
transitividade se oferece sobretudo a captagido de mensagens
“domesticadoras”. Dai a sua identificacido com formas
miticas de explicacdo do seu mundo. £ a consciéncia do
homem que perde dolorosamente o sentido de seu enderéco.
E o homem “desenraizado”. :

Nao sera demais que insistamos estar a nossa demno-
cracia em aprendizagem, sob certo aspecto, o histérico-cul-
tural, fortemente marcada por descompassos nascidos de
nossa “inexperiéncia” de auto-govirno. E, de outro lado,
ameagada pela ndo promogio da consciéncia transitivo-
ingénua a que estamos chegando e que nao sera capaz c_Ie
oferecer ao homem brasileiro, nitidamente, a apropriacéo
do sentido altamente cambiante da sociedade e do tempo
que éle esta vivendo. Mais ainda, ndo lhe dari, o que é
pior, a conviccao de que participa das mudancas de sua
sociedade. Convicgao indispensavel ac desenvolvimento da
democracia.

Duplamente importante se faz, entio, 0 esforco de.refor-
mulacdo do problema de nosso agir educativo no sentido da
democracia. Agir educativo que, niao esquecendo ou desco-
nhecendo as condigdes culturologicas de nossa formagao

(*) Ver Zevedel Barbu — Democracy and D!ctntlnrshlp.
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naternalista, vertical, por tudo isso anti-democrética, nao
: ~ueea também, e sobretudo, as condictes atuais de nossa
exi-tineia historica. De resto, condiches altamente propicias
an dezenvolvimento de nossa mentalidade dgmocratlca, se
criticamente aproveitadas. E isto porque, as épocas de mu-
dancas aceleradas, vem correspondendo uma maior Ilexl:bl—
lidade mental do homem, que o predispoe a formas de vida
mais plasticamente democraticas. (*) E o Brasil esta viven-
do hoje incontestavelmente uma fase assim, nos seus gran-
des e médios centros, de que porém se refletem, para cen-
tros menores e mais atrazados, influéncias rengvadoras,
através do radio, do caminhdo, do cinema, do aviao.

O que nos parece de importancia, repisarDaté, € que,
ce estas condicoes novas, “sui generis”, (**) para repetir o
coeitlozo Guerreiro Ramos, levardao, como estio lt?vando, 0
.omem brasileiro a posicdes até entdo desconhecidas, cor-
spondentes, no plano de sua consciéncia, a transmlva(;ao
inrenua, que implica realmente numa plasticidade maior do
¢ a do periodo anterior — o de sua intranmt;wda@e —_
¢n% por si mesmas, nao serdo capazes de fazer a indispen-
vl promocao desta transitividade inginua para a transi-
tvoiuteeritiea. E nio ha como confundir uma posicio com
3 outra. Confusiao de que poderia decorrer, por exemplo,
Lraa i poriedn incinua — a que se eontentasse com -a
“revolooa peopular”, manifootada entre nos em varios aspec-
tes da vidn pariennl, Sintoma, por «inal, dos mais interes-
f* noeea wvida politica. Que se conten-
robelim, vendo nela algo de definitivo, de
: . quando nio o térmo, uma etapa
z e dearnr @ sevdinte; num joso dialética.
Forealronte ooty conseitneia transitivo-ingénua, mais
prrmesyel o flexivel do que a intransitiva, que vem sendo
responcavel por tedo éste impeto de promogdo que nos
ciarestrrira. Eoque facilmente surpreendemos em todas as
s da vida brasileira. Esta &nsia de novos
«rta deliberacio de participar da vida nacional

-

=y ghe e - - o PR 3 |

v o T

¢ *.o, =ohretudo, deseruzando oS bracos de nosso homem,
ate cndde esta expressdao signifique renuncia a velhas posi-
- quictistas e procura de novas atitudes — as de parti-

.%o e de envolvimento nos problemas e acontecimentos

¢ * 1 Tevedel Barbu — Democeracy and dictatorship.

("%} Ver citacio pag. 33,
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que lhe interessam. As de compromisso, contra as anterio-
res, de “acomodacio”.

Os pleitos eleitorais, que vém se sucedendo apos g
chamada redemocratizacio do pais, estio revelando éste im-
peto anti-quietista. Ndo que éstes pleitos venham, todos éles,
demonstrando a melhor escolha do povo. Mas vém signifi-
cando — e isto é o mais importante para quem Se poe numa
perspectiva histérica — a vontade de ter vontade. De auto-
determinacdo do povo. Govérno j& comegou a perder elei-
¢ao no Brasil. (X)

A educacio vem se fazendo, cada vez mais, entre nés,
€m quase todos os centros, uma reivindicacdo popular —
outro sintoma do anti-quietismo nacional.

Mas, se, de um lado, se surpreende téda esta ebulicdo
de que vém decorrendo novas posicoes assumidas pelo povo
brasileiro, de outro lado, dentro desta mesma atualidade
nacional, continua terrivelmente presente a nossa “inexpe-
riéncia democratica”, fazendo-se ponto de estrangulamento
de nossa democratizacio, porque dela deriva diretamente
uma série de manifestacées que a vém comprometendo.

Assim é que esta “inexperiéncia” pode fazer-se mais que
um ponto de sufocamento da democratizacdo em que nos
inserimos. Pode enfatizar certas tendéncias desumanizan-
tes, inerentes ao surto de industrializacio, como a massi-
ficacdo do homem. (*)

Desta forma, de um lado, temos a industrializacdo do
pais estimulando o desenvolvimento dos scus centros urba
nos. Ampliando a percepcio do homem brasileiro. Ofere-
cendo-lhe melhores condicoes de ajustamento pela transi-
tivacdo de sua consciéncia. Colocando-o cada vez mais em
posicdo participante no acontecer histérico nacional — o
que significa incontestavelmente estarmos vivendo condi-
¢Oes positivas ao desenvolvimento de legitimas experiéncias
democraticas. De outro lado, porém, corremos o risco, na
marcha crescente de nossa industrializacio, de comprome-
ter a amplia¢@o da consciéncia transitive-ingénua do homem
brasileiro, alcancada que vem sendo pela prépria industria-
lizacao. Comprometermos esta consciéncia a que devemos
propiciar, pelo contrario, condigdes de que decorra sua
promogao a critica e que pode, pela inexisténcia dessas
condigOes favoréveis, destorcer-se, levando-nos assim & mas-

(*) Peter Drucker — La Nueva Sociedad.

— 37T —

-iti-arin. Quer dizer, a uma forma de vida de ta’l Tangli;a:
v:"-; » Ia;lt-.ir:-nal',tgzrnpcrmeévcl, que se fara impossivel a
oracian democratica., ) _
A ]I:ru?tif__ﬁo em série, como organizacao do_tr?bt%llljéc;
humano, €, possivelmente, dos mais instrumentais t?. ares
de massificacio do homem no mundo altam'en_te dec =
atual. (*) Ao exigir déle comportamento H]'I'CCdﬂlfg.aO I;rte
repeticio de um mesmo ato, com que reallza iu “dé)mcs-
apenas da totalidade da obra, de que se d(_:s;v1nc1(1:1a, g
tica-0”. Ndo exige atitude critica total diante de s el'tprci-
ducdo. Desumaniza-o. Corta-lhe os hor:zgmtes com a : !
teza da especializacdo exagerada. Faz dcle um ser 'pauswo.
E\chmso. “Ingénuo"’. Dai a sua grande coptra;lﬂxqao. a z::;;

3 - L]
pliacdo das esferas de partimpaggo do nosso homem )(Ia)ri -
quc‘mz:rchamos, provocada pela 1ndustr1al;za_c_taore (c)lal cri%i—
de esta ampliacio sofrer a"lstorc;ao‘com a limitacao s
cidade, pelo especialismo exagerado da producao’ emencon'-

A solucilo, na verdade, ndo pode c;s_sta;ﬂl—z -fcilrf:ovamas

srande perico em que implica sies :

e outro;frrn‘rr”pa'J lm tt;f-ff sa rI})r‘ forrmulas antiquadas
hfqlrplr'ch;' causa distn mesmo, ao rmmdc_) c!e hoje.
Er%'—mur'\"-\fh:-'--.‘:v:,--J-:q dn realidade e na solucao objetiva dos
A5, Na dcelildid
ceyys problemas

A salucio nin woderia estar realmente em deter-se a
Y o T N mas, em se tentarem caminhos de huma-
sisanin d | e Um déstes caminhos talvez scja o da
nrisas com que se criem nelas “avenidas”

- .+ 1.ra a participacdo do trabalhador. (**)

i nes parccer a nos, cada vez mais importante e
e ti, GUE S ampliem as esferas de experiéncias demo-
: » homem nacional, na fase atual de nossa existén-
cia historica. B ) )
Expericneias de participacdo com que éle va alargando
reas de sua interferéncia e com que se possa evitar, em
-, o perigo de sua alienacdo, situado na produgao em

wrls wes ¢ - i

I
as “

X
arte

=erie,

Toda pratica, entdo, de que possa resultar a amenizacao
da rutura entre o homem e sua obra, caracteristica da pro-
ducin em série, ajudara incontestavelmente a preservar a
transitivacdo de consciéncia, ganha com a industrializacao,

} Ver — La educaclon en una Socledad de Masas.

(**) Ver — Anacleto de Olivelra Farla — Democracla Humana.
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mas por ela também ameacada. Ameacada pelo trabalho
altamente especializado que vai diminuindo a esfera da res-
ponsabilidade do homem. E essa responsabilidade, diminuida
progressivamente, acabara por desumanizar o homem e
massifica-lo. Assim é que se nos afigura importante, em
todos os sentidos, a ingeréncia do homem brasileiro nos
destinos de sua fabrica. De seu sindicato. Nos destinos
da escola de seu filho. De sua comunidade local. De seus
clubes. A participacdo do operario na propria administra-
cdo de sua fabrica, através de sugestoes, de criticas, que lhe
fossem dando consciéncia sempre crescente de sua posicao
no contexto geral de seu trabalho. Que 0 fizessem identi-
ficar-se humanamente neste contexto e ndo “coisificada-
mente”. :

f:stes problemas que, em qualquer socicdade, sdo sérios
problemas, se fazem, no caso brasileiro, para nos, ainda mais
sérios. E que, repita-se, a “domesticacdo” imposta ao homem
pela producédo altamente especializada para que marchamos
€ que implica em formas cada vez mails ingénuas ou peri-
gosamente acriticas de comportar-se, encontra, na “inexpe-
riéncia democratica” brasileira, condigbes excelentes para
desenvolver-se e agigantar-se.

fste nos parece dos aspectos mais importantes de nossa
atualidade. Aspecto a que o educador prevenido nao pode
oferecer pouca atencao. '

E o grande perigo envolvido ncle se acha verdadeira-
mente em exigéncias de um dos polos de nossa atualidade.

Temos deixado bem claro, em todo o corpo de nosso
estudo que, para a nossa sociedade, 0 scu desenvolvimento
economico é um imperativo existencial. Bste desenvolvi-
mento, porém, ndo serd feito a niao ser que aceleremos a
formacdo de nossos quadros técnicos — de técnicos de nivel
superior, de nivel médio, como ainda, os quadros de opera-
rios qualificados. ’

Isto implicarda, como veremos, na revisdo urgente e total
de nossa educacdo, quase toda ela decorativa e seletiva-
mente anti-democratica.

E a adverténcia, que se tem de fazer, estd centralmente
neste ponto — que a educacao de que precisamos nao forme
especialistas limitados por mera consciéncia ingénua dos
problemas situados fora da esfera estritamente técnica e
estreita de sua especialidade.

Esta seria uma educacdo que do homem teria meias

— 39 —

+i-hes. Nao seria uma educacdo que déle tivesse visdo
interral. (XI)

Pem razdo tem Mantovani (*) quando afirma: “Al
rombre de la democracia hay que educarlo no solamente
¢n una cerrada competencia especializada, sino también,
cimultaneamente, como miembro de la comunidad politica
v social, apto para juzgar por si mismo problemas de la
democracia, la libertad, el bien estar social y la propia
especialidad técnica”.

Dentro ainda da andlise desta antinomia fundamental
— “inexperiéncia democratica” — “emersdo do povo na vida
nacional”, parece-nos importante a discussao de como Vvem
a familia brasileira “frabalhando” a sua educacao. Quer
dizer, se sua orientacdo se acha integrada 20 novo clima
cultural que vivemos ou se, marcada por suas fortes origens
patriarcais, nutrida da inexperiéncia dialogal, vem desaju-
dando o ritmo de nossa democratizacao.

Angulo importante por onde pode ser visto éste pro-
blema é, nao ha duvida, agutle que focalize o comportamento
de nossa familia & luz dos impactos que vem sofrendo desde
o inicio da “decadéncia do patriciado rural”, no século
passado, e o crescente prestizio da vida das cidades, até a
énfase de nossa industrializacio, que vem provocando toda
uma alteraciio no nosso sistema de valores. E neste sentido
que nossa socicdade vem cendo uma sociedade dramatica-
mente em transito. Trinsito da rizidez estatica, da imper-
meabilidade, do autoritarismo, caracteristicos do patriarca-
linmo, para a fl vibilidade dinamiea, para a permeabilidade
3 ;-;:u-:fa pla-ticidade que a sociedade, querendo fazer-se €
¢ i ratica, exige. Trinsito que a familia bra-

-2 ainda nin soube realizar — da autoridade externa,

1 ¢ inflexivel, do patriarcalismo, para a interna, que
rntiracio estd a exigir.

¢ = mais sérios pcrigos, alids, contido na nossa

& iste. O desta passagem da autoridade externa,
auleritaria e ajustada ao clima cultural do

; -0, para a autoridade interna, permedavel, critica
e ¥ ' uritada ao clima cultural da drmocratizagao, em
2 a3 inseridos. O perigo estd em que, cm nome do
. sutoridade interna ou da criticidade, indispensa-
- reracia, se chezue a diluicdo da autoridade externa,

- J.osw Wa=toyvaml — La Crims De La Flucariin — phgs I7TIB.
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sem que Ss€ tenha operado 1O homem pbrasileiro, a sua
“introje¢ao”, quc lhe daria a criticidade ou @ autoridade
interna. E se chegue assim, como S€ esta chegando, & formas
de disciplina nao prbpriamente democraticas, mas de um
novo e perigoso «Jaissez-faire”.

Um dos aspectos por que se pode encarar 2 chamada
“juventude transviada”, atual, entre nos, sera éste — O
da crise da autoridade externa que, em choque com 03 valo-
res em transito de uma sociedade igualmentc em transito,
nio podendo continuar a se afirmar hela mesma, porque as
forcas culturais da nova sociedade a repeliam, nao soube,
todavia, transitar também, até a liberdade em relacdo com
ela e la introjetar-se e fazer-se assim autoridade interna.
Nao se introjetando, por um lado, e, por outro, nio Ppo-
dendo se afirmar na sua exterioridade, comprometeu—se.
Compromisso que vem Se chamando, em geral, de “crise
da autoridade”.

A solucdo, como facilmente se depreenderé, nao estd
na restauracao do todopoderosismo da autoridade externa,
a moda patriarcal, 0 que seria impossivel sem O clima
cultural do patriarcalismo. Nao esta, por outro lado, na
auséncia de qualquer autoridade, formula de que nao
podera resultar a formacdo de uma autcridade interna, que
pressupde 2 existéncia da autoridade externa. A soluc@o
esta, antes, no exercicio de uma autoridade democratica,
respeitosa da liberdade do cducando que, posss".bi\‘xtando a éste

condicoes em que experimome sua liberdade, leve-0 & cons-
: que se percorre

ciéncia da autoridade. E 0 célebre caminho
da heteronomia para a autonomia.

Mas, antes da diluicdo desta autoridade, na march’a
mesma de sua crise, ela tenta a sua “gfirmacdo”’ atraves
de uma série enorme de procedimcntos autoritarios € verti-
cais. Procedimentos incontest:‘lvclmcn:cc restritivos € inade-

quados as experiéncias de participacao e de decis@o, cada

vez mais necessarias a no6s, nas nossas condicoes faseologl-
os meni-

cas atualis. Experiéncias de decisao nequas 2 noss
nos que crescem numa sociedade queé exige deles exatamente
decisdo. ,
Dai nos parecer tao importantes quanto urgentes todas
as atividades com familias, de que possa decorrer uma Tevi-
sao de suas atitudes com relacdo a Seus filhos. Revisao de

suas atitudes, queé as coloque numa liderancga democratica

em que S€ ampliem cada vez mais as oportunidades de

participagﬁo dos filhos nos destinos da familia.
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Em um curso de debates sobre problemas de educacao
familiar de que fomos um dos professores, patrocinado pelo
D_eparta.mc:nto de Extensio Cultural e Artistica — Secreta-
Zt)améireCirEgucaqao de Pernambuco — oferecido a familias
respeito%uas’ colhemos resultados interessantes a eéste

A pergunta de se seus filhos participavam da vida da
famma,“%zko fcgrarr}‘rgras as respostas negativas.

— “Néo tém ida ¢”, diziam, E, mai: i i
que indagava a idade dos filhos, des:cobrigr:gslatrze‘i'%}nnzlifm
déles ultrapassado 0S dezesseis anos. .. S

Mals uma vez, assim, nos instalamos dentro da anti-
nomla“fqndameptal. fmpetos de participagao amplitude da
nossa “dialogacio”, causados pelas novas condigﬁes culturais
de nossa fase historica e as dificuldades ou 0s obstaculos
para a criacao da autoridade interna, que implicara em
posicoes criticas, somente como sintonizaremos auténtica-
m~ente'com a nossa atualidade. Somos tentados a afirmar
ndo vir a familia brasileira, proletéria, pequeno ou alto-
burguesa, concorrendo para nos tornarmos auténticos dentr
do ritmo de nossa democratizacao. ‘ i

.AmQa em nossa atualidade e envolvida também pela
zgéxerzzmlil f\undamcntal se acha a escola. Sua posicao at%al
uperposta a nossa realidade, académica cuti !
tiva, por todas estas coisas :mti»df'mo'cgz;&rc)gdaggga ceosilte'-
tum.do um dos mais fortes pontos de suroca('-ﬁo do don: i
x‘;olwmlento .ec\fmf';n:if:o do pals e da sua (lé}n()crati7ifig-
A escola priméria, a escola média ¢ a OHprie ive sifade
marcadas, todas clas, de nossa ostcrx))zi?:d“iunr::;(rr‘-;lig;d’e’
qcm.ocratlca", vim dinamizando um agir cduca‘ti}?(; W
inteiramente “florido” e sem consonﬁm?ia com a ;eali(zil;z:isee

E é ai que, da “inexperiéncia democratica” se d .
,:'.‘:frn.de uma cutra marca estranguladora de n'ogﬁo dc';?s-
‘-’v-:;.'lmf'ﬂ”f’ ccondmico, como de nossa dcmocratizaééo so.bcrn-
tido at onde aqgelc desenvolvimento, incremcn'rz’xr;d a
Lrhanizachc do pals, estimulara a promocao de z';rcaso da
crrociéncia mtransxtl_va, com gque nosso homem passa .
ar , Mesmo ingénuamente, do acontecer naci(;n la
1 ncia ingénua que coloca 0 homem em postura a:ti.-

crifiotiet : o o

?m; ..ﬁg%eg_or isso, no minimo, embrionariamente democra-

nom.i'x COmlmo—ngs a marca, alongada em verdadeira anti-
: um dos térmos de nossa atualidade — precon

ceitos contra o trabalho técnico — industrializacao
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E bem verdade ndo ser possivel instalacio de ensino
técnico, nem a sua énfase, nem a sua produtividade, se a
realidade faseolbgica ndo apresenta condicdes propicias a
ensino téenico. Vale reafirmar o sentido da organicidade da
educacdo como algo indispensavel a sua validade. A sua
instrumentalidade. Assim é que, se determinada contextura
histéricocultural ndo apresenta condicoes favoriveis a éste
ou aquéle tipo de ensino, esta dimensdo do agir educativo,
superposta a realidade, o fara inauténtico.

Nido € isto, porém, o que vem caracterizando a nossa
atualidade. A inorganicidade de nossa cscola e de nossa
educacdo, em geral, vem se fazendo antes de tudo, por nio
atenderem as exigéncias gritantes de dois angulos de nossa
atualidade: o da democratizacdo crescente do pafs, com a
promocdo automdtica da consciéncia intransitiva para a
transitivo-ingénua. O da crescente industrializacio do pafs,
revestida de condicoes que lhe vém sendo faveraveis.

Ao impulso de nossa industrializacdo, de que resultara
a retirada de milhGes de brasileiros de um tipo de “existén-
cia bruta”, ahistérica, de consciéncia intransitiva, para
formas histéricas ou espirituais de vida, nds estamos insis-
tindo em fazer corresponder uma educacio falsamente
humanista. Académicamente 6ca, isto sim. Verbalista,
“palavrosa”, autoritariamente indiferente ao que nos cerca,
e nao teorica, erradamente as vézes assim chamada.

Enquanto isso, o processo de nosso desenvolvimento a.

exigir rapidamente a formacdo de técnicos de nivel superior
e médio, somente com os quais poderemos propiciar eficiente
direcio e mao de obra de que dependerd a produtividade
indispensavel ao ritmo de nossa promocio. Dos maiores
obstaculos ao nosso desenvolvimento econdémico é a falta
désses técnicos. E a falta de cientistas. Ou accleramos a
formacdo désses técnicos, com medidas de que decorra
maior facilidade nessa preparacio, ou perderemos a batalha
do desenvolvimento.,

Nio serd e ndo vem sendo, com uma educacdo quase
exclusivamente centrada no verbo, no livro, no programa,
a despeito de tudo o que vem se dizendo contra ela, que
formaremos técnicos habilitados a inserir-se positivamente
na marcha “imparavel” de nossa industrializacéo.

Ainda neste aspecto e dentro de nossa atualidade pro-
cessualmente dinimica, se situam, no “ontem”, nas raizes
de nossa “inexperiéncia democratica”, algumas das fontes
de nossos preconceitos contra trabalhos manuais. Contra

—

toda atividade que nos rcecorde a mancha desumanizante
do trabalho escravo. (XII)

Em quase todos os ecronistas que nos visitaram, alguns
déles lieidos observadores .de nossa realidade, encontramos
ou surpreendemos, ficilmente, ésse despriézo quase migico
do nosso homem pelo trabalho manual. Desprézo por essas
atividades em que muito homem de cor se refugiou das
lembrancas da escraviddo. Manuel era assim. Era um
simbolo désses preconceitos. “Manuel, negro crioulo e
liberto, diz-nos Saint-Hilaire, (*) um dos mais, sendo o
mais arguto de quantos estrangeiros nos visitaram, que
cumpria muito bem sua obrigacao, mas levava o gosto
pela libertinagem muito mais longe do que todos os cama-
radas que eu tivera até entdo, o que basta para revelar o
seu temperamento... “Orgulhoso de sua dignidade de
homem livre, tinha o mais profundo desprézo pelos tra-
balhos considerades como apandgio dos escravos, motivo
pelo qual o botocudo Firmiano, livre de qualquer precon-
ceito de casta, era quem ia buscar dgua e apanhar a lenha
de que necessitivamos. “O nobre Manuel, continua irénico
o cronista, teve certa ocasido uma desinteria; quando
chegamos ao pouso, recomendei-lhe que bebesse agua de
arroz e sai a herborizar. A minha volta, perguntei-lhe se
cumprira minha prescricio — N&o havia agua — respon-
deu-me. — Um regato corria a quatro ou cinco passos do
local em que nos encontravamos, mas Firmiano tinha se
ausentado. Tomei de uma cafeteira, enchi-a d'Agua, que
ofereci ao mesmo. Este ficou prefundamente surpreendido;
mas duvido bastante que tivesse aprendido a licZo. Intei-
ramente imbuido de incomodos preconceitos, vai continuando
o cientista francés, nio viu, provavelmente, sendo baixeza
ou estravagéncia na acdo de um homem branco inde buscar
agua para dar a um homem preto. Um dos mais tristes
resultados da escravidao, conclui com lucidez, é o avilta-
mento do trabhalho”. )

Depoimento igualmente interessante neste mesmo sen-
tido é o que nos ofercce John Luccock, nas suas “Notas Sobre
o Rio de Janeiro e Partes Meridionais do Brasil”. (**)

“Tornou-se necessario abrir uma fechadura de que se

©*) Salnt-Hilaire — Viagem 2 provincla de Sio Paulo, phgs. 204-5.

€**) John Lueccock — Notas sdbre o Rio de Janeiro e Partes Meridlonals do
Brasil — pag. 73.
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perdera a chave, comeca sua narrativa Luccock, e tdo rara
era a habilidade necessaria para tanto, que o gerente e o
copeiro do hotel, onde entio morava, ficaram grandemente
perplexos quando perguntei em que sitio se a poderia encon-
trar”. ApoGs passados os primeiros momentos de perplexi-
dade, lembraram-se de um inglés instalado no Rio h4
algum tempo e o indicaram, certos de que algum auxiliar
faria o reparo a-contento. Luccock, como era de se esperar,
foi a procura do inglés. Depois de indicado o operirio que
deveria acompanha-lo até a casa, demos novamente a pala-
vra a Luccock: “Féz-se esperar por largo tempo, mas, afinal,
para compensar a demora, diz o cronista com certa malicia,
apareceu-me vestido de grande gala: de tricornio, fivelas
nos sapatos e abaixo dos joelhos e outras quejandas magni-
ficéncias. A porta da casa tornou a estacar, na intencio de
alugar algum preto que lhe carregasse o martclo, a talha-
deira e uma ou outra ferramenta pequena. Lembrei-lhe que
sendo leves, eu me encarregaria de uma parte ou do todo,
mas isto constituiria solecismo tdo grande como o de usar
éle proprio suas maos”.

Referindo-se a instabilidade econémica dos senhores de
engenho dos comecos do século XIX, entre os quais “raros
cuidavam de conservar, ou desenvolver riquezas” (*) afir-
ma Gilberto Freyre: “O resultado é que muitos, nascidos
ricos, chegaram & velhice melancolicamente pobres, mas
sempre desdenhosos de oficios mecanicos que abandonavam
a europeus e a escravos”.

Nao pretendemos afirmar que éstes preconceitos, nas-
cidos e nutridos dentro de um contérno que lhes era pro-
picio, ajustados a uma fase de nossa histéria, perdurem
e se mantenham em circunstincias faseoldzicas diferentes,
como as de hoje. Circunstancias em que o impacto da
industrializacdo, por si mesmo, vai, como vem, criando novas
necessidades, novos estimulos, de que decorrem posicoes e
atitudes diferentes diante do mesmo problema. Em uma
era quase tecnoldgica, nao podem éstes preconceitos con-
tra trabalhos manuais, alongados aos técnicos, prevalecer.

Realmente, estas condigoes faseologicas em que nos
encontramos sdao cada vez mais favoraveis a4 revisio de
nosso trabalho educativo e de nossa escola que, devendo
assumir posi¢oes verdadeiramente humanistas, tem de se

.

(*) CGilberto Freyre — Sobrados e mucambos — Il vol. pig. 500.
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inciinar an scntido da prenaracin técnica e clentifica do
homiem.
Mas, mesmo que és'es preconceitos contra as atividades
manuais, incontestavelmente bem fortes, entre nos, e que
se alongam as técnicas, tendam a se diluir, pela pressdo

das ja referidas condigées atuais, decorrentes de nossa
industrializacao, constituem, ainda, um obstéaculo ao nosso
desenvolvimento, como 4 nossa democratizacin. £ urgente
entdo que se dé toda a énfase possivel e se criem todas
as possiveis condigoes favoraveis ao preparo técnico, no
sentido mais amplo da expressio, do homem brasileiro,
com que se atenderio a estas condigbes especiais de nossa
atualidade. “Acredito que um dos mais graves problemas
que o Brasil enfrenta no momento é o de achar um meio
para aumentar as matricu’as nos graus de ensino médio que
conduzem ao exercicio profissional — agricola, industrial,
comercial, pedagégico, ete”. (*)

Nossa preocupacao, realmente, neste capitulo, vem
sendo analisar ou salientar a antinomia que consideramos
fundamental na nossa atualidade. Esta antimonia e rami-
ficacoes suas ou alongamentos seus, revelados sempre no
comportamento social e politico do homem brasileiro. Salien-
tar aspectos atuais de sociedade que, apresentando como
uma de suas caracteristicas mais chocantes, profunda hete-
rogeneidade de etapas, com areas altamente industrializa-
das e outras intensamente subdesenvolvidas, no entanto, tem,
no seu desenvolvimento total e harmonioso, um imperativo
de sua existéncia histérica.

Por isso é que nos referimos sempre a uma atualidade
brasileira — a em que a antinomia fundamental — *“inex-
periéncia democratica” — “emersdo do povo na vida publica”
— se apresenta com suas forcas totais e que tende a se alon-
gar ao pais inteiro, na medida em que se envolva éle do
ritmo do desenvolvimento, por questao mesma de sobrevi-
véncia. Desenvolvimento, que nao apenas teremos de prever,
mas por que teremos de nos bater, com todas as forgas.

A superacdo desta antinomia fundamental, asfixiante
ca nossa marcha democratica, nao podera ser feita se con-
tinuarmos a alimentar o seu primeiro térmo — a “inexpe-
ricneia democratica” — através de procedimentos — inclu-

(*

! Ernesto Lulz de Olvelra Jinilor — Doze ensalos sébre educagio e tecnologia
— CAPES — 1036,




sive em parte — enraizados nele mesmo. Neste sentido é
que uma educac¢do para o dcscnvolvimentoye para a_:demo-
cracia, entre nés, tem de ser uma educacdo pelo didlogo.
Uma educacdo pela participagdo, que desenvolva no homem
brasileiro a sua criticidade.

Ao em vez disso, porém, o que continuamos, em regra,
a fazer, é “assistencializar” o homem nacional. “Assisten-
cializa¢do” pela escola. Pela familia. Pclas instituicdes assis-
tenciais. Pelas emprésas. ‘“Assistencializacéo” particular e
publica. _

Se incide ela sobre populagdes em maior grau de cons-
ciéncia intransitiva, submetidas a padrées de vida ahisto-
ricos ou quase ahistéricos, de “existéncia _bruta"’,_insm:idas
ou nao em projetos de desenvolvimento, Intensifica ainda
mais a intransitividade, emprestando no maximo a essas
popula¢des um desejo indeterminado do “mais”. Um desejo
de mais coisas sem o correspondente esforco para obté-las.
E o que poderd acontecer com o Servico Social Rural, se
preferir a linha assistencialista. Por isso, diga-se de passa-
gem, a propria assisténcia material a essas populacoes
“intransitivadas” — a ndo ser a que ocorresse em caso de
calamidade — deveria ser fcita de forma que clas se inseris-
sem no processo assistencial e fo6ssem levadas a projetos de
promogao de que na verdade participassem. _

Se incide ela sobre populacGes ja em maior grau de
consciéncia transitiva, situadas em padroes de vida histé-
ricos, o que pode acontecer é a distorcio da transitividade,
que concorrera para intensificar a massificacdo. Um dos
Obices a formacao de disposicoes mentais _dcmom‘at.lcz}s‘.
Disposi¢ées que predispéem o “iomem a atitudes partici-
pantes. ) _

“Deve-se levar a massa, afirma o professor Paulo Maciel,
em trabalho recente e “critico”, a maior soma de informa-
¢oes, educa-la para a opgido — o grifo é nosso — em todos
0s casos e, sobretudo, formar, a partir delas as elites”. (*)

E precisamente isto, que é fundamental aos povos
modernos, mas, sobretudo, aquéles a que faltam, como ao
nosso, experiéncias democraticas, ou complexos culturais
democraticos, que a *“assistencializacdo” nao faz. )

Como objetivar a afirmacao correta do professor Maciel?
Como “informar e educar as massas (brasileiras) para a

(*) Paulo Frederlco Maciel — Um informe sdbre alguns problemas do nor-
deste — phg. 70.

< imeo, com uma educacdo fortemente “assistencializadora™?
Optar implica ¢m escolher, o que se faz quando se tem
passibilidade de comparar. A capacidade de escolher, por
Isso mesmo, exige um teor de racionalidade ou de criticidade
que nao acha clima propicio a desenvolver-se na passividade
a que o homem ¢ relegado na “assistencializacdo”. Nio
pode haver op¢do sem responsabilidade e nao ha responsa-
bilidade sem participacio.

Lsta, mais uma vez, a grande antinomia de nossa
atualidade.

Ramificacdo, igualmente, desta “inexperiéncia democra-
tica”, contradicio do esforco de nosso desenvolvimento
econdmico e de nossa democratizacio, é o centralismo asfi-
xiante de que ainda ndo nos libertamos e que vai se alon-
gando numa também antinémica forca dentro de nossa
atualidade.

As conexdes entre éle e a nossa “inexperiéncia demo-
cratica” se encontram precisamente na sua impermeabili-
dade. No simplismo de suas generalizacdes. Na sua insen-
sibilidade” aos problemas e as circunstincias especiais em
que éste pais se multiplica e que, sem o perigo ridiculo da
perda de sua unidade, precisam ser tomados em considera-
Gao. Na superposicdo & realidade ou as realidades, com que
se manifesta. E até num certo ar de infalibilidade e de mes-
sianismo, caracteristico da mentalidade nio democratica, em
oposicdo & democrdtica, por sua vez, plastica, permeavel e
sensivel & mudanca.

“Nao acredito em planejamento economico, diz o pro-
fessor Aderbal Jurema, nem em desenvolvimento cultural se
nao comecarmos por descentralizar a administra¢do publica
federal, dando-lhe uma consciéncia regional de responsabili-
dade e de pronta execucido de suas tarefas locais”, (*

Pais de extensdo territorial como a do Brasil, com pro-
blemas locais os mais variados, submetendo a solugdo désses
problemas todos & sabedoria quase carismatica dos funcio-
narios centrais... Referindo-se a éste centralismo todopo-
deroso, que nos atrapalha, e combatendo-o, adverte-nos o
brofessor Anisio Teixeira (**) da necessidade de “confiar-
mos no Pais e nos brasileiros, entregando-lhes a direcdo dos

*) Aderbal Jurema — Problemas de politica objetiva — Caminhos de Planif.
cagio — Jornul do Comnierclo — Reclfe — 30-12-1958

! Anldo Telzelra — FEducsgio ndo é Priviléglo — pag 53
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seus negocios”, sem 0 que continuaremos a ditar 'solugées
a problemas, nunca a projetar solucoes, 0 quc exige uma
relacdo de organicidade entre o plane]amepto e o contexto
a que pretende se aplicar. E por isso também que o centra-
lismo implica numa consciéncia ingenua dos problemas, de
que resulta a inapropriacao das realidades por parte de seus
agentes. Chegamos mesmo a tentacdo de estabelecer relagao
entre o centralismo e a nossa imaturidade, o que nos leva
a outra associacdo — 2 do centralismo com uma especie
“sui-generis” de alienacdo, de tal forma que pretendemos
observar as realidades do pais e a elas aplicar solucoes que
se lhes superpbem ao em VCZ de com clas se integrarem,
com vistas quase “estrangeiras’”. Por isso mesmo acredi-
tamos que, quanto mais cgnﬂnhemos no sezmdo da apro-
priacdo do ser do pais por ¢le mesmo € nos xaqamos‘auten-
ticamente nacionais, mais caminharemos no sent}do da
descentralizagdo. E que, na medida em que nNos f}zex'lllos
“sujeitos de nosso proprio pensamento e nao objcto do
pensamento de outrem’”, (*) iremos dcsenvolvqndo em nos
a capacidade conseqilente de nos vermos a nos mesmos e
nos conhecermos em 1n0ssa totalidade como em nossas_par-
ticularidadés. (XIV) Parece-nos, entdo, que dnpmulrao as
possibilidades do centralismo com 0 dcsgnvolwmento das
condicdes de que nasca a matu_ndade nacional, o que pro-
vocara a sua completa superagao.

O inegavel, porém, é que O centralismo ai'nda vem difi-
cultando solugoes as vezes inad}av(.zls. (X\’) Mas, 0 que n?s
parcce' pior nele é a “cxppricncxa",' dele 1‘csu1§§mt'r~, d:s
solucoes inauténticas, revestidas, poremi, de ap(ugn(‘:m vwr—'
dadeira. E a habituacdo que dcle '(1(‘1'.1‘»'8. de tratarmos OS
problemas brasileiros simplista ou ingénuamente bltglados.
E a subordinacao da periferia ao centro, negando-se thuela
experiéncias de participagao desde que se poc sergpxe ‘ein
“situacdo” de «afilhada’” com relacao ao cez}t:o. a esd¢
tipo de relagdoes que O professor Jurema ("'} chama tc
“paternalismo burocratico” e que constitul malis um ponto
de contacto entre o centralismo e a nossa inexperiéncia
democratica”. .

No campo educativo, éste.centrahsmo vem tendo (f:or}—
seqliéncias desastradas. A mais funesta, a que nos reieri-

) ‘Alvaro Vieira Pinto — Ideologia e Desenvolvimento Nacioneal.

(**) Aderbal Jurema — Artigo citado.
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remos em capitulo adequado, é a de que procede a enfati-
zacdo da inorganicidade de nosso processo educativo, que
o vem fazendo retérico e inadequado as linhas centrais da
nova cultura que estamos vivendo no pais.

Aspecto dos mais importantes no corpo da atualidade
nacional, situado ao lado da emersdo do povo e em COnexao
igualmente com o .nosso desenvolvimento .econdmico, vem
sendo o crescente impeto de auto-apropriacdo do ser nacio-
nal. Em posicio antinémica com éste impeto se situam
reacionarias correntes do pais, interessadas na manutencao
de seu estado de dependéncia ou de alienacédo semi-colonial.

Um dos polos, assim, déste binémio apontado — o das
forcas reacionérias, interessadas no sub-desenvolvimento
nacional, se torna entrave da democratizacdo do pais. O
outro polo, aquéle que, em ligacdo com as condicles faseo-
16gicas brasileiras, vem se batendo pela cada vez maior
autenticidade nacional, estd estimulando no povo em emer-
sdo o0s seus impulsos de promocdo democratica. A bandeira,
que vem abrigando os adeptos déste impeto de promogio,
vem sendo chamada de nacicnalismo contra a outra, rea-
cionaria, as vézes mesmo, “entreguista”.

Os povos de formacdo colonial, alienados em suas for-
mas de cultura, parecem viver sua inautenticidade decor-
rente daquela alienacdo, de modo geral, em duas etapas
diferentes, com posicoes também diferentes, antes de se
fazerem auténticos.

Na primeira, ¢les se subestimam e se desvalorizam. Na
segunda, se superestimam. A alienacdo é o sintoma da
px:imeira posicdo. A auto-super-valoraczo, implicando as
vézes, até mesmo na diminuicdo de outres,"é o sinal da
segunda posicdo, também revelada em atitudes “me-ufanis-
tas”. Ambas sdo forimas de imaturacdo do ser nacional.

Na medida em que amadurece, se autentica. Verifica-se
z.)ele a busca inquieta, mas consciente, de auto-apropriacao.
Reconhece sua posicdo. Suas limitacOes. Suas deficiéncias
* luta para supera-las. Identifica-se. Situa-se criticamente
*5 seu contexto. Projeta. O nacionalismo verdadeiro &

“lamente a corporificacdo desta posicZo de autenticidade
onal, ou melhor, de procura desta autenticidade. £ o do
. "o do professor Guerreiro Ramos: “O nacionalismo,
-7 i~ & mais do que o amor a terra e a lealdade aos sim-
»fue a representam. % tudo isso e o projeto de elevar
¢« comunidade 4 apropriacdo total de si mesma, isto é,
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de torna-la o que a filosofia da existéncia chama um “ser
para si”. (*)

O Brasil esta vivendo condicoes que propiciam posicoes
desta ordem. Inquieta-se em todas as esferas de sua existén-
cia, em busca de sua autenticidade. Autenticidade que, im-
plicando numa cada vez maior apropriacdo do ser por éle
mesmo, ndo deve implicar, porém, num desdém suficiente
As suas matrizes criadoras. Mesmo porque, repita-se, seria
esta uma atitude imatura, em contradicio com aquela outra, ,
a da apropriagao total de si mesmo.

Outro angulo déste problema 2 salientar € que a auten-
ticidade nacional nao decorre da vontade nem do idealismo
de pessoas, mas da sua maturidade, envolvida por uma
séric de ramificacdes dentro de seu processo historico. E
é sem duvida éste ensaio de maturidade nacional que vem
exigindo ou explicando novas posturas do brasileiro diante
de sua circunstancia, que Jhe vem propiciando maior aber-
tura de consciéncia a alguns dos importantes ¢ atuais
problemas nacionais.

Realmente, sem consciéncia de nossa realidade, sem
apropriaqio de suas dimensocs, de que nos tornemos intimos,
sem ocuparmos, com relacZo a cla, uma posicdo de que a
sua visio parta de dentro dela mesma, nao Sera possivel
nenhum verdadeiro diagnéstico dos seus problemas. E de
falsas diagnoses resultam terapias falsas também-. As posi-
coes alienadas, de sub-cstimacao do ser, nao levam 0 pais
a esta auto-apropriacao. Somente a consciéncia de si mesmo,
que lhe dara a maioridade, ¢ que O vira deixando em pOsi-
céo de equilibrio — nem 2 sub-cstimacao nem a auto-super-
estimacéao. ;

Perigosa, entéo, sera a enfase das posicbes falsas de
superestimacao, de um nacionalismo que S€ torne agressivo
¢ comprometa a defesa de nossos interésses, €m nome deésses
mesmos interésses. Perigosos, igualmente, por outro lado,
serdo procedimentos de que resulte O cerang}ﬂamento de
nossa auto-apropriacao. Procedimentos que impegam ou
dificultem o desenvolvimento de nosso impeto de promogao
e nos Cconservem dependentes. Um destes procedimentos
poderia ser, por exemplo, 0 que obstasse o ritmo 'de nossa
industrializagdo, em nome de uma ‘‘vocacao 'a_grlcola“ do
pais ou o que abandonasse a politica do monopolio da explo-
racgdo estatal do nosso petréleo. Ou, ainda, o que sublinhasse

——

(*) Guerreiro Ramos — Condicdes Soclals do Poder Naclonal — phg. 29.
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Sio eéstes alguns dos angulos contraditorios de nossa
atualidade, face a que terd a nossa educagdao de mudar
Com que tera cla de estabelecer relacoes de organicidade.
somente comio se fara instrumental. ' '

Uma verdadeira filosofia da educacdo ndo poderd fun-
dar-se apenas em ideais. Tem de identificar-se com 0 con-
texto a que vai sc aplicar o seu agir educativo. Tem de
ter consciéncia critica do contexto — dos seus valores em
transicio — somente como pode interferir neste contexto
para que déle também ndo seja uma escrava. o

Se a‘educacao nio é apenas, como afirma o professor
Clarck, citado por Maritain, (*) “la auto-perpetuacién de
una cultura aceptada:.., de una cultura que es la vida de
una determinada socicdad”, mas também, como contradiz o
filésofo tomista, “uma férca de mudanga”, precisa, para
ter esta forca interferente, de se identificar com a c’ontex-
tura da socicdade a que vai se aplicar.

E esta identificacio que a faz auténtica. E € a sua
auten‘hr_-i:tadc que a faz instrumental.
~ Nunca, no Brasil, teremos vivido condi¢des mais propi-
cias para uma revisao de nossa cducar;z"xr),' em térmos de
agt_cnt:c:dadc-., como as de hoje, apesar de todas as contra-
dicoes que vém caracterizando a nossa atualidade. Uma
das tarefas, alias, da cducagdo de que precisamos, sera

mesmo diminuir e até supcrar algum i
) as das antin
desta atualidade. ¢ omas

———

i Jacques, Marltain — La educacién en este momento cruclal — pig. 166
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NOTAS

I — Recentemente, ndo foram poucos os legislativos
estaduais que se exageraram nesta politica predato-
ria, aumentando subsidios, ampliando desnecessaria-
mente os quadros ja notoriamente dilatados de “ser-
vidores” de suas secretarias, criando municipios sem
condicdes, aquinhoando deputados ndo reeleitos com
sinecuras altamente rendosas e, ao mesmo tempo, alta-
mente onerosas aos cofres publicos.

II — A “assistencializacdo” ¢ o maximo de passividade
do homem diante dos acontecimentos que o envol-
vem. Opde-se ao conceito nosso de ‘‘dialogacao” que
coincide com o de “parlamentarizacdo” do professor
Guerreiro Ramos. Enquanto na “assistencializagdo”
o homem queda mudo e quicto, na “dialogacéo” ou na
“parlamentarizac@o” o homem rejeita posicdes quie-
tistas e se faz participante. Interferente. O assisten-
cialismo é uma dimensdo da “assistencializacao”.

III — Além déste aspecto anotado, das relagoes entre
nossa democracia em aprendizagem e o nosso desen-
volvimento ccondmico, aspecto que nos parece funda-
mental, ha, ainda, outro angulo destas relacoes de real
importancia, na interpretacao de nossa conjuntura
atual. Angulo que ndo pode passar despercebido ao
educador atento. Ao educador para quem o agir edu-
cativo ndo pode ser uma superposicao as condigdes
histoérico-culturais do contexto da sociedade a que vai
se aplicar, sob pena de se tornar uma inautenticidade.
E que, em nossas condigdes faseolégicas atuais, pode-
mos ter, no desenvolvimento econdmico nacional, o
estimulo com que motivemos o homem brasileiro e o
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despertemos no sentido do bem comum, o que implica
em lhe oferecermos disposicoes para agir consciente-
mente nos interésses de sua comunidade. Desta forma,
lhe daremos oportunidade para a aprendizagem nao
apenas nocional, mas experimental, de valéres demo-
craticos.

IV — Um dos nossos mais angustiantes problemas
atuais, sem cuja solucdo continuaremos dificultando a
nossa crescente democratizacdo, como o nosso desen-
volvimento ccondmico, é a reforma agraria, de que
resultardo mudancas substanciais, que se refletirdo
fatalmente no homem brasileiro. Malis fortemente no
homem rural do nordeste e do norte do pais, inten-
samente intransitivo na sua consciéncia e que, com

as novas condicoes sociais, decorrentes das mudancas -

na infra-estrutura econdémica, sofrera a promocgio
automatica de sua consciéncia intransitiva para a
transitive-ingénua.

Na verdade, sem esta reforma, que se faz cada vez
mais imperiosa, nao serd possivel a existéncia de sélido
mercado interno, sem o qual se frustrardo quase todos
os impulsos de industrializacio do pais. Preservar-
se-ao0 em formas de “existéncia bruta” ou ahistorica,
intransitivadas, imensas populacoes brasileiras.

A estrutura agraria quec ai temos é uma arrogante
contradicao com os impetos de democratizacao que
caracterizam nossa atualidade.

Como o desenvolvimento econdémico, parece-nnos
estar a reforma agraria a exigir a sua ideologia tam-
bém. Vasto e profundo trabalho de educacio das
camadas populares, como das elites, pelos padres,
pelos pastores, pelos politicos, pelos jornalistas, pelos
educadores, com que se introjete no homem comum,
como no homem publico, a necessidade da reforma
de que resultard, se bem feita, a humanizagao de
milhoes de brasileiros.

V — “O problema que se apresenta, pois, para que se
possa desencadear a ideologia do desenvolvimento,
afirma o professor Jaguaribe, na pagina 53 de suas
Condicoes Institucionais do Desenvolvimentc — ISEB
— 1957 — e em tdrno dela reorganizar o aparelho do
Estado e converté-lo em estado funcional, apto a pla-

nejar e a exccutar ¢ planejamento econdmico reque-
ridn pelas necessidades do pais, €, essencialmente, um
problema de educardo e de organizagdo ideologica”.

VI — Faz-se importante afirmar que, ao tentarmos a
analise das diferentes “posicées” que o homem brasi-
leiro parcce vir assumindo diante de sua “circunstan-
cia”, ndo admitimos propriamente uma gradacdo de
mentalidade — uma alogicidade e uma logicidade —
mas uma dominéncia de perspectivas.

VII — O problema da consciéncia ingénua e da cons-
ciéncia critica vem sendo debatido por um grupo de
professores brasileiros: Professor Vieira Pinto, Guer-
reiro Ramos, Poland Corbisier, entre outros. Do pri-
meiro, deverd sair a publico brevemente minucioso
estudo em que discute amplamente o tema. Ja havia-
mos escrito éste capitulo quando, em conversa com
aquéle mestre, fomos informados de seu estudo. Em
trabalhos anteriores ja vinha focalizando éste assunto,
realmente importante nao s6 para a interpretacao de
manifestacoes da vida nacional, mas também e sobre-
tudo, como novas perspectivas que se abrem a nosso
agir educativo. Em seu mais recente trabalho — A
Reducdo Sociolégica, Introducdao ao Estudo da Razao
Sociol6zica — ISEB — 1953, e que nos parece abrir
horizontes mais amplos na busca de autencidade para
o ser nacional, o professor Guerreiro Ramos volta a
debater mais profundamente o problema da conscién-
cia ingénua e da consciéncia critica. A sua posicdo,
idéntica a daqueles outros mestres citados, nos opomos,
na verdade, em parte. O socidlogo Guerreiro Ramos
inicia o primeiro capitulo de seu livro assim: “O fato
mais auspicioso que indica a constituicdo, no Brasil,
de uma ciéncia nacional, é o aparecimento da cons-
ciéncia critica de nossa realidade”. E mais adiante:
“Importa assinalar que tal consciéncia coletiva de
carater critico é, hoje, no Brasil, dado objetivo, fato...”
“O fenOmenc tem suportes na massa”.

“Um estado de espirito generalizado ndo surge
arbitrariamente”. “Reflete sempre, continua, condi-
¢oes objetivas que variam de coletividade para coleti-
vidade. Mas, em toda parte onde um grupo social
atinge aquela modalidade de consciéncia, aparece o
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imperativo de ultrapassar o plano da existéncia bruta
e de adotar uma conduta significativa, fundada, de
algum modo, na percepcdo dos limites e possibilida-
des de seu contexto e sobretudo orientada para fins
que nido sejam os da mera sobrevivéncia vegetativa”.
E acrescenta: “No Brasil essas condicoes objetivas,
que estdo suscitando um esforgo correlato de criacdo
intelectual, consistem principalmente no conjunto de
transformacoes da infra-estrutura que levam o pais a
superacdo do carater reflexo de sua economia”.

Para nos, estas transformagoes de nossa infra-
estrutura, que vém promovendo nosso homem de
padroes de vida ahistorica ou de “existéncia bruta”,
para padrdes de vida historica ou de teor de vida mais
espiritual e histérica trazem e vém trazendo consigo
promocdo automatica da consciéncia de um estagio
chamado por nés de intransitivo ou de consciéncia
predominantemente intransitiva para outro, chamado
por nos, de consciéncia transitivo-ingénua ou predo-
minantemente transitivo-ingénua. A nossa divergén-
cia se encontra centralmente ai. E que, para nos,
Aqueles estagios ahistoricos ou “de existéncia bruta”
de “coletividades dobradas sobre si mesmas”, ndo cor-
responde propriamente uma consciéncia ingénua que
seria entdo, automaticamente promovida em conscién-
cia critica, pelas alteracoes infra-estruturais. Parcce-
nos, antes, que, aqueles estigios vem correspondendo
uma consciéncia intransitiva, de que rcsulta postura
de quase incompromisso do homem com a sua exis-
téncia. O “grau” scguinte, que situa o homem em
posicdo mais espiritualmente humana, no sentido
scheleriano, ndo é propriamente o da criticidade
ainda. Mas, o da transitividade, em que o homem,
acentuando e desenvolvendo o seu poder de dialoga-
cdo com sua circunstincia e melhor se inserindo nela,
mas ainda carregado de fortes marcas magicas, pode
sofrer a evolucdo ou a distor¢io de sua consciéncia.
A evolucdo para uma forma, agora sim, critica. A
distorcio para uma forma altamente desumanizada
que o conduz a reacdes ‘“‘massificadas”. E preciso, na
verdade, nao confundirmos certas posicdes, certas
atitudes, certos gestos que se processam com a pro-
moc¢do econdmica — posicoes, gestos, atitudes que se
chamam de “tomada de consciéncia”, com uma posi-

cin conseientemente critica. Entendemos, por outro
lado. que, se nio é possivel termos uma consciéncia
de earuter exclusivamente critico ou ingénuo, teremos
porém, uma consciéneia que seja marcadamente ingé-
nua ou critica ou ainda marcadamente intransitiva.

A criticidade, para nos, implica na apropriacao
crescente pelo homem de sua posi¢do no contexto.
Implica na libertacio do homem de suas limitacgoes
e indigéncia, ndio — o que de resto seria impossivel
— pela extingéo dessas limitacoes e dessa indigéncia,
mas pela consciéncia delas. N&o sera, por isso mesmo,
algo apenas resultante de simples promocdo ou de
alteracao da infra-estrutura, por grandes e importan-
tes que sejam estas alteragbes na explicacdo do pro-
cesso de evolucio da consciéncia do homem brasileiro.
Nio sera, também, por outro lado, o resultado ““do
anhelo de uns poucos, preocupados em modelar um
carater nacional mediante processos, por assim dizer
pareteanos, ou seja pela manipulacdo de residuos eémo-
cionais populares”. (Guerreiro Ramos-Obra Citada-
Pigina 19).

A consciénecia transitivo-critica ha de resultar de
trabalho formador, apoiado em condigdes historicas
propicias.

VIII — “También en este caso (refere-se a propa-
ganda ndo apenas comercial, mas a que leva as mul-
tidoes aos desfiles, as “cerimonias de las idolatrias
nacionales”) solamente puede llegarse a fortalecer la
resistencia a la sugestion, aguzando las facultades
criticas (o grifo é nosso) de aquellos a quienes afecta.
En todo programa de educacion deberia haber um
lugar destinado al arte de disociar las ideas. Deberia
acostumbrarseles a los jovenes a contemplar los pro-
blemas que plantean el gobierno, la politica interna-
cional, la religiéon y otras cosas parecidas, separan-
dolos de las imdgenes agradables a que han estado
associadas sus soluciones particulares; asociaciones
de ideas que han sido fomentadas més o menos deli-
beradamente por los que tienen algun interés en que
el pulblico piense, sienta o juzgue las cosas de um
modo determinado”. (Aldoux Huxley — El fin y los
medios — pg. 239).

IX — Na medida em que, realmente, o homem se
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comporta a base de maior dose de emocionalidade
que de razdo, o seu comportamento ndo resuita em
compromisso porque se faz “acomodadamente”. O que
caracteriza o comportamento comprometido € a capa-
cidade de escolha, resultante de especial flexibilidade
que leve. o0 homem aquela escolha pela possibilidade
de comparacdo. A capacidade de escolher exige,
porém, um teor de racionalidade ou de criticidade
inexistente na consciéncia intransitiva. Quando’ nao
totalmente inexistente, vagamente existente. O quase
incompromisso com a existéncia a que nos referimos,
caracteristico da consciéncia intransitiva, se manifesta
assim numa maior dose de “acomodacdo” do homem
do que de “concordancia”. De habituacdo. De_emo-
cionalidade. Mas, onde a dose de “gcomodacido” €
maior ainda e o comportamento do homem se faz mais
incomprometido € na massificacdo. E isto porque,
aqui, ha uma regressao ou distorcdo do teor de razao
conseguida com a promocao da consciéncia intran-
sitiva para a transitivo-ingénua. Regressdo ou invo-
lucdo désse teor de racionalidade a uma forma alta-
mente desumanizada pelo reforco do passional. Pas-
sionalidade a que se pode chegar também e parado-
xalmente, através de uma superracionalidade que
leva o homem a posi¢des miticas. Na massificacao,
a alienacdao assume proporcées mais amplas e pro-
fundas, que na intransitivacdo. E a ‘“consciéncia fa-
natizada” de Marcel. ‘

X — Tarefa de grande importancia na nossa conjun-
tura politica atual devia estar sendo levada a efeito
pelos partidos politicos prasileiros. Trabalho de infor-
macédo e de formacao do povo pelo debate dos nossos
problemas — dos grandes e dos pequenos problemas
nacionais. A estrutura econdmica, politica e social do
pais, o esférco de industrializacio. A harmonia do
todo nacional ameacada pelos descompassos de sua
geo-economia.

A medida que o povo brasileiro regeita as suas
velhas posicoes quietistas se faz mais fortemente
necessario e até urgente éste papel educador dos
partidos politicos.

Parece-nos, porém, que, a excecio do P.C.B.,
mesmo na ilegalidade e, até certo ponto do P.S.B.,
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de modo geral, o que fazem nossas agremiaces poli-
ticas ¢ omitir-se e cederem o terreno a agdo dos poli-
ticos que, trabalhando para si, preferem usar proce-
dimentos assistencialistas.

Acreditamos, contudo, que, dentro do processo
de demccratizacio, tais procedimentos, se bem que
déle comprometedores, terminardo superados. E isso
porque a experiéncia que vem se acumulando com as
disputas eleitorais, com as cleicoes nos planos federal,
estadual e municipal, irdA aumentando o grau da
consciéncia popular. Serdo, neste caso, 0S €rros do
povo, a sua acecitagao a formulas prejudiciais a seus
interésses as vézes mais imecdiatos, que, refletidos
depois em térmos praticos, irdo leva-lo a superagao
daqueles procedimentos e a exigéncia de outros.

O trabalho formador dos partidos, de téo grata
crenca a Mannbeim (“Ensayos de Sociologia de’ la
Cultura”), abreviaria, porém, esta superagao pela sis-
tematizacdo de que se revesteria.

XI — O maior teor de passionalidade contido na
conscitneia transitivo-ingénua pode, se exarcerbado,
conduzir o homem a posi¢ocs miticas.

Assim também o maior teor de razao contido na
consciéneia transitivo-critica pode, se estimulado
exageradamente, levar o homem a posicoes superra-
cionais, que se identificam, igualmente, com postu-
ras miticas.

Qualquer destas posicbes — a do exagéro da
passpnahdade, como a do reforcamento desmedido
da criticidade — se faz um obsticulo & mentalidade

ou & formacdo da mentalidade democratica.

O processo educativo para os grupos humanos
submetidos ao ritmo crescente de democratizacao
cultural e politica, & maneira do que nos vem carac-
terizando, ndo pode ficar despercebido desta reali-
dade. Grupos humanos inseridos numa cada vez
maior transitivacio da consciéncia em que O processo
educativo precisa evitar a exarcerbacdo da emociona-
lidade como a da criticidade.

Como exemplo do primeiro caso, temos a massi-
fi_cagﬁo ou mentalidade de massas, para cuja elimina-
cio Mannheim sugere, entre outras medidas, a criagao
¢ o desenvolvimento de ‘“grupos primaérios”, em que
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o homem poderia mais facilmente “humanizar-se”.

Como exemplo do segundo caso, temos a forma-
¢do altamente especializada do homem Que, enfati-
zando o desenvolvimento de sua razdo, pode torné-lo
“superracional” e leva-lo a assumir posicoes miticas.
Paradoxalmente, esta postura estreitara seus hori-
zontes, situando-o numa quase “ingenuidade” ou
numa “ingenuidade” as avessas.

Sir Richard Livingstone, em Some thoughts on
University Education, adverte-nos déste perigo, suge-
rindo uma educacdo técnica e cientifica que nio obli-
tere a visdo total do homem.

Educacdo que lhe dé visdo geral de seu mundo
que, sendo maior do que “féormulas”, nao deve a elas
ser simplistamente reduzido.

“Sji recordamos que el animal es un especialista,
diz-nos Maritain em LA EDUCACION EN ESTE MO-
MENTO CRUCIAL, pag. 39 — y especialista perfecto,
ya que toda su capacidad de conocer estd limitada a
ejecutar una funcion determinadisima, habremos de
concluir que un programa de educacién que aspirase
sélo formar especialistas cada vez més perfectos en
dominios cada vez mas especializados, e incapaces de
dar um juicio sobre un asunto cualquiera que esté
fuera de la materia de su especializacion, conduciria,
a no dudarlo, a una animalizacion progressiva del
espiritu y de la vida humana”.

XII — “A auséncia quase completa de industrias, a
rotina da monocultura e da exploragiio industrial do
acucar e o carater elementar das atividades de comer-
cio, ndo criando necessidades de especializacdo profis-
sional, nem exigindo trabalho tecnologico de mais alto
nivel, contribuiram, como outros fatores, para desva-
lorizar as fung¢des manuais e mecinicas, exercidas
por artesoes, escravos € libertos”. Fernando de 'Aze-
vedo — Cultura Brasileira, II° volume, pag. 47.

XIII — Observacdo idéntica as citadas e que, mais
uma vez, comprova O NO0SSO preconceito contra as
atividades manuais, alongadas as téenicas, e que vem
se desintegrando com O Processo de industrializacao:
“Nada, pelo contrario, é de Fernando Dénis a obser-
vacdo em “O Brasil”, pagina 235-6, volume 192, é malis

Lo ecete da classe de artifices franceses que a dos
i tiiees bracileiros, principalmente se éstes pertencem

o POt
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hranea. Habituados a ter pretos as suas ordens
¢ descancando neles do cuidado das obras mais gros-
seiras, conhecem tdo bem a dignidade de mestre, que
mandando-se chamar um marceneiro para consertar
um movel ou um serralheiro para abrir uma fecha-
dura nido levard éle a'sua ferramenta, e apresentar-
se-4 a casa de quem o manda chamar, vestido de
casaca preta ¢ algumas vézes com chapéu amarelo”

X1V — Esférco digno de nota vem fazendo o profes-
sor Anisio Teixeira, no sentido de nos conhecermos
em nossas particularidades regionais no campo sécio-
educativo, criando os centros regionais de pesquisas
educacionais e sociais que, estimulando valéres locals,
no setor da pesquisa socio-educativa, vém propiciando
o levantamento das condicoes regionais de cultura,
com que sera mais facilmente possivel a organicidade
de nosso agir educativo. Centros de pesquisas, acres-
cente-se, que vém sendo entregues a homens como
Gilberto Freyre e Fernando de Azevedo.

Trabalho de alto alcance, alias, vem sendo exe-
cutado pelo centro do Recife que, ao lado das pesqui-
sas, vem realizando um curso sobre problemas de
educacio, em que se vém discutindo importantes
temas educacionais encarados do ponto de vista regio-
nal. Bste curso vem ampliando os indispenséaveis
contactos cntre cientistas sociais, pesquisadores e
educadores.

Esforcos como éste, do Professor Teixeira, nos
ajudardo, nas tentativas de descentralizacdo educa-
tiva, pelo levantamento cientifico de problemas diver-
sos, de condicoes diversas de que a educac2o nao
pode se alheiar.

XV — Referindo-se ao centralismo brasileiro, geolo-
gos franceses, contratados pelo govérno de Pernam-
buco para estudos de sua especialidade, fazem consi-
deracoes interessantes em seu relatorio parcial, co-
mentado pelo Diario de Pernambuco de 7 de Janeiro
de 1959, de que transcrevemos éstes trechos: “Pare-
ce-nos — afirmam — que essa descentralizacio admi-
nistrativa poderia generalizar-se”. “A propoésito do



'__ descrevem CE€r

— 82 —

centralismo existente — sdo palavras do comentarista
tas dificuldades encontradas durante
0S Seus trabalhos: falta de cartas indicativas dos
processos de exploracao € pesquisas, de fotografias
aéreas, quase impossibilidade de consultas a levanta-
mentos feitos pelos servigos especializados de gecogra-
fia e mesmo das forgas armadas. Quando interroga-
yam onde poderiam encontrar éstes documentos, 2
resposta era uma sé: no Rio”. As viagens ao Rio —
sao palavras agora dos gedlogos — hao sio faceis

ara todo mundo. Sao demoradas, custosas € Seus

resultados duvidosos, pois nao se sabe de antemao 2
petente nao se

quem S€ dirigir e s¢ & autoridade com
ausentou da Capital do Pais”.

«Como pode proceder uml pobre agricultor do
sertdo que achou um minério para encontrar
um industrial que poderia interessar-s¢€ pela
jazida? Como poderia agir um prefeito que dese-
jasse colocar Seu municipio em contacto com
um técnico competente? Diante da dificuldade
de colhér oS informes — concluem OS gedlogos

__ de alcangarl seus objetivos, éles terminariam

desistindo" .

e ey

1I — CAPITULO

; VN‘? analise de nossa a}ualidade, feita no capitulo ante-
gor,tr ivemos a preocupa’ao de surpreender ©s térmos ou
n%rélireldelcs&Aalguns dos Tundamentais, de que vem ela sé
4indo. Térmos, muitos déles, em posica inomi
) , er o antin
com os outros. posis omica uns

Salientamos a necessidade inadiavel que tem O NOSSO
processo educativo de estabelecer relacoes de organicidade
com esta a;uahdade para que, <6 assim, possa assumir a
posicdo de instrumentalidade, naqueles dois planés referi-

dos — © da preparacdo técnica de nosso homem, com ue
se inserira aptamente N d /i Rl

> mer o esqnyolumento econdmico do
pais — © da criacio de disposicoecs mentais democraticas

criticas e permcéveis, com que <o situara legitimamente 1o
crescente surto de democratizacdo cultural e politica, uma
das mais importantes manifestagoes do nosso “hoje"’

Na analise de nossa atualidade, ressaltamos inicial-
m_en'te., uma das mais presentes marcas de nosso z’acontecer
historico — a nossa “jnexperiéncia democratica”, situada
qrxgmapamcntc no “ontem” de nossa historia Né ti d
formacdo que tivemos. ' o e

In’teressa-nos, neste capitulo, analisar as linhas funda-
men"ca'ls d'esta marca, sempre presente, que vem sendo
continuara, por tempo ainda, a ser um dos muitos pont .
de estrangulamento de nossa democratizacdo. N&o qu 1&5:
emprestemos uma forca todopoderosa € invencivel, & mercé
de que d‘cvesseAmos ficar eternamente ‘mcapacitadoé ao execre
cxcrlo mais auténtico gla democracia. E preciso, porém aiir:
rgl:x'rmos,ﬂtalvez repetindo-nos, que, se de um lado nﬁo' atri-
h}Amos ¢§se't.odopoderosismo e essa invencibilida'de a est
'./n(_(‘.-’.\.(’—pcrtf:.nc-,xg", por outro lado, n2o nos inclinamos a{ aceita?‘
posigaa ingénua” — a que reduzisse todo o problema a

im puro e simples problema de educacdo. De educacao a
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que faltassem suportes, na sociedade a que fosse
no caso, a nossa, que constituissem
nais” para a sua existéncia. O problema ¢ de educacéo,
porém de educacdo organica. Isto 6, de cducacao mais
“condicOes institucionais”. Nio seri excessivo repetirmos
Serem essas “condicGes institucionais” que propiciam o agir
para a mudanca, que caracterizam a instrumentalidade do
processo educativo. Sem estas condicdes éle se faz inoperante

l € as suas linhas se situam dentro daquele sentido que con-
forma as posicdes simplesmente idealistas, sem suportes na
realidade. Nao nos seria possivel, por exemplo, projeto de
educacdo democritica, com o qual nos opuséssemos ou nos

' pretendéssemos opor & marcante e sempre presente “inex-
periencia democratica” brasileira, se nos faltassem condicoes
favoraveis em nosso acontecer histérico atual. Toda esta
acao educativa, assim, se poria muito mais num plano idea-
lista. Seria inorganica, superposta, porque sem sintonia
com a realidade. Por isso mesmo que democracia nio é
especificamente uma “idéia” ou uma “teoria” mas um

’ “clima cultural”,

cu ndao sera possivel um trahalho educativo
| democritico verdadeiro a que [

: : altem condicoes que consti-
tuam ésse clima. “It would, however, be neeessary — afirma
em seu magniflico livio o prof. Zevedei Barbu — tg state

|lfr0m the very beginning that what is characteristic of

| democracy is not a specific idea or theory, but a specifie
cultural climate”. (*) Sem éste clima, de o '

dtoque se deixe
lem'o}ver 0 agir educativo, se fard éle mauts e

se aplicar,
“condicoes institucio-

wr ¥, i
1t Yy

cera sua operosidade, porque inorpinico ‘
Vivemos uma fase em que, mais gue em outra qualquer,
se robustecem, dia a dia, as condicGes extornas o3 culturais
para a nossa democratirzacio. Fm que as circunstancias
para a crescente democratizacio do pais ce ampliam cada
vez mais. O que esta acontecendo, como ja afirmamos
varias vézes neste trabalho é, infclizmente, o contrario.
Temos condicdes externas. Falta-nos organicidade educa-
tiva. Continuamos a insistir numa educacio vertical, auto-
ritaria, fundada numa autoridade externa que, desta forma,
nao pode “introjetar-se” no educando brasilciro, dando sur-
lgimento a autoridade interna, ou A razio, ou A conscién-

cia transitivo-critica, indispensavel & nossa formacio demo-
cratica.

(*) Zevedel Barbu — Democracy and Dictatorship — pig. 53
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i “inexperiéncia de-
Vejamos porém, as raizes de nossa p

L " - W g _Cu]‘tu]‘al,
Sl i s analistas de nossa ro},‘ma_qao mSt?;rrlggica". Na
& - d(‘)gticilo na nossa ‘‘inexperiencia de;n OdaQUElas con-
i ] U;ZL no tipo de formag@o que twe?i]gn’cia participante
?llil;c'?fgcnéceqsérias a criacao dgc umad?l:fossa sociedade com
A 1evad0 é. fei ura s ucville
que nos tl_‘-’es_sfc z0s”. o que caracteriza, para Toqriencia:
“riossas proprias ,m"fa democracia. Teria sido a eiépe {amos
AT Cd ropri : . os distanc
a essencia da p ealmente sempre n
auto-govérno de que T eria levado a0
20q‘tlit$%°gunca experimentamoidigggs Iggt?rutturu.is de nossa
i racia. As cO oy stas
exercicio da qeomggga?oiaﬂ‘ porém, favoraveis. Os analistas,
na &

s = 5 e e n  insistem na
co}on;zaégaoos de nossas “instituicoes Pol1t1c?iSér;c;2 >democré-
sobretudo O3 B @ inexperiéncia. “Inexpe : sl
demonstracdo dessa INCxDE s complexos culturais. Real

: : em verd: deiro iches nega-
tica enrgz:sdizll nasceu ¢ cresceu dentro de condico g
mente o Br

i te
AR raticas (I). O sentido marcan ;
tivas &s expericncas :('lcfrtarorcncmc predatoria, a base“dade);plctl)o
de nossa colonizacao, 107 Tn dominio, em que o “pode
o » a do ii‘l'd.n ie > ’ - e bém" (II) e
racao econuml?” va “das terras as gentes tam X B
senhor” ¢ am'i:'.‘.m inicialmente do nativo ¢ pol.';tc-llorgle e
do trabalho €p1=011 a crizndo condicGes necessarias ao lese .
do africano, 3‘-**" e ;'...—llm;tr_if- permeavel, flexivel, carac
volvimentn de uma m '.:x‘d.,n-,u-.r:l'-if'“' no homem t_)raml'f.-lro.
teristica do clima cu el S politica das camadas inferiores
Beterinug = g adverte-nos Caio Prado de que a
da i}__},:}._--_':.'.'_l 1,-.';‘. ';('f.“r_('_,i_ “‘.:.‘ a nossa Orl:;lnizaquo- Soclal'
“economia r‘ L_ r:_i,mJ;‘;“Ii"-ri:(L “Hase (:5{:1’.’1'—1313", na?’ CO!’i’l-
assente como ¢ \;..-n"ar-,t- titicn democratica e popular”. (*)
portava uma -.-;‘vrx_l_l-w“ PO etudo uma empreitada comer-
A nossa colonizagdo fol 5ODY nio tiveram — e dificilmente
cial. -OS nos'.r‘ots‘dm!f_nl;'{ﬂ‘r}:.:f{;r; t".r: criar na t?rra dr-sco_t?ertaaa:
poderian bel = l Ojntr-:'{‘.'-'..‘-.(t'.‘-[l-]ht'I{ a exploragao comercial o
o Cwm‘za-\qgg'i&%o i'n{‘-.l“:‘-.(‘), 0% anos em que flcou_ 1n(tioc;1us_1:
s lj)z'u, : da ‘curiosidade, ou melhor, da opergszda e s
quase: VIFGern .ci . entregue as incursdes gulosas de aver
i DCSI.)l(:?.r.l( E(Llif;nte dobque lhes oferecia a magnificencia
tureiros. E g:efinl;amos que pudesse ser comparado. E qus-,
aHieHs o2 r outro lado, & época do descobrimento, a pop_o
ltarr}l;egﬂeef,%(;mgal‘ sendo insignificantemente pequena, na
aca »

lhes permitia projetos de povoamento.

— e

[ Calo P ado EVO:IIQI‘B Politica do Brasil e outros estudos 1
) alo I°r ? 95! &
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O traco que nos permite distinguir, afirma o prof.
Nels'op W. Sodré, desde o inicio, o papel representado pela
América portuguésa do desmpenhado pelo Oriente, e que
explica nao so a espécie de abandono inicial em que perma-
neceu essa parte das possessoes ultramarinas lusas como as
d1fere_nga§ em seu tratamento posterior, nos primérdios da
colonizacao, — consiste essencialmente em que o Oriente
merceé de seu desenvolvimento material, daquilo que, vulgar-
mente, se conhece como civilizacdo, tinha produfos a ofere-
cer ao trafico, enquanto que os produtos da América nio

existiam, ou ndo eram conhecidos e procurados, ou careciam
de valor”. (*) — (III)

Faltou aos colonos que para ca se dirigiam um &nimo
fundamental, que teria dado, possivelmente, outro sentido ao
desenvolvimento de nossa colonizagio. Faltou-lhes organi-
cidade com a colonia. Com a terra nova. Sua intencio era
realmente a de explora-la. A de ficar “sébre” ela. Nao a de
ficar nela e “com” ela. Integrados. Dai, dificilmente, virem
animosos de trabalha-la. De cultiva-la. (IV)

“A idéia de povoar, afirma Caio Prado, (**) nio ocorre
inicialmente a nenhum (refere-se aos povos que “abordam
a América”). E o comércio que o5 intiressa, e dai o relativo
desprézo por este territorio primitivo e vazio que € a América;
€ inversamente, o prestizio do Oriinte, onde nio raltavsi

Y OoCupar, nao

objeto para atividades mercantis. A 1ds
t oo dIMILAS COomo

como se fizera até entio em terras
agentes comerciais, funcionirios ¢ 1
organizados em simplcs feitorias di
com o0s nativos ¢ scrvir de articulacin ¢
mas e os territorios cobicados; mas wcu

L

ar com posoanieinto
efetivo, isto so surgiu como contingdincia, necessidade imposta
por circunstincias novas ¢ imprevistas” )
Mas, mesmo assim, ao se criazrem novas condicoes e
surgirem as contingéncias que passariam a exigir dos desco-
bridores mais do que simples feitorias comercials e sim o
povoamento, de que resultaria uma maior integragdo do
homem com a terra, o que se obscrvou foi a tendéncia, res-
saltada por Caio Prado, para procurarem os tropicos e neles
se fixarem, somente aquéles que dispusessem de meios que

(*) Nelson Werneck Sodré — As classes soclais no Brasil — phgs. 1415,

(**) Calo Prado — Formacio do Brasil Contemporinco — pégs. 17-18..
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os- fizessem ‘‘empresirio de um negoécio rendoso; mds s6 a
ago rabalhador”. (*)
contragosto como traba
Ao lado disto e, possivelmente cm parte p(girdgac;‘l;aggrﬁé%
anci § lonizagdo no sen
endéncia, marchou a nossa co C '
E)r(;priedade Da fazenda. Do engenho. Fax.riigda, engenlr:loz;
. : u
i rras, doadas as leguas 2
terras grandes, 1mensas te ; :
pessoa s0, que se apossava delas e dos homens que vinham
s-las e trabalha-las.
povoa-las e o .
Nas grandes propriedades, sepal n'das Fumz:s ﬁi:'ifurt\.r;—
pelas proprias disposicdes legais, por léguas, nio : r" o {.)q
mo outra maneira de yida que nao r(;':':g:(lzl ‘('}cdsn% m’ihr;orc's.
* déssse inios, ‘‘protegldos 0s S S.
«moradores” déssse dominios, ¥ e :
Tinham de se fazer “protegidos™ Ppor éles, scnhgesﬂté;gg:
poderoscs, das in -ursoes predatorias dos natwost.é da t'os
LV ' it - -
s trépic g rremetidas a e outr
i -ooante dos trépicos. Das a ate d s
(s:i:zrlll'ilcj‘:(?s,bc Al se encontram, realmente, as péxmr_wm:;; con?‘.ﬁ)
0 culturologi e nasceu e se desenvolved
Ges culturologicas cm Qut nv
%o{;nem brasileiro o gosto, a um tempo de mandumimo f:ncdl:
dependéncia, de “protr-(.'irmis:mr)". que nos garacter};,a ai b
pr- e que ainda hoje constitui, como Jd afirmamos, um dos
l*_m? tos lriﬂ metranelamento de notsa demonratizacao. Ponto
}’;('mf-'}."' damente. tronbim da, nio sO necessaria, mas
esente o lmprescindivel “ideologia do desenvolvimento”,
g.- iy T;r '; s (!"':T"iml’af_'-iii.‘i, cx}ge a par_
eronan do homem na inearporacio das idéias. A ideolo-
i de alen imnliea num teor de consciéncla critica

A : i

}i:rilr_-:{isv nte o homem * protecido™, ou no homem “em situa-
cao” de protecan, Naguelas condigoes referidas se encontram
as raizes das nossas Lo comtuns solucoes paternalistas. La,
também, o mutismo brasileiro. (V) Para nos, € preciso
esclarecermos, © mutismo brazileiro existiu inclusive na
“glgazarra” dos primeiros comicios “democréticos” 1030 apbs
a importagdo da democracia, forma de govérno, a que fal-
taram os aspectos fundamentais a democracia, forma de
vida. )

_Nio ha, realmente, como se possa pensar em ‘_‘dialo-
gacao” com a estrutura do grande dominio, com 0 t_lpo de
economia que o caracteriza, marcac_iamentc autarquico. A
“dialogacdo” implica numa mentalidade que nao flores_ce
em &reas fechadas, autarcizadas. Estas, pelo contrério,

(*) Calo Prado — Histéria Econdmlca do Brasil — pég. 20.
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constituem clima ideal para o nio “didlogo”. Para a verti-
calidade das imposicoes. Para a énfase e a “robustez” dos
senhores. Para o mandonismo. Para a lei dura, feita pelo
proprio “dono das terras e das gentes”. (VI) Mesmo quando
as relacoes humanas se facam, em certo aspecto, macias, de
senhor para escravos, no grande dominio, ndo ha “didlogo”.
Ha paternalismo. Condescendéncia de “adulto” para “me-
nor”. Assim € que, cm tais circunstancias, surpreendidas
por estudiosos de nossa formacdo, se fala de “bondade” do
senhor. De sua ‘“compreensio humana”. De sua “condes-
cendéncia. Condescendéncia e bondade de alguns senhores
que atrairam muito negro de propriedades de senhores duros.
A distancia social existente e caracteristica das relacoes hu-
manas no grande dominio ndo permite a “dialogacio”. O clima
da dialogac@o, pelo contrario, é o das areas abertas, ndo autar-
cizadas. Aquéle em que o homem desenvolve o sentido de
sua participacdo na vida comum. A dialogacio implica na
responsabilidade social e politica do homem. Implica num
minimr_J de consciéncia transitiva que nio se desenvolve nas
condicoes apresentadas ou oferecidas pelo grande dominio.
. Nao ha auto-govérno sem dialogacio, dai ter sido entre

nos desconhecido o auto-govérno. Ou dile termos tido raras
manifestacoes.

Nada, entre nés, de parecido com aquelas comunidades
agrarias espanholas do estudo de Joaquim Cnsta, citado por
Oliveira Viana. (*) Comunidades. dr resto. conbee:

tdda a Europa. “Téda a humanidade eurondia

veira Viana, (**) evoluiu, di-de os seus ;)IL;TT irdins, ol 0
regime de vivéncia politica™. Entre nos, pelo contriric
que predominou foi o mutismo do homem. Foi

participacdo na solucdo dos proble
na verdade, com o tipo de coloniz:

10 que tivemos,
comunitaria. Oscilavamos entre o pods rldu senthor das terras
e o poder do governador, do capitio-mor. A propria solida-
riedade aparentemente politica do “homem-massa” ao seu
“senhor”, ao proprietario das terras, quando esta “solida-
riedade” se féz necessaria com a importacio da democracia
politica, era, antes de tudo, uma solidariedade privada.
Solidariedade privada, apenas alongada em solidariedade
aparentemente politica. Faltavam ao povo suportes cultu-

t*) Joaguim Costa — *“Coletlvismo Agririo en Espafna” — Em Olivelra Viana
— Instituigées Politicas Brasilelras — I Volume — Cap. IV

(**) Obra citada — péag. 117.
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historia de nossas “instituicoes politicas” revela, ao contra-
rio, é o surgimento de nuclcos urbanos verticalmente cria-
dos. De nucleos urbanos nascidos de cima para baixo. Super-
postos a realidade. Criados compulsoriamente, com sua popu-
lacao arrebanhada. S6 uma vez ou outra excepcionalmente
nascidos com a férca e a vontade do povo. De estranhar seria,
de fato, que ésses ceniros urbanos tivessem nascido sob o

impulso popular . Impulso do povo a quem vinham faltando
condicoes necessarias para té-lo.

. .Como. a possibilidade de vida urbana, de vida demo-
craticamente urbana, com o todopoderosismo econdémico da
grande propriedade? Com a sua autarcizacdo? A grande
propriedade, absorvente e acfixiante, fazia girar tudo em
torno de si. Bem esclareccdoras sao estas palavras de Oliveira
Viana: (*) “No periodo colonial, os “engenhos reais” e as
“fazendas de criacdo” atraiam o homem. Pela enormidade
da sua base fisica e pela distincia dos centros urbanos, o
prendiam dentro dos seus limites; o fixavam; como que o
absorviam. Com isto, iam sugando, por assim dizer, de
toéda a sua seiva humana os arraiais, as povoacoes, as vilas,
as cidades. Dai, continua o grande mestre brasileiro, veio
que os pequenos centros urbanos, que se puderam ou vie-
ram a constituir-se ali, nao eram, nem nunca foram cen-
tros residenciais para os lavradores e criadores e apenas
meros pontos de passagem de pouso ou de aprovisionamento
de utilidades e vitualhas”.

Por outro lado, a cnormidade das terras, a “rala™ popu-
lacio de Portugal, dificultando tentativas de poveamcnto,
o espirito comercial da colonizagio — espirito de que deri-
vou imediatamente a insulacio da nova terra cerrada em
si mesma, (IX) sem contactos a niao ser com Portugal, fixa-
riam a exploracio da colonia nas ja citadas bases do tra-
balho escravo. Trabalho escravo de que haveria de decor-
rer uma série enorme de compromissos, de estrangulamen-
tos & formacio de uma mentalidade democratica. De uma
consciéncia permeéavel. De experiéncias de participacdo.
De auto-govérno. A propria indigéncia dos centros urbanos
absorvidos e esmagados pela foérca da grande propriedade
autarcizada era um désses compromissos. Oliveira Viana
chamou essa absorcdo esmagadora dos frageis centros urba-
nos pelo grande dominio, de “funcdo desintegradora dos

( *) Institulcdes Politicas Brasileliras — I vol. pag. 149.
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( * ) Obra citada — pag. 149. .
( * ) Joaa André Antonil — Cultura e Opuléncia do Brasil — pag. ¥
( *** ) Obra citada — phg. 38.
( =*** ) Obra citada — pag. b5.

(ssev+) Gilberto Freyre.
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decorria, em consequeéncia, “ajustamento”
concordante, ou discordante, mas “

ajustamento “acomodado” exige uma dose minima de razio

ao homem, em troca de um maximo de emocionalidade. E
desta forma, éste comportamento caracteristico de estagios
rigidos e autoritarios. O ajustamento feito 4 base da concor-
dancia_ou da discordancia, pelo contrario, exige um maximo
de razdo ou de consciéncia critica. Este é o ajustamento
caracteristico dos regimes democraticos. Dai, a permeabi-

lidade e a plasticidade necessarias a consciéncia do homem
nas democracias.

, Nao propriamente
acomodado”. (*) O

O problema do “ajustamento acomodado” ou atraveés
de “acomodacdo” se vincula ao do “mutismo” a que ja nos
referimos, como uma das consequéncias imediatas de nossa
“inexperiéncia democrética”. Na verdade, no ajustamento
por meio da “acomodacio”, 0 homem nio “dialoga”, isto é,
nao participa. Pelo contrario, se acomoda a determinacoes
que se superpoem a éle. As disposicoes mentais que criamos
nestas circunstancias foram assim disposicdes mentais rigi-
das e autoritarias. Acriticas.

“Ninguém se abalava a passar por um soldado razo de
guarda ou a ler um edital precado a parede — sdo de
Luccock (**) as palavras — sem executar qualquer ato de
respeito”. .. “Respeito que, 2 bem dizer, afirma Saint-Hilaire,
(***) adquiriam com o leite que mamavam®™, man:ira ironiea
de se referir 2 heranca cultural de nossa “inexperitneia
democratica”.

Esta foi, na verdade, a constante de toda a nossa vida
colonial. Sempre o homem esmagado pelo peder. Poder do
senhor das terras. Poder dos governadores porais, dos capi-
taes generais, dos vice-reis, do capitio-mor. Nunca. ou quase
nunca, interferindo na constituicio e na organizacao da
vida comum. Sempre perdido na dispersio tremenda de
terras imensas. Perdido e vencido por essas imensidades, a
que o tipo de colonizacgdo teria de levar, dificultando, assim,
o desenvolvimento das aglomeracdes urbanas. Aglomeracoes
urbanas em que teria exercitado, se florescidas desde o inicio
de nossa colonizagdo sob o impulso da vontade popular,

T e PR

(*) Ver nota ¥, I Cap. — pag. 57.

{ ** ) John Luccock — Notas sébre o Rio-de-Janeiro e partes meridionais do Hra-
sil — pag. 63.

i***) Saint-Hilaire — Viagem & Provincia de Sio Paulo, pég.l 193
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Brasil as aspiracées democraticas sdo inci
isso, mal recebidas por aquéles que tém
para guiar os ignorantes”. (*).

Nao se fale, por exemplo, como tentativa de negacao
de nossa “inexperiéncia democrética”, das coloniais cama-
ras municiya_is, dos seus Senados, dos seus vereadores. CA-
maras municipais e. Senad

3 0s em que tivesse o povo exercitado
0 governo de seus municipios.

Verno i Nao se fale dessas Camaras
municipais e désses Senados precisamente porque, mafs uma’
V€z, a sua existéncia e o seu funcionamento o que revelam
é, antes, a ausénc

! ia de participacio do “povo massa” na
sua vldaﬁ, Nno seu funcionamento. Estas camaras, “cstas
corporacoes — sio de Oliveira Vi

ana as palavras — no
periodo colonial, nio €ram, nem nunca foram organizacdes
de tipo democratico: eram corporacées do tipo oligarquico
e aristocratizado, nio tendo o povo — como elemento de
expressdo da massa — nenhuma participacdo nelas”. (**)

Com a exclusio do homem comum do processo eletivo
— nao votava nem era votado —. proibida a éle qualquer
Ingeréncia, enquanto homem comum, nos destinos de sua
comunidade, havia entio de emergir uma classe de homens
privilegiados que, éstes sim, governassem a comunidade
municipal. Esta era a classe dos chamados “homens bons”,

com “seus nomes insertos nos livros da nabreza, existentes
nas cimaras”,

pientes, e pior que
cultura suficiente

Eram os representantes da nobreza dos

cngenhos, dos
poderosos da terra, dos “nobres de

linhazem aqui chera-
dos”. Como era a classe dos chamados “homens novos” —
0S novos ricos da época — enriquccidos no coméreio e pro-

movidos a essa nobreza,

ja pelos servicos prest:
Ja pela sua conduta.

ados & cidade,

Ao lado, posto a margem, sem direitos civicos, estava
0 homem comum, o “povo massa”, irremedidvelmente afas-
tado de qualquer experiéncia de auto-govérno. De “dialoga-
¢d0”. Constantemente submetido. “Protegido”. Capaz, na,
verdade, de “algazarra”, que € a “voz” dos que se tornam
“mudos” na constituicdo e crescimento de suas comunidades,
quando ensaiam reacio qualquer. Nunca, porém, capaz de
“voz”. “Voz” que o povo inexperimentado dela, s6 consegue
quando novas condicoes fascolégicas vao surgindo e propi-

(*) Berlinck, E. L. — Fatéres adversos na formacdo brasileira — pig. 9 — 1954,

(**) Instituicées Politicas Brasilelras — I vol. — pég. 161.
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de outros centros provinciais, estimulados pelos prazeres da
vida, que a Cérte ostentava.

Nao ha duvida de que a presenca entre nos da familia
real e, mais do que isso, a instalacdo da sede do govérno
portugués no Rio de Janeiro teria de provocar alteracoes
profundas na vida brasileira. Alteracdes que, se de um lado,
poderiam trabalhar no sentido de propiciar ao homem bra-
sileiro — pelo menos ao homem livre — novas condicdes
com que pudesse éle realizar novas experiéncias, agora de
sentido democratico, por outro lado, antagénicamente, refor-

¢ava as velhas tradicdes verticalmente anti-democraticas. -

Desta forma, observou-se com a chegada da cérte portuguésa
ao Brasil, nos principios do século passado, o primeiro surto
de reformas de que iria surgir, entre outros, o refor¢camento

do poder das “cidades, das industrias ou atividades urba- -

nas”. O nascimento de escolas. De imprensa. De biblioteca.
De ensino técnico. Sdo de mestre Gilberto Freyre, conside-
rando o crescente poder das cidades face ao declinio do
patriciado rural, estas palavras: “Com a chegada de Dom
Jodo VI ao Rio de Janeiro, o patriciado rural, que se con-
solidara nas casas-grandes de engenho e de fazenda — as
mulheres gordas, fazendo doce, os homens muito anchos
dos seus titulos e privilégios de sargento-mor e capitdo, de
seus pucaros, de suas esporas e dos seus punhais de prata,
de alguma colcha da India, guardada na arca, dos muitos
filhos legitimos e naturais espalhados pela casa e pela
senzala — comegou a perder a magestade dos tempos colo-
niais. Magestade que a descoberta das minas, acrescenta,
j& vinha comprometendo”. (*)

Essa transferéncia de poder ou de “magestade” do
patriciado rural, consolidado nas “casas-grandes”, para as
cidades, entdo comecando a tomar posicio diferente — par-
ticipante — na vida do pais, ndo significava ainda, porém,
a participacdo do homem comum nos destinos de sua comu-
nidade. A grande forca das cidades estava na burguesia que
se fazia opulenta enriquecendo no comércio e substituindo o
todopoderosismo do campo. Estaria também e depois, nas
idéias dos bacharéis, filhos dos campos, mas homens forte-
mente citadinos. Doutdres formados na Europa e cujas
idéias eram discutidas em nossas amplamente analfabetizadas
provincias, como se féssem centros europeus.

As alteracOes que se processaram, realmente grandes,

(*) Obra citada — I vol. — pg. 113,
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nio tinham nem podiam ter, ainda com a presec;'vaqaolgﬁ
trabalho escravo impedindo novos §urtqs ded esenvg .
mento, que o trabalho livre provocaria, forca de prgren f%ra
do povo, daquele estado de “asmstencxz_dmgq_ao aq o
sempre submetido, para o de, mesmo .mmplente, gar. dl?xs-
cio. S6 a partir, repita-se, dos primeiros surtos de in 2
trializacdo, implicando em modl'flcagoes de nossa econc:!z:de.
mais fortemente neste século, é que se pode‘,‘ na ger ovo’
falar de um legitimo impeto popular. De uma “voz™ do povo.
40 “algazarra” do povo. ‘ L

o Observou-se ainda, como consequéncia, ou como uma
das dimensoes déste surto de renovacao e de alterar;oesd.qlge
o pais sofreu, com a chegada da Cr;rt,e,l e em c_ontr:_a icao
com longinquas e ténues condicoes de (.err}_oczatxzac;q.g guse
poderiam ter surgido, por ventura, com a,\.uda das ci aneu,
a europeizacio ou a receuropcizacio do pais, a qu.gésg alio
todo um conjunto de prgccghmcntos gaqu-‘r;iemoc.r ticos, a
reforcar a nossa “inexperiéncia democratica”.

.. “é que, afirma Gilberto Freyre, paralelo ao pro-
cesso de europeizagio ou recuropeizacao do_Brz}:?‘ll que cdara(.jc-
terizou, nas principais arcas do pals, a prlmmﬂ:a meta g_ 0
séeulo XIX, agucou-se, cnire nos, o processo, Ja antigo,
de opressio nao so de, escravos ou servos por senhores,

( ) de africanos e indigenas por portadores. e:gclu-
sivistas da cultura européia, agora cnr:_arnadz:. prmc1pa}-
mente nos moradores principais das cidades”. E mais

adiante, dando provas de até aonde chegava ésse todopode-
rosismo: “O dircito de galopar ou esquipar ou a_ndar a trqt.e
pelas ruas das cidades repita-sc que era exclusivo dos mili-
tares e dos milicianos. O de atravessa-las montado senl:mnl-
mente a cavalo era privilégio do homem vestido e calgado
A européia”.

v E pGilberta Freyre, ainda referindo-se a aspectos da
europeizacao e reeuropeizacao, sobretudo do_Reclfe, para _ele
mais ‘“‘caracteristica que qualquer outra cidade l_a.ra_tsxlelra.
excecdo feita da Metropole (sob alguns aspectos, atipica) do
procésso de reeuropeizacdo, ou europeizacao, dst paisagem, da
vida e da cultura brasileiras”, quem afirma: “Assim, ficava
proibido, na Cidade do Recife, a pq.rtlr de .10 de dezembr'?
de 1831, fazer alguém *vozerias, alaridos e gritos pelas ruas”,
restricdo que atingia em cheio os africanos e as suas"exean-
sdes de carater religioso ou simplesmente recreativo” (*)

| *) Gilberto Freyre — Scbrados e Mucambos — II vol. phgs. 692-693-688-689. -
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Continuavamos, assim, a alimentar a nossa “inexperién-

cia democratica” e a dela nos alimentarmos. Com imposigoes.
Com o desconhecimento de nossas realidades. Com a super-

posigéq a elas de modos de ser estranhos em grande parte
a sua indole.

_E seria sobre esta vasta “inexperiéncia democratica"”,
assim caracterizada por uma mentalidade feudal, alimen-
tando-se de uma estrutura econdmica e social inteiramente

colonial, que inaugurariamos a grande tentativa de um
estado democratico.

Importamos as estruturas do estado nacional demo-
cratico, com todo o arcabougo de suas leis, sem nenhuma
prévia consideracdo a nosso contexto. Posicdo tipica ou
atitude normal dos grupos humanos que ainda nio ganha-
ram lucidamente a apropriacio do seu ser. Posicdo ou ati-
tude de alienac@o cultural, caracteristica da inautenticidade
dos povos colonizados. A de se voltarem cgulosos e até mes-
sianicamente para as suas matrizes formadoras ou para
outras, consideradas em nivel superior ao seu, em busca de
solugdo para seus problemas particulares, inadvertidos de
que ndo existem solugdes préfabricadas e rotuladas para’
este ou aquéle problema, inseridos nestas ou naquelas con-
dicoes especiais de tempo e de espacos culturais. Qualquer
acdo que se superponha ao problema ou ao contexto em que
acontece o problema, implica numa inautenticidade, por isso
mesmo no fracasso da tentativa.

Importavamos o Estado democritico ndo apenas quan-
do ndo tinhamos nenhuma experiéncia de auto-govérno
acumulada durante toda a nossa vida colonial, experiéncia
de dialogac@o, mas também e sobretudo, quando nao tinha-
mos ainda condicdes institucionais capazes de oferccer ao
povo inexperimentado, circunstinecias ou clima para as pri-
meiras experiencias verdadeiramente democraticas. Isto 6,
superpinhamos a uma estrutura econdmicamente feudal e
a uma estrutura social ecm que o homem quedava vencido,
esmagado e mudo, uma forma politica e social, cujos funda-
mentos exigiam, ao contririo do mutismo, a dialogacio, a
participacdio, a responsabilidade, politica e social. A soli-
dariedade social e politica, também, a que nio poderiamos
chegar, tendo parado, como pariaramos, na solidariedade
privada, revelada numa ou noutra manifesta¢do, como o
“mutirao”.

“Repousa, com efeito, o funcionamento regular déste
novo tipo de Estado, afirma Oliveira Viana, referindo-se ao
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estado democréatico, na existéncia, no povo-massa, Qe umas
tantas condigdes culturais e psicologicas, que constituem a
esséncia de todo o regime democréatico, ou mats-exatamente,
de todo Estado-nacao, democraticamente orgar}lzgdo" — B
continua: “Uma destas condigbes indispensaveis a uma
execucdo eficiente déste novo regime é o sentuncnto do
Estado Nacional, isto €, a consciéneia, em cada ci(I‘adaa do
povo-massa, de um destino ou uma fina_tlidade ngxcmrw.l ao
mecanisma do govérno e da administragdo centrais”. (*)
Onde, porém, buscarmos as condigoes de que tivesse
emergido uma consciéncia popular dcmocrética: pprmuével
e critica, sbbre que se tivesse podido fundar auténticamente
o mecanismo do estado democratico, messidnicamente trans-
plantado? . . o
No nosso tipo de colonizac@o a base do grande dominio?
Nas estrutu-as feudais de nossa economia? No iso!acmn;smo
em que crescemos, até internamente? No todopoderosismo
dos senhores “das terras e das gentes”? Na forca do capitao-
mor? Do sargento-mor? Dos governadores gerais? Na “fide-
lidade” & corca? Naquele gosto excessivo da obediéncia, a
que Saint-Hilaire se refere como sendo adquirido pelo leite
mamado? Nos centros urbanos criados verticalmente, sem 0
pronunciamento do povo? Na escravidao? Nas proibicoes
inimeras & nossa industria, 4 producao de tudo que fxfetassg
os interésses da metropole? Nos nossos anseios, as vézes ateé
liricos, de liberdade, sufocados, porém, pela violéncia da
metrépole?
Na cducacdo jesuita, verbosa e superposta a4 nossa rea-
lidade, em grande parte? .
Na inexisténcia de instituicoes democriaticas? Na ausén-
cia de circunstincias para o diilogo em que surgi'mos € em
que crescemos? Na autarcizacdo dos grandes dominios, asfi-
xiando a vida das cidades? Nos preconccitos contra o tra-
balho manual, mecéinico, decorrente da escravidao e que
provocavam uma cada vez maior distancia social entre os
homens? Nas camaras e nos scnados municipais da colonia,
vivendo de eleitos cujos nomes haviam de estar inscritos
nos livros da nobreza? Cimaras e Senados de que nio podia
participar o homem comum, enquanto homem comum? No
descaso a educacdo popular a que sempre fomos relegados?
Onde as condi¢oes de que tivessem emergido e se
nutrido disposi¢oes mentais criticas e por isso mesmo per-

(*) Olvelra Viana — Institul¢ées Politicas Braslleiras — I vol. — pég. 195,
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meavelmente democraticas? Na forca das cidades, fundada
no poderio de uma burguesia enriquecida no comércio, que
substituiu o poder do patriciado-rural em decadéncia?

Nio, estas ndo teriam sido condicoes que tivessem
constituido aquéle “clima cultural especifico” ao surgimento
dos regimes democraticos. A democracia, que antes de ser
forma politica, é forma de vida, que se caracteriza sobretudo
por forte dose de transitividade de consciéncia no compor-
tamento do homem. Transitividade que nido nasce nem se
desenvolve a nao ser dentro de certas condicées em que o
homem seja langado ao debate, ao exame de seus problemas
e dos problemas comuns. Em que o homem participe.

“A democratic reform, afirma Zevedei Barbu, or demo-
cratic action in general, has to “be brought about not only
with the assent of the people, but by their hand”. Now,
continua o psicélogo social romeno, this is obviously true,
but it requires certain qualifications. In order to make their
society “by their hand” the members of a group have to
possess considerable experience in, and knowledge of, public
administration. They need also certain institutions which
allow them to take a share in the making of their society.
But, conclui o prufessor romeno, they need something more
than this; they need a specific frame of mind, that is, certain
experiences, attitudes, prejudices and beliefs shared by them
all, or by a large majority”. (*)

Entre nos, tem acontecido exatamente o contrario. O
alhecamento do povo. O seu quietismo. A sua “assistencia-
lizacdo”. De algum tempo para cd, na verdade, sendo subs-
tituidos por anscios e impetos de participacdo.

O que se pode afirmar é que, de modo geral, ou o povo
ficava a margem dos acontecimentos ou a ¢les era levado,
quase sempre, mais como “algazarra” mesmo, do que porque
“falasse’ ou tivesse voz. O povo assistiu a proclamacido da
Republica “bestificado” — foi a afirmagéo de Aristides Lobo,
repetida por todos. Ndo tera sido realmente apenas a pro-
clamacio da Republica a que éle tenha assistido “bestifi-
cado”. Fernando de Azevedo (**) acrescenta mais recente-
mente o “golpe de estado de 10 de novembro de 1937, sem
qualquer participagdo das camadas populares”.

Ainda hoje, apesar de todas as condicdes favordveis a

(*) Zevedel Barbu — Democracy and dletatorship — pég. 13.
(**) Fernando Azevedo — A educaglio entre dols mundos — pég. 30.
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democratizacdo politica e cultural que estamos vivendo,
sente-se claramente um gosto as vézes irreprimivel pelas
solucoes verticais, anti-democraticas. Algumas vézes ‘‘cor-
deiramente” vestido éste gosto de eufemismos como “solu-
coes de emergéncia” ou “esquemas” para salvar a demo-
cracia” ...

Outras vézes apresentado pelo proprio nome, o de formas
ditatoriais.

O que assusta sobretudo a nossa “inexperiéncia demo-
cratica” e a vem assustando cada vez mais, € a crescente
participacdo do povo nos acontecimentos politicos brasilei-
ros. Daf, a procura de solucbes que levem o pafs aquela
curiosa ‘“democracia sem povo”, anotada lucidamente pelo
prof. Djacir Menczes e j4 varias vézes citada por nos.

Acreditamos, porém, na diluicio da nossa ostensiva
“inexperiéncia democratica”, a pouco e pouco abalada pela
forca das novas condigGes fascolégicas brasileiras, inaugu-
radas com os primeiros surtos de industrializacdo do palis
e que vem implicando na substitul¢cio de nossas estruturas
coloniais. “Incxperiéncia” que sera substituida por outra
forma de experiéncia — a da “dialogagdo”, a da ‘“parlamen-
tarizacdo”, em consonancia com o clima cultural novo, que
vem ampliando incoercivelmente as areas de participagao
do povo.

Daf, para nos, o nosso grande problema estar em
sabermos dar um passo. Dar o passo da “assistencializacido”
para a “dialogaciio”. Dar o passo da autoridade externa,
impermedvel ¢ autoritiria, rigida e anti-democrética, que
nos marcou intensamente, para a autoridade interna, per-
medvel, critica, pliastica, democrdatica. O problema esta,
entdo, em “introjeiarmos” a autoridade externa e darmos
nascimento & autoridade interna, 4 razio ou a consciéncia
transitivo-critica, indispensivel & democracia. Alguns dos des-
compassos de nossa vida democrdtica ainda estdo situados af:
no descompasso entre a autoridade externa que a nossa “inex-
periéncia deinocratica’ insiste ainda em enfatizar e a interna,
que ainda ndo chegou a corporificar-se. Estamos, assim,
vivendo um momento também dificil, chamado de critico,
precisamente porque de transi¢do. Dai, insistirmos tanto
nas relacoes de organicidade do nosso processo educativo
com a nossa atualidade tdo rica de contrarios, no sentido
de diminui-los. Sobretudo no sentido de ajudar, em conexido
com o clima cultural presente, a incorporacéo, na experién-
cia do homem brasileiro, de formas de vida democritica.
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O Brasil nasceu e cresceu sem experiéncia do dia-
logo. Sem direito a4 “fala” auténtica. De cabega
baixa. Com receio da Coroa. Sem imprensa. Sem
contactos. Sem escolas. Sdo de Vieira, num dos
seus Sermoes, citado por Berlinck, estas palavras:
«“por isso Cristo nenhum enférmo curou com mais
dificuldade, e em nenhum milagre gastou mais
tempo, que em curar um endemoniado mudo. O
pior acidente que teve o Brasil em sua enfermidade,
continua Vieira, foi o de tolher-se-lhe a fala”

“Fatores adversos na formagdo brasileira” — pa-

gina 86.

“A forca concentrou-se nas maos dos senhores
rurais. Donos das terras. Donos dos  homens.
Donos das mulheres. Suas casas representam ésse
imenso poderio feudal”. — Gilberto Freyre, “Casa
Grande e Senzala”, 8.2 Edi¢io — Pagina 26 — Pre-
facio.

“Os prospectos da nova descoberta sO6 mediana
atracio tinham para o soberano e Seus navegado-
res, que a opuléncia da fndia cmbriagava. As son-
dagens ao sertao, nas expedicoes sucessiyas, a
riqueza que revelaram foi a do pau em‘pregado na
tinturaria, de que logo a coroa assumiu O mono-
pélio. A busca de metais preciosos, cuja existéncia
se inferia dos que tinham achado na sua demar-
cacdo os espanhois, resultaram infrutiferas. Pouco
a pouco foi declinando o interesse, que a nowda_de
do descobrimento acaso suscitaria, e as atencoces
permaneceram fixas no Oriente, fonte de riquezas
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tangiveis”. J. Liicio Azevedo — “Epocas de Portugal
Econémico. — Esboco de Histéria” — pg. 237.

Referindo-se a éste desamor a terra que dificultou,
na verdade, a integracao do homem com ela, afirma
Nobrega, em uma de suas cartas: “Esta terra hé
tdo pobre ainda agora, que dara muito desgosto aos
officiaes de V. A., que l4 tem, com verem muito
gasto e pouquo proveito ir de qua, maiormente ha-
queles que desejdo mais irem de qua muitcs navios
carregados de ouro que pera o ceo muitas almas
pera Christo, se se ndo remedear em parte com V.A.
mandar moradores que rompio e queirdo bem &
terra, e com tirar officiaes tantos e de tantos orde-
nados, os quais ndo querem mais que acabar seu-
temrn e ganhar seus ordenados, e terem alguma
auzao de irem importunar a V. A.

E como este hé seu fim principal, ndo querem bem
4 terra, pois tem sua afeicio em Portugal, nem
trabalhdo tanto pella favorecer como por se apro-
veitarem de qualquer maneira que poderem. Isto
hé o geral, posto que entre elles avera alguns fora

desta regra”. Padre Manoel da Nobrega — Cartas
do Brasil e Mais Escritos — Coimbra 1955 — Pa-
gina 114,

Néste mesmo sentido, afirma o grande mestre
Gilberto Freyre: “E verdade que muitos dos colo-
nos que aqui se tornaram grandes proprietarios
rurais nao tinham pecla terra nenhum amor nem
gosto pela sua cultura”.

E mais adiante: “Considerando o elemento coloni-
zador portugués em massa, nio em exce¢des, como
Duarte Coelho — tipo perfeito de grande agricul-
tor, — pode dizer-se que seu ruralismo no Brasil
ndo foi espontaneo, mas de adocao, imposto pelas
circunstancias. Para os portugueses o ideal teria
sido ndo uma colonia de plantacdo, mas outra India
com que. israelitamente comerciassem em especia-
rias e pedras preciosas; ou um México ou Peru
donde pudessem extrair ouro e prata”. Gilberto
Freyre — Casa Grande e Senzala — 1.° Volume —
Paginas 124-5.

'V — Entendemos por mutismo brasileiro a posicdo mera-
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mente expectante do nosso homem diante do pro-
cesso histérico nacional. Posicdo expectante que
niao se alterava em esséncia e s6 acidentalmente,
com movimentos de turbuléncia. Cessados os mo-
mentos de turbuléncia, a constante, mais uma vez,
era o mutismo, o alheamento & vida publica. Por
isso é que se faz interessante ndo confundirmos
perturbacdes, que ainda sdo mutismo, com “voz”’
auténtica. Esta, que opomos aquele, se acha con-
tida no nosso conceito de “dialogacao”, que cor-
responde ao de “parlamentarizacdo” do Professor

Guerreiro Ramos. Sdo sugestivas, neste aspecto, as

palavras de Oliveira Viana, na pagina 186 do 1°
volume de suas “InstituicGes Politicas Brasileiras”,
22 Edicdo: “Todo o aparente espirito eleitoral que
0 povo massa revelava — as suas agitacodes, os seus
tumultos, as suas violéncias e desrespeitos & auto-
ridade — ndo partiam propriamente desta massa,
nioc eram iniciativa dela — e, sim, da nobreza,
sempre apaixonada, dos senhores rurais, que a

incitavam e a induziam a luta”.

“Em verdade, diz-nos Rugendas em sua ‘Viagem
Pitoresca Através do Brasil”, pagina 185, existem
leis que impdem certos limites ao arbitrio e & colera
dos senhores, como por ecxemplo, a quec fixa o
ntmero de chicotadas que é permitido infligir, de
uma sé vez, ao escravo, sem intervencdo da auto-
ridade; entretanto, como j& dissernos acima, essas
leis ndo tém forca e talvez mesmo scjam desconhe-
cidas da maioria dos escravos e senhores; por outro
lado, continua o visitante, as autoridades se en-
contram tdo afastadas que, na realidade, o castigo
do escravo por uma falta verdadeira ou imaginéria,
ou os maus tratos resultantes do capricho e da
crueldade do senhor, s6 encontram limites no médo
de perder o escravo, pela morte ou pela fuga ou no
respeito a4 opinido publica”. Este ultimo limite
deveria ser realmente o mais fragil déles.

Na pagina 198 do seu ja referido estudo, em muitos
aspéctos interessante, citando Feijo, comenta o
senhor Berlinck: “Eu creio mesmo”, dizia Feijé em
1838, quando a vontade de deturpar o Ato Adicional
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j4 assoberbara muitos homens publicos, “que nao
haja uma eleicdo para juiz de paz que seja eleicao
do povo; trés ou quatro individuos atropelam tudo
e fazem o que querem”.

“Foi entdo o Brasil uma sociedade quase sem
outras formas ou expressoes de status de homem
ou familia sendo as extremas: senhor e escravo. O
desenvolvimento de “classes médias” ou interme-
diarias de “pequena burguesia”, de “pequena” e de
“média agricultura”, de “pequena” e de “média indus-
tria” é tdo recente, entre nos, sob formas notaveis,
ou, sequer, consideraveis, que durante todo aquele
periodo (refere-se ao periodo que vai do século XVI
a0 XIX) seu estudo pode ser quase desprezado; e
quase ignorada sua presenca na Histéria Social da
Familia Brasileira” Gilberto Freyre — Sobrados e
Mucambos — 1.° volume — Pégina 52.

As restricdes aos contactos da colénia nZo se cin-
giam apenas aos que poderia ter com o exterior —
o que ameagaria os interésses de Portugal — mas
também aos que poderiam ter sido feitos interna-
mente, de capitania para capitania. A auséncia
déstes contactos talvez tenha agravado, em nés, o
fraco senso do nacional, ainda hoje marcante e
comprometedor do nosso processo democratico.




III CAPITULO

Discutimos, nos capitulos precedentes, o que. conside-
ramos a antinomia fundamental de nossa atualidade, a que
se ligam, ramificando-se, outras tantas dimensdes de nosso’
processo histdrico-cultural. Referimo-nos 4 antinomia “inex-
periéncia democratica” — “emersio do povo na vida pu-
blica nacional”, em decorréncia dos incontidos impulsos
democraticos, derivados da industrializacio do pais. Quer
dizer, “de transformacoes da infra-estrutura que levam o
pais & superacdo do carater reflexo de sua economia”. (*)

O grande problema de nossa educagio atual, o seu mais
enfitico problema, é o de sua inadequacidade com o clima
cultural que vem se alongando e tende a se alongar a todo
o pais. E uma educacdo em grande parte, ou quase téda,
fora do tempo e superposta ao espaco ou aos espacos cultu-
rais do pais. Dai a sua inorganicidade. A sua ineficiéncia,
contra que vém sec levantando “criticamente” conscientes
0s Anisio Teixeira, os Fernando de Azevedo, os Lourenco
Filho, os Almeida Junior, os Faria Gois, os Artur Rios, os
Roberto Moreira, para so citar éstes.

Parece-nos que uma das fundamentais tarefas da edu-
cacdo brasileira, vista sob o 4ngulo de nossas condicoes
faseol6gicas atuais, sera, na verdade, a de criar disposicoes
mentais no homem brasileiro, criticas e permeéveis, com
que éle possa superar a forca de sua “inexperiéncia demo-
cratica”. (I) Superar esta forca e, perdendo o quase assom-
bro em que se acha hoje, inserir-se 2 vontade no clima da
participacdo e da ingeréncia. E isto, em todos os graus.
No da educacdo primaria. No da média. No da universita-
ria. E em qualquer tipo de ensino. No técnico. No huma-
nista. Mais que isso. O problema transcende as préprias

(*) Guerrelro Ramos — A Reduclo Socloléglea — pég. 20.
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instituicoes pedagégicas de educacdo formal e exige plane-
jamento que envolva a proépria estrutura de instituicoes em
que a educagao se processa informalmente, mas de que deri-
vam marcas as vézes ou quase sempre tdo fortes quanto as
deixadas pela escola. (II) Em certos casos, até mais fortes.
Principalmente no homem chamado do povo, cuja escola-

' ridade, quando tem, vem se fixando, em média, entre dois

e trés anos.

Instituicées ou agéncias sociais, particulares ou publi-
cas, ao lado das préprias emprésas, grandes ou pequenas,
que poderiam estar adotando procedimento de que resultasse
o exercicio do auto-govérno por parte de seus clientes como
de seu operario. Exercicio de participacdao e de critica. De
sugestoes ao proprio comando da emprésa, através de um
sem numero de meios. Exercicios, assim, de ingeréncia, ao
em vez do “paternalismo ilustrado de la empresa industrial
(que) puede llevar consigo al fracaso y descartar de esa
manera los principios sobre los que afirma basarse: los
principios de las modernas normas de ‘relaciones huma-
nas”. (*)

Desta forma, necessitamos, no momento, ndo apenas
de uma revisio de todo o nosso processo educativo, verbo-
samente assistencialista e por isso mesmo anti-democratico,
com que substituamos a “atitude” atual de nossa escola
diante de sua contextura, mas, também, de planejamento
que vise a situar todas essas agéncias sociais, assim como
emprésas, que agregam homens em térno de trabalho ou de
assisténcia, em uma linha diferente. Em diferente “atitude”.
Naquela a que nos referimos na introdugiao déste estudo:
a do trabalho do homem com o homem. :

Revisao do nosso processo educativo de que surja o seu
enraizamento na realidade local, ampliando-se aos planos
regional e nacional.

Assim, o problema se faz amplamente politico. E poli-
tico ndo sé no sentido da indispensavel descentralizacdo da
educacdo, ardente e lucidamente defendida pelo Professor
Anisio Teixeira, mas também, no da planificacio de medidas
com que se obtenham reformas no comportamento das
agéncias particulares, extra-pedagogicas.

Temos insistido, em todo o desenvolvimento de nosso
estudo, na necessidade de nos pormos em posi¢cdo orgénica

(*) P‘elerlslgrucker — La nueva socledad — Anatomia del orden Iindustrial —
Pég.

~
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face aos problemas de nossa sociedade, para a validade de
nossos projetos. Mais ainda — para que possamos projetar.
Posicdo somente esta, que dard autenticidade a esses pro-
jetos. E idéntica aquela sugerida por Mar}nhcim, quando
afirma que “hemos de enfrentar los acontemmientog futuros
en el plano de um pensamiento consciente, enraizado en
el conocimiento concreto de la sociedad”. (*)

E & exatamente o “conhecimento concreto” de nossa
sociedade ou de aspectos mais importantes de sua atuali-
dade, que nos adverte de certos perigos para nossa demo-
cracia em aprendizagem, paradoxalmente contidos entre as
mesmas forcas que nos estdo levando & democratizagao.
Que estdo levando o homem brasileiro a posicédo participante
no processo politico nacional. _

Expliquemo-nos: é que, se, de um lado, a indugt.riali—
zacdo vem retirando o homem nacional de sua tradicional
posicdo quictista ou de seu também tradicional mutismo,
jogando-o nas aglomeracdes urbanas, as lutas de suas rei-
vindicacoes, promovendo-lne a consciéncia intransitiva a
transitivo-ingénua com que, mais permeével, ganha ‘voz”,
que antes nio tinha, de outro, a industrializacio vem inten-
sificando formas “assistencializadoras” de agd@o, j4 analisa-
das por nés e que, “domesticando” o homem, lhe dificultam
a promocio da conscitnecia ingénua & critica, somente com
a qual chegaremos a democracia como forma de vida, per-
meavel e flexivel, sobre que se fundara a democracia, forma
de govérno.

Referimo-nos, ja, &4 distorcdo a que estd sujeita a cons-
ciéncia transitivo-ingénua, promovida automaticamente pela
industrializacdo, a formas intensamente impermeaveis e
rigidas que caracterizam a massificacao. '

O que teremos de fazer, no caso, é aproveitar as férgas
positivas da industrializacdo — aquelas que impulsionam o
homem &s posicoes participantes — e atacar todas as outras,
de que decorra ou possa decorrer a passividade ou a passio-.
nalidade no comportamento do nosso homem.

Certos, assim, de que a ‘“participacdo” decorrente de
posicoes passionais ou miticas ndo se deve confundir nem
identificar com a participacdo verdadeiramente democré-
tica. Nesta, ao contrario daquela, que se caracteriza por
forte teor de emocionalidade, ha lucidez, ha criticidade.

(*) Karl Mannhelm — Diagnéstico de nuestro tlempo — pég. 12.
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Temos, entdo, de nos capacitar desta verdade: uma
sociedade que vem sofrendo alteracdes tdo radicais e as
vézes até bruscas, como a nossa, e em que as transforma-
coes tendem mais e mais a contar com a participacao do
povo, que ja ndo se satisfaz, como antes, com as velhas
posicoes quietistas diante dos problemas, nccessita de uma
-reforma urgente e total no seu processo educativo. Reforma,
repita-se, em adequacidade com as suas condicoes especiais.
E mais ainda, que atinja a prépria organizacdo e o proprio
trabalho de agéncias ou instituicées sociais outras, ultra-
passando os limites mesmos das estritamente pedagégicas.

Necessitamos de todo um clima favoravel ao desenvolvi-
mento da decis@o. Vale dizer, em que se estimule a conscién-
cia transitivo-critica. Neste sentido, faz Mannheim afirma-
coes que se ajustam bem as nossas condicoes atuais ou,
mais precisamente, as condicdes que comecamos a viver.
Textualmente, diz éle: “pero en una sociedad en la que los
cambios mas importantes se producen por medio de la
deliberacién coletiva y en donde las revaloraciones deben
basarse en el consentimiento y en la comprension intelectual,
se requiere un sistema completamente nuevo de educacion;
um sistema que concentre sus mayores energias en el desar-
rollo de nuestros poderes intelectuales y que dé lugar a una
estructura mental capaz de resistir el peso del escepticismo
¥ de hacer frente a los movimientos de panico cuando suene

la hora de la desaparicién de muchos de nuestros hibitos
mentales”. (*)

Se, na verdade, ainda nido vivemos uma fase, como de
resto ja o ressaltamos, em que “as mudancas mais impor-
tantes se produzam por meio da deliberaci@o coletiva”, o
crescente impeto popular nos levara a éste ponto, desde que
nao haja involucdo nele, que o deforme ou o distorca,
fazendo-o mais fortemente passional que critico.

Este, portanto, dos mais importantes objetivos de nosso
trabalho educativo atual. Neste aspecto, se nos afigura éle
altamente humanista. Trabalho que, mais amplamente,
sera de uma politica de planificacdo democratica, em con-
sondrncia com a nossa atualidade. Planificacdo que nio

significa dirigismo, ou coordenacio dirigista, como adver-
teria Mannheim.

(*) Karl Mannhelm — Dlagnéstico de nuestro tlempo -- pégs. 31-32,
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Discutamos, inicialmente, 1a. revisao de nosso agir edu-
i artindo de nossa escola primaria.
catlvg, sI;u grande ébice, talvez o maior ‘mesmo, se pnco?tra
no centralismo asfixiante de nossa pohplcz} admmlstrell. iva,
tio combatido pelo Professor Anisio Teixcira. CcntlrziLj lsmg
que, segundo ja acentuamos na introducéo e siobrftuqoc:s rée
primeiro capitulo déste estudo, é uma das manifestagoe

- : Pt e e i . =
nossa ‘“inexperiéncia democratica”. Dai a sua preservagao,

em que pesem as criticas que lhe sao fgit.as‘: Em que peseir?
as sugestoes no sentido de sua superagdo. “Tenhamos, pois,
brada Anisio Teixeira, o elementar bom senso dg confiar no
pais e nos brasileiros, entregando-lhes a direcao dos seus
negocios e sobretudo, da sua mals cara instituicao —da
escola, cuja administracao e cujo programa deve ser te
responsabilidade local, assistida e ﬁ.con;selhada tecnicamente
pelos quadros estaduais e federais”. (*) _

Este centralismo, que envolve todo o nosso agir educa-
tivo, é antes uma posicdao politica. E uma at_;ttide enralfatcjla
em nossas matrizes culturais. £ a éle que se dme,_ em grhn] e
parte, a inorganicidade de nossa educagao. E _15t.? porque
é do centro que se ditarn_as normas, dlstan(:laddz:. assim
das realidades lecais e regionais a que devem se aplicar.

- Dai a nceessidade, enfatizada por Anisio Teixeira, de uma

reforma antes de tudo politica, de que nascesse a organi-
cidade de nossa educagdo. o
A cscola, neste caso, passaria a ser uma 1nst1t.u1§_a,0
local, “feita e realizada sob medida para a cultura da regiao,
diversificada, assim, nos scus meios e recursos, embora una
nos objetivos e aspiracoes comuns”. (**) ' ' '
O seu enraizamento nas condigﬁcs locais e regionais,
sem esqueccer os aspeclos nacionais, € que possibilitara o seu

* trabalho de identificar seu educando com o0 scu tempo e o

seu espaco. E isto porque a sua pmgramacz}o scra a propria
vida comunitaria local, tanto quanto possivel trazida para
dentro da escola, como pesquisada e conhecida fora dela.

Trabalho de identificacdo do educando com a sua con-
textura, feito em grupo, mesmo que nao seja a sua m_di_w-
dualidade esquecida, de modo que se va dar}do ao brasne{m
o sentido de equipe, que o prepare para a solidariedade social
e politica.

I( *) Anisio Telxeira — Educacio ndo é priviléglo — phg. 53.
(**) Anislo Teixeira — Obra citada — pég. 52.
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Desta forma, encaminharemos o nosso agir educativo
no sentido da consciéncia do grupo e nao no da énfase exclu-
siva do individuo. Sentimento grupal que nos é lamenta-
velmente ausente. As condi¢es histérico-culturais em que
nos formamos e que analisamos no capitulo anterior, nos
levaram a esta posicdo individualista. Impossibilitaram a
‘criagdo do homem “solidarista”, s6 recentemente emergindo
das novas condigdes culturais que vivemos, mas indeciso
nessa solidariedade e necessitando por isso mesmo, de edu-
cacdo fortemente enderecada neste sentido. De educacio
que deve desvestir-se de todo ranco, de todo estimulo a esta
culturolégica marca individualista. Que dinamize, ao con-
trario, o espirito comunitario.

Somente uma escola centrada democraticamente no seu
educando e na sua comunidade local, vivendo as suas cir-
cunstincias, integrada com seus problemas, levari os seus
estudantes a uma nova postura diante dos problemas de
seu contexto. A da intimidade com éles. A da pesquisa em
vez da mera, perigosa e enfadonha repeticio de trechos e
de afirmacoes desconectadas das suas condicoes mesmas de
vida. A do trabalho. A da vitalidade, em vez daquela que
insiste na transmissao do que Whitehead chama de “inert
ideas” — that is to say, ideas that are merely received into
the mind without being utilised, or tested, or thrown into
fresh combinations”. (*) Escola que, plural nas suas ati-
vidades, criara circunstincias as quais provoguem novas dis-
posicoes mentais no brasileiro, com que se ajustarid em
condicdes positivas ao processo de crescente democratizacio
que vivemos. Escola que se faca uma verdadeira comunidade
de trabalho e de estudo, plastica e dinamica. E que, ao
em vez de escravizar criancas e mestras a programas rigidos
e nocionalizados, faca que aquelas aprendam scbretudo a
aprender. A enfrentar dificuldades. A resolver questGes. A
identificar-se com sua realidade. A governar-se, pela inge-
réncia nos seus destinos. A trabalhar em grupo.

Nio ha nada que mais contradiga a rebelido popular —
uma das mais promissoras notas do clima cultural novo que
estamos vivendo — do que uma escola que nao jogue o seu
educando as experiéncias do decbate e da andlise dos pro-
blemas e que nao lhe propicie condigoes de verdadeira par-
ticipacdo. Vale dizer, uma escola que, em vez de se identi-
ficar com a forgca de democratizagio, caracteristica da nova

(*) A. N. Whitehead — The alms of education and other essays — pdgs. 1-2.

.

—_ 093 —

cultura que vivemos agor?, irdltensirique a nossa “inexperien-
i - ratica”, alimentando-a.

o dlgérgocser:i démais afirmarmos que nossa escpla vem
fazendo exatamente isto. Vem perdendq-se-em estéril bz;cha-
relismo, 6co e vazio. Bacharelismo estl_mulapte' da_ I::‘a a;ra
“facil”. Do discurso verboso. Da “assistencializacao™ edu-
cativa que, ndo hé.duvida, € ‘er_nmentement.e :%ntl-democrg-
tica. E sera o didlogo democratico que posm_bihtaré ‘?m nos
a criacdo de hébitos de servir. “Estef habitos dt(:1 servir‘
a0 bem comum, diz Oliveira Viana, ( ) se incutidos mg o-
dicamente, acabardo penetrando o sub-'conscientg dot r;.-
sileiro, transformando-se em sentimentos: cr.n scntlmer‘{ lo do
dever civico; em scntimfinto do-bcm comum; em cnnsc,'lﬁﬁcu?
coletiva; em prcocupaquo_dummantc do interésse publico:
— e a revolucdo estara feita” — concl_ux ot}mstg.

Parece-nc- esta afirmacio de Oliveira Viana incidir num
dos aspectos centrais, nevralgicos, de todo o nosso esquema
educativo. De nossa educacao para a derr}ocracia.

Entre noés, a educaciao tem de ser, acima de tu_clo,~urrc11a
tentativa constante de mudanga de atitude. De 1cr1a<;a?J t'.e'
disposi¢ies mentais democraticas, atra}vés de que se substl-
tuam no brasileiro antigos e culturologicos hébitos de pas-
sividade, por novos hibitos, de participagao e ingerencia.
Hibitos de colaboracio. Aspecto éste ja afirmado varias
vizes por nés e reafirmado com a mesma forga com que
muita coisa considerada Obvia, neste pals, precisa ser real-
cada. Aspecto importante de nosso agir educativo, pols, se
faltaram condigdes no nosso passado historico-cultural, que
nos tivessem dado, como a outros povos, uma constante de
hébitos solidaristas, politica.e socialmente, que nos fizessem
auténticos dentro da moldura do estade-nagao em que vive-
mos, da forma democratica de governo, resta-nos, eptao,
aproveitando as condigoes do_ novo clima cultural, emm{:*_n-
temente propicias & democratizagiio, apelar para a educacgao,
como ac¢ao social, através de que incorporemos ao brasileiro
éstes habitos.

O nosso grande desafio, por isso mesmo, nas novas
condigoes da vida brasileira, ndo ¢ s6 o do ala;maqte indice
de analfabetismo e a sua consequente erradicacao. (III)
Nio serd a exclusiva erradicagao do analfabetismo que
atineira totalmente a nossa antinomia fundamental. £

evidgnte que a extingdo do analfabetismo criard melhores

(%) Olivelra Viana — Problemas de Organizacio e Problemas de Direcio — pag. 3.
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condi¢bes para a mao de obra especializada de uma socie-
dade em processo de descnvolvimento. Cada vez mais neces-
sitada de trabalho qualificado. De operariado capacitado
técnicamente, a que se pode chegar com maior facilidade,
quando se conta com homens alfabetizados, entendendo-se por
alfabetizacdo mais que ler e escrever rudimentarmente. O
problema para nés prossegue, transcende a erradicacido do
analfabetismo e se situa na necessidade de erradicarmos
também a nossa “inexperiéncia democratica”, através de
uma educag@o para a democracia, numa sociedade que se
democratiza. Nao sera, porém, com essa escola desvincu-
lada da vida, centrada na palavra, em que é altamente rica,
mas na palavra “milagrosamente” esvaziada da realidade
que deveria representar, pobre de atividades em que o edu-
cando ganhe experiéncia do fazer, que daremos ao brasileiro

ou desenvolveremos nele a criticidade de sua consciéncia,

indispensavel a nossa democratizacio.

Nao serd essa escola, (IV) de quatro e até trés horas
diarias, parada mais de trés meses ao ano, com professores
mal preparados, devido mesmo a deficiéncia das escolas
normais, escola perdida, tdda ela, ou quase tdda, no nervo-
sismo imposto pelo cumprimento dos programas, feitos as
vézes até revelando certa intimidade com problemas locais
e regionais mas, cedo, “verbalizados”, transformados assim
em nog¢oes que se ditam e impoem ao educando, que ira inte-
grar ésse educando academizado com as realidades, agora,
desgracadamente, nocionalizadas. Escola que, diminuida no
seu tempo, estda intimamente ligada a falsa concep¢io que
temos de sua instrumentalidade — falsa concepcdo que
Anisio Teixeira chama de ‘“concep¢do magica ou mistica
da escola”. (*)

Ndo serd com essa escola, hoje ainda mal preparada
materialmente, sem equipamentos, sem adequado material
didatico, sem condic¢oes higiénicas, sem vitalidade, sem
verba, que poderemos ajudar o nosso educando a inserir-se
no processo de nossa democratizagdo e de nosso desenvol-
vimento.

Nido serd& com o descaso ainda ostensivo dos poderes
publicos, sobretudo federais, pelo problema da escola pri-
maria brasileira em oposi¢cdo aos gastos, as vézes nao muito
bem aplicados, com o ensino superior, que faremos uma

(*) Anfsio Teixeira — A educacdo e g crise brasileira — pégs. 147-289.

— 95

v

escola primaria capaz de cumprir a sua tarefa de dar edu-
cacdo basica ou fundamental ao povo brasileiro. (V)

Nada, ou quase nada, quc d(:scnvolya no nosso estu-
dante o gosto da pesquisa, da constatacdo, da revis@o dos
“achados” — o que implicaria no desenvolvimento da cons-
ciéncia transitivo-critica — estamos fazendo, em nossa es-
cola. Pelo contrario, o seu comportamento perigosamex:xtfe
superposto & realidade ou a sua contextura tempo-espacial,
intensifica no nosso estudante a sua consciencia Ingenua.
(VI) A prépria posicio de nossa escola, acalentada ela
mesma pela sonoridade da palavra féacil, pela memorizacdo
de trechos enormes, pela desvinculacdo da realidade, pela
tendéncia a reduzir todos os meios de aprendizagem as
formas meramente nocionais, j4 € uma posicdo caracteris-
ticamente ingénua. ‘ '

Cada vezinais nos convencemos, alias, de se encontrarem
na nossa “inexperiéncia democratica” as raizes déste nosso
gbsto da palavra oca. Do verbo. Da énfase nos discursos.
Do torneio da frase. £ que, toda esta manifestacao oratoria,
quase sempre também sem profundidade, revela, antes de
tudo, uma atitude mental. Revela auséncia de permeabili-
dade, caracteristica da consciéncia critica. E é precisamente
a criticidade a nota fundamental da mentalidade democra-
tica. Quanto mais critico um grupo humano, tanto mais
democeritico e permeédvel, em regra. Tanto mals democra-
tico, quanto mais organicamente ligado as condicGes de sua
circunstancia. Tanto menos experiéncias democraticas, que
exijam déle o conhecimento de sua realidade, pela partici-
pacao nela, pela sua intimidade com ela, quanto mais
superposto a essa realidade e inclinado a formas ingénuas
de encara-la. A formas ingénuas de percebé-la. A formas
verbosas, palavrescas, de representé-la. (VII) Quanto menos
criticidade em nds, tanto mais ingénuamente tratamos os
problemas e discutimos superficialmente os assuntos. Esta
nos parece mesmo a grande caracteristica negativa de todo
o nosso agir educacional — a de vir enfatizando cada vez
mais em noés as posicoes ingénuas, que nos deixam sempre
na periferia de tudo o que tratamos. Pouco, ou quase nada,
no nosso processo cducativo, que nos leve a posicoes mais
indagadoras, mais inquietas, mais criadoras. Tudo, ou quase
tudo vem nos levando, desgracadamente, pelo contrario, a
passividade, ao conhecimento memorizado _apenas, que, nao
exigindo de nés elaboragao ou reelabora¢do do que quere-
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remos conhecer, nos deixa em posicio de inauténtica sabe-
doria.

Observe-se como vém coincidindo entre nos, com exce-
¢oes que nao chegam a modificar o quadro geral, a inci-
déncia de nosso gosto pelas manifestacoes verbais e a nossa
enfatica “inexperiéncia democratica”. A nossa cultura
fixada na palavra corresponde a nossa inexperiéncia do
dialogo, da inquiri¢do, da investigaciio, da pesquisa que, por
sua vez, estdo intimamente ligados a criticidade, nota fun-
damental da mentalidade democratica.

“Ddo a vida por falar, (os brasileiros) mesmo quando
¢ para ndo dizer nada” — sio palavras de Ina Von Binzer,
arguta observadora de nossos costumes, que esteve entre nos
no século passado. “Com a eloquéncia que esbanjam num
‘nico discurso, continua a educadora alemd, poder-se-iam
compor facilmente dez em nossa terra; embora nao possuam
verdadeira eloquéncia nem marcada personalidade, falando
todos com a mesma cadéncia tradicional usada em toda e
qualquer circunstancia. Tudo é exterior, continua, tudo
gesticulagdo e meia cultura. O fraseado pomposo, a elo-
quéncia enfatica ja sdo por si proprios falsos e teatrais;
mas, se vocé tirar a prova real, se indagar sobre qualquer
assunto, nao se revelam capazes de fornecer a informacao
desejada”. (*)

Observe-se, por outro lado, como, somente de algum
tempo para cé, se vem sentindo maior preocupacdo em nos
fazermos organicos com relagdo a nossa realidade, em cara-
ter sistematico. £ que o impacto da industrializacdo, esti-
mulando e acelerando a urbanizacio do pais, vem ofere-
cendo circunstancias novas que o estdo levando a uma cada
vez maior consciéncia de si mesmo, com 0 alargamento da
consciéncia do homem brasileiro, inserido no processo de
democratizacdo cultural e politica.

Dai a nossa insisténcia no aproveitamento de nossas
condicoes atuais, altamente favoraveis 4 revisio de nossa
escola. Ao chamamento dela até a sua realidade local e
regional. Ao esvaziamento de suas manifestagoes ostensiva-
mente palavrescas. A superacao de posicoes reveladoras de
descrenca no educando. Descrenga no scu poder de fazer,
de trabalhar, de discutir e debater. Ora, a democracia e a
educacdo democratica — educacao de que precisamos — Sse

(*) Ina Von Binzer — Alegrias e tristezas de uma educadora alemi no Bra-
sil — pég. 78. &
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fundam ambas, precisamente, na crenca no homem. Na
crenca em que éle ndo s6 pode, mas deve discutir os seus
problemas. Os problemas de sua comunidade. Os problemas
de seu trabalho. Os problemas da propria democracia.

Como, porém, aprender a discutir e a dcbater numa
escola que ndo nos habitua a discutir, porque impoe? Dita-
mos idéias. Ndo trocamos 'idéias. Discursamos aulas. Nao
debatemos ou discutimos temas. Trabalhamos sobre o edu-
cando. Nido trabalhamos com éle. Impomo-lhe uma ordem
a que éle ndo se ajusta concordante ou descordantemente,
mas se acomoda. Ndo lhe ensinamos a pensar, porque rece-
bendo as formulas que lThe damos, simplesmente as “guarda’.
Nio as incorpora, porque a incorporacdo é o resultado da
busca de algo, que exige, de quem o tenta, esférco de reali-
zacio e de procura. Exige reinvencao.

Ndo sera nossivel, repita-se, com uma escola assim,
formarmos honrens que se integrem neste impulso de demo-
cratizacdo que nos caracteriza atualmente. E ndo sera pos-
sivel porque esta escola contradiz éste impulso e enfatiza a
nossa “inexperiéncia democriatica”. E uma escola em relacédo
de antinomia com a emersio do povo na vida publica bra-
sileira. E, por isso mesmo, comprometedora de nossa demo-
cratizacio.

Insistimos entdo na necessidade que tem o nosso tempo,
em ritmo acelerado de mudancas, de ter, em nossas escolas,
nio apenas centros de alfabetizacao de nossos meninos, mas
centros onde formem habitos de solidariedade e de partici-
pacdo. (VIII) Habitos de investigacdo. Disposi¢oes mentais
criticas. Oportunidades de participacao no préprio comando
da escola, através de supestoes, muitas possivelmente ina-
dequadas, cuja inviabilidadce serda demonstrada pelo educador.
“If we want the child to grow up, afirma o professor
Lauwerys, into an active and willing participant in the life
of his community, we must make him an active and willing
participant in his own cducation”. (*)

Dai afirmarmos constantemente: o que importa, sobre-
tudo, é superarmos, em obediéncia as novas e incontestaveis
condicées da vida brasileira, caracterizadas pela mudanca
de posicdo do povo, de um estado meramente expectante
para o participante da vida nacional, todo o nosso processo
educativo, intensamente decorativo. Processo que, “destinado
ao preparo das nossas diminutas classes de lazer e de mando,

t*) I. A. Lauwerys — The enterprise of educatlon — péags. 53-54.
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mando muito mais decorrente do “prestigio” social defs:gisi
classes do que de sua competéncia e, por 1559 tmes‘v’mcyaim‘n
de ser exercido — podia ggert‘purf}m(fil;.te decorativo” e aInds
im, atingir os seus objeulvos" B o )
0 Nas co%diqées atuais do pals, nao. Ja na_ode %c::sis;;{gi
uma educacdao assim. A emersao do povo na vida nsistema
estd a exigir toda uma revisao em nosso arcaico
cducacional. o . )
« A essa escola verbalista, propedeutlca e apm—derr?oma:
tica, por isso mesmo cada vez mais superpostgn iasusn ég.r::ga
nidade, oponhamos uma qutra cscqia. ;& eslbo 1 n:';'.cional
na sua comunidade local, V}nculada a re?rt:ona de a a socie;
Escola de trabalho, que se incorpore ao ritmo de um o8
dade em processo de desenvol:nmento como a nossa{;rabalho
esta, que ai temos, pondo toda ::1 sua eénfase 20 o
meramente informativo. _It}te‘.ec_uual. Aquc'm omo.;:u fii
ouvidos quase de tisica, diria Gilberto Fi ne ;:J; L r
tu fizeste, éle féz, ritmadamer}tc cqntad(,sl.' OAO% ;Bul-
vézes quatro dezesseis. Aos Para, cz_lpmal Be eltns i
garia, capital Sofia. Escola que vira :aslcos £1 Ha veaes
desdennosamente, mas Ssempre lamcntavc men}}c_S ke o
vida. Ela, que devia estar integrada a‘os valore ks clo}l-
espaco local, regional e nac_mnal e d‘e seu te{ngljo, I!;. 0 ane
trario, se fecha a €sses valores todos ou Oi.-m élszcola i
soes meramente intelectuais. O que faz: cg do’,.[- ola § § 81(;
a0 em vez de integrar o seu educando, é “domestica-lo-, p
“ggsistencialismo” verbal de que O allmenl.aq. I
Ao contrario desta, aquela oulra, _centf__ma ni"&i’l o
dade e formadora de habitos, “deverda, assim, O-ICE e ;
P el 5 aluno,dnos qlta;xg)eran[?isz (ﬁlifi?g '{I:‘lé;:{)eira, uma
seis a que se deve esie 2 11S10 xelra,
];3131(!8.(;5.0 atcélbiciosamente integ{'ac}:} e mt%mdc};ﬁnéiro?a:‘iz
tanto, continua o mestrfe bl‘afll:g}:oéqé)ggn?é Formagéc’: o
o: tempo para se lazer a es : ;
;?tlﬁos (e npé.o %e adestramento para passa.l Srrllhsxgrggsj)uﬁ
de habitos de vida, de complca,rta?:gl;.to, de traba :

i 2 o a " . )
gamgrégg rr;g{; : iog:gé?&g;u‘ uma escola inter}‘s_a.m?'nte incli-
nada as relaqﬁ'es. Ela nao se satisfaz em sert 11:1;15 .rg;l\?ltr;?g.
teme contactos, porque sabe que dos contac :

e ——

(*) Anfsio Teixelra — Educacio nio € priviléglo — pag. 40.

i {dade soctal — (In Revista
— A escola brasileira e a estabil ‘
9 Bhl?::lllzlr?aelxd?r%:studus Pedagb6gicos. Vol. XXVIII, n° 67, pig. b
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enriquecida, enquanto igualmente enriquecera. Ela ndo se
frecha em si mesma, timida e medrosa de encontros. Encon-
tros com as familias de seus alunos. Encontros com as
agéncias scciais de sua esfera de influéncia. E abherta. E
dinamica. Flexivel. Plastica. Democratica, por tudo isso.
Disposta sempre a rever os seus planos, ajustados invaria-
velmente 4 sua realidade local e regional e em obediéncia
ao sentido da unicidade nacional.

Esta inteiramente convencida de que ha de se fazer uma
agéncia local, participante da vida comunitaria, para que
possa influir no seu desenvolvimento. Sabe que seu aluno
tem raizes que se fincam em espagos que lhe ddo cores e
que, desconhecer ésses espacos com suas condicées, implica
em dificilmente conhecer, compreender e ajudar seu aluno.

O que esta escola, em relagdo de organicidade com as .
nossas condicoes faseoldgicas atuais, de sociedade em pro-
cesso de indusirializacdo, tem mesmo de-fazer, é integrar-se
ao scu meio e ao seu tempo. As suas relacoes com as outras
agéncias e com as outras escolas, dentro do seu sistema,
implicardo na sua vitalidade e na troca de experiéncias
indispensaveis.

L ai, alids, que ¢la poderd ajudar, em muito, a identi-
ficucdn do nosso homem com o processo de democratizacao
que nos cavacteriza. E que, ao travar relacoes que devem
ser cada vez mails intimas com as familias de seus alunos,
deve ela criar um clima propicio 4 participacao, & ingerén-
cia daquelas no seu destino. Quer dizer, as suas relacoes
com as familias dos educandos, sistematicas e consciente-
mente criticas, devem se fazer no sentido da criacio e da
ampliacdo da postura participante da familia, em alguns
dos seus problemas, até agora em regra, considerados pri-
vativos seus. Erradamente considerados, acrescente-se. E o
clima da dialogacdo que a cscola ha de criar para as fami-
lias a ela ligadas. Clima eminentemente democratico, com
que a nossa escola, integrada com a nossa problematica e
em fidelidade &4s suas mais enfiaticas notas, ajudara a dimi-
nuir o descompasso entre a dimensao externa e a interna
de nossa democracia. E isto porque esta dialogacdo impli-
card no oferecimento as familias de oportunidades, de con-
dicGes, em que experimentem o auto-govérno.

Em estudo inegavelmente muito bom, faz o professor
José Artur Rios consideracoes interessantes a propoésito do
papel que cabe & educacio numa sociedade industrial, ou
industrializando-se, como a nossa. Educacgao interessada
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sobretudo na formacao democratica do homem dessas socie-
dades, que corre o risco, repitamos nos outros, de massifi-
car-se cada vez mais.

“A democracia nao pode subsistir apenas, sio do pro-
fessor Rios as palavras, pelo funcionamento de suas institui-
¢oes politicas formais”. E logo apés: “E antes de tudo, uma
mentalidade, um sistema de vida, e sua pratica nio se limita
ao recinto dos Congressos ou das reparticoes. Tera de come-
¢ar, continua, no jardim de infancia e na escola, estender-se
aos grupos de jovens e estar presente onde quer que um
punhado de homens se reuna para discutir assuntos relati-
vos ao bem comum”. (*)

E é essa presenca da democracia nas discussées dos
problemas comuns que a escola deve promover nos seus
encontros com as familias de seus alunos e também nos seus
encontros com seus alunos.

Os circulos de pais e mestres, assim tdo académica e
bacharelescamente chamados, podem e devem, esvaziando-se
dessa énfase que os vem caracterizando entre nds, ser um
dos meios desta experiéncia de debate democratico. Por
isso é, entao, que ¢éles tém de se fazer a base das técnicas
de discussao de grupo, na escola que nos interessa. Nunca,
ou quase nunca, fora dessas técnicas. Sdo elas que os fazem
informais e vivos. Sdo elas que lhes dao um clima dina-
mico, favoravel por isso mesmo a revisio de conceitos. E a
dindmica da discussdo que ird levando os grupos de pais
a rever até suas atitudes em torno, niao apenas de assuntos
ou de problemas de educacdo estritamente familiar, mas
também a proposito de assuntos de interésse comum.

Sdo reunides que devem cvitar a verbosidade, a eloquén-
cia, até mesmo verdadeira, a sonoridade das palavras, 0S
discursos, as “tiradas” em que tanto nos perdemos. Pelo
contrario, devem insistir em todo procedimento que leve o
nosso homem a atitudes criticas. A andlise de suas proprias
afirmagoces e das afirmacées dos demais. Deve ser afastado,
entdo, todo procedimento de que possa decorrer a preser-
vagdo de posicoes ingénuas. Por isso que as palestras e
conferéncias feitas para grandes auditorios deixam muitas
vézes ésses auditorios em posicées mais ingénuas que criti-
cas, devem ser evitadas.

As reunides que esta escola democratica ha de fazer.

(*) José Artur Rios — A educagdo dos Grupos — paz. 23.
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serio com pequenos grupos, préviamente acertadas, cujo
tema serd também préviamente conhecido das duas partes
que o discutirdo: Escola-Familia.

O que ha realmente de mais importante e oportuno
nestas reunioes é a possibilidade que elas oferecem a escola
de proporcionar as familias condi¢des de ingeréncia nos
seus destinos. E esta ingeréncia sera, na verdade, um apren-
dizado existencial da democracia, que a escola de que pre-
cisamos, democratica por exceléncia, enraizada na sua comu-
nidade, oferecera aos pais dos seus alunos. E a éles também.

A dialogacio das familias com esta escola se fard
crescente na medida em que se ampliem as areas de sua
ingeréncia. Esta ampliacio vai se realizar sobretudo com o
chamamento que a cscola deve fazer as familias, agregadas
em associacdo, para participar de sua dire¢do. Vé-se assim,
como cada vez mais pode caber & escola estimular o surgi-
mento daqueles “grupos primarios”, referidos por Mannheim,
cujos cfeitos educativos sdo de inestimével valor no mundo
atual.

Os Circulos de Pais e Professores podem e devem fazer-
se meio para a criacdo das associagoes de familias, dentro
de cada escola.

Na medida em que se vinculem umas com as outras,
bem motivadas pela escola, vai se fazendo fécil, a partir de
estimulo objetivo, levi-las a criar sua associagao. Com sua
diretoria. Com scus objetivos e finalidades. Mas, ‘“desaca-
demizada”, “desbacharelizada”.

A discussio do problema da merenda escolar, numa das
escolas em que tentamos experiéneia desta ordem, foi a
forca motivadora para a criacin de um “clube dos pais” que
de dois anos a esta parte, vem sempre e sempre ganhando
participacio na vida da esecola de seus filhos, em harmonia
com a Direcdo e o corpo docente da referida unidade peda-
gbégica. (*)

Imagine-se o que resultaria de experiéncia democratica,
de auto-govérno, numa &rea qualquer, mesmo de cidade
grande, em que tGda uma cadeia de escolas primdrias e
médias com a colaboracio da universidade, ligadas entre si
e entrozadas nos seus planejamentos, fdsse estimulando a
criacdo de “grupos primérios”, por sua vez em conexao uns
com os outros. Escolas em revisdao constante de suas expe-
riéncias e de suas ‘“‘atitudes”. Ligadas aos problemas gerais

(*) Ver apéndice.
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de sua comunidade local. Ligadas as fabricas. Aos clubes.
As sociedades beneficentes. A vida inteira, afinal, de sua
localidade. Identificando seus alunos com suas dificuldades.
Estudando essas dificuldades com seus alunos. Com as asso-
ciagoes de pais. Com especialistas. Levando seus alunos,
em funcao dos interésses, as fabricas, aos bancos, aos postos
de saude e trazendo a seus alunos fdbricas, bancos, postos
de saude por meio de seus representantes. (*)

Imagine-se o que ndo poderiam escolas assim fazer no
sentido da “ideologia do desenvolvimento nacional”, atra-
vés de cursos em que fossem ésses problemas discutides com
a presenca do especialista. (IX)

Imagine-se o que ndo poderiam obter escolas assim
democraticamente abertas, com a motivacio das familias a
elas ligadas e ampliando essa motivacdo a outros grupos da
comunidade local, no sentido da reforma de deficiéncias da
prépria comunidade. Deficiéncias de que muitas vézes resul-
tam compromissos para a saide comum.

Deixaria de ser entdo a escola esta quase “auséncia”
nas areas onde se instala e passaria a ser o que deve ser:
“presenca” atuante. “Presenca” interferente no seu con-
texto. Algo vivo e orgianicamente integrado no seu con-
texto. (X) '

E o caso, por exemplo. de escolas situadas em 4&reas
nao saneadas que podem, levantando o problema concre-
tamente, sugerir que as associacoes de pais juntamente
com outros grupos locais e a colaboracio do poder publico,
cheguem a sua solucdo.

O que importa é que a escola de nossa atualidade
eduque seu aluno e suas familias no sentido da responsa-
bilidade social e politica, de que somos tdo carecentes ainda.
Responsabilidade que sé se ganha vivendo. Que s6 se obtém
inserido em projetos onde seja ela experimentada.

O que importa é que a escola de nossa atualidade,
permeavel e flexivel, fazendo-se centro comunitario, exercite
os grupos em torno dela existentes, na analise critica da
problematica local, regional e nacional. (XI) Exercite ésses
grupos a ela ligados na identificacio com os aspectos fun-
damentais dessa problemética. Posicdo decorrente da analise
critica anterior. E serd essa andlise critica de nossa pro-
blematica, a ser feita e refeita constantemente, que ira

(*) Ver E. G. Olsen — La escuela y la comunidad — La educacién primaria
en America — Seminarios interamericanos de educacién.
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dando 4 escola de que precisamos a tarefa de “ideologizadora”
désses grupos no processo de nosso desenvolvimento. (XII)

Nio estamos rcalmente emprestando sentido messianico
a escola. Estamos, sim, afirmando e reclamando o seu papel
democratizador. Papel que a fard auténtica dentro das con-
dicoes culturais da nossa atualidade. O que a faz, entre
outros aspectos, desatualizada, ineficiente e inorgénica, é a
sua insisténcia em ser bacharelescamente anti-democratica,
numa fase eminentemente democratica de nossa histéria. A
sua inadequacidade, a sua inoperosidade estao sobretudo em
que, 6ca ¢ decorativa, ela vem renunciando a uma funda-
mental tarefa que as sociedades democraticas modernas ou
em processe de democratizacdo, apontam as suas escolas —
a da criacdo de atitudes, a da mudanca de atitudes no sen-
tido da democracia. A de “criar o cariter democratico”, diz
Johnson. (*) . .

Mantendo-se propedéutica e superposta & sua comuni-
dade, ausente por isso mesmo de sua realidade, ela é e vem
sendo uma instituicio dolorosamente perdida no tempo e
no espaco.

E urgente que nossa escola se centre nas nossas con-
dicdes culturais de hoje para que nao apenas ajude a nossa
democratizacido, mas também evite perigos contidos no proé-
prio impeto de participacao popular. £ que o novo clima
que o pais esta vivendo — o da emersdao do seu povo na
vida publica — clima em eclaboracao, precisa, para se fazer
auténtico, de cada vez mais condicoes com que venca o seu
grande contrario — o clima da passividade e o da “assis-
tencializacao” em que surgimos e crescemos. Ou melhor,
com que venca as marcas de que o seu contrario nos
impregnou e que, inseridas em nos, estrangulam o nasci-
mento de novas disposicées adequadas ao clima de hoje.
Mais ainda, precisa de um clima que seja capaz de, apro-
veitando todo o impeto do povo, consubstanciado no que se
vem chamando de rebelido popular, lhe dé condicoes de
estabilidade e de equilibrio. E isto s6 a educacao faz, mas
uma educag¢ido em relaciao de organicidade com o seu tempo
€ 0 seu espaco e nao superposta a éles — livresca e vazia
como a nnssa, em grande parte. A escola de que precisamos,
assim viva, assim democratica — assim formadora de habi-
tos e ndo meramente propedéutica — ndo é escola que

(*) E. S. Jonhson — Theory and Practice of the social studies — pég. 1.



_--—----

— 104 —

apareg¢a por acaso. Sobretudo nao € escola que funcione por
acaso. Aqui, também, 0 nosso grande problema é o de pas-
sagem ou o do transito da escola livresca e anti-democratica
ara a escola democratica — formadora de habitos de tra-
balho, de participacéo, de critica, de solidariedade, com que
o nosso educando, desenvolvendo a sua dialogacao, se inte-
gre, com autenticidade, no clima cultural que ora vivemos.
E que, mesmo -vivendo éste clima novo, de crescente demo-
cratizacéo, insistimos quase automaticamente, nas formu-
las passadas, que caracterizam a nossa passividade ou a
nossa “jnexperiéncia democratica”. (XIII)
Dai, o ponto de estrangulamento que essa “inexperién-
cia democratica” ainda continua representando para 08
surtos de democratizacdo de que vem derivando aquela rebe-
lido popular. Neste sentido é que estamos sendo, cada Vvez
mais dramaticamente, uma sociedade em transito. Em
transito de uma mentalidade rigidamente autocritica, de
posicgoes expectantes, para uma mentalidade permeé.valmente
democratica, de posicoes participantes. E a dramaticidade
désse transito estd exatamente no que possa acontecer no
sentido de sua distor¢ao.

£ bem verdade que ja contamos com O fundamental
para obtermos esta nova postura de nossa escola. Ja temos
condicdes culturais favoraveis. Condicoes que estao Incre-
mentando o clima cultural propicio as experiéncias demo-
craticas que, se aproveitadas e “trabalhadas” pela educacao,
em algum tempo mais, dardo surgimento a novas disposi-
coes mentais, agora democraticas, porque forjadas em expe-
riéncias de participacao, que tendem a substituir as outras,
ainda muito presentes, nascidas ¢ nutridas na nossa dolorosa
“inexperiéncia democratica”.

Em decorréncia mesmo déste clima cultural novo, cada
vez mais vem se agitando entre nos a necessidade de mu-
darmos de educacdo. De darmos novos rumos 2 nossa escola.
De ajustarmo-la as condicdes de nosso acontecer historico
atual. E, na medida em que oste clima nos envolve, se
ressalta a inorganicidade de nossa educacdo e de nossa
escola. E o angustiante problema do transito, de uma
escola para a outra, continua. E é um dos aspectos désse
transito que nos leva a debater o problema das escolas de
formacdo do professor primario.

Escolas também inteiramente desvinculadas de nossa
problematica. A importéancia desta discussdo se encontra no
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papel que tém estas escolas naquele transito. Escolas, porém
como as primarias, superpostas a nossa atualidadel 'a cujas
marcantes notas nao vem correspondendo. Como as rlrr]:é‘-
rias, bapllal'(?lc-scas, verbosas, autoritarias, no sentido ge ue
sua posicao é muito mais na linha da “assistcncializaq:a’.o"qde
seus alun_os_—m.cstres, que na da dialogacao com éles.
deviaAri d;:g;}l?hél.as de for_xya@ao pedagogica, preocupadas que
ety edumtpm 0 agir educativo, com a experiéncia do
pro d{'r' 1cativo, se perdem, ao cqntyéno, em grande parte,
a gressoes quase sempre académicas. Pior, se perdem
nao raro, na sonoridade da palavra. ' '
ondeMr?:E Cuma Vez 0 Nnosso reencontro com as nossas matrizes
eu e cresceu a tendéncia de nossa cultura forte-
mentel palav_resca,lerradamcnte chamada, as vézes, de tedrica
Discussao objetiva de nossos problemas f)‘artindo do
conhecimento local dos mesmos, emaranhados‘; nas texturas
Ix;ﬁ%tor%axlnc{t?edcmnal‘ de que surgi.?se uma intimidade do
desrrrac-ad;me c{om ad condicoes de vida em que se acha, isto,
rcf.r?a = ;p (‘?Pe', nan' ha, em _tern_ms praticos. Aqui, em
1'é:li(1.'=Lin {) dqu‘['.]d nocionalizacdo de aspectos de nossa
ralicade, vez ou outra, colocados nos programas, gue ocorre
f}c.s‘("‘vf'{}}('i-‘) primarias. Desta maneira, dimensoes de noss
lc:a'hu::de. que cxigem do educando identificacio com cf :
para que delas tenha éle a sabedoria wrdud}‘ira' ued;s.
Ejlxtant(‘s dn estudante, esquematizadas. Delas é"%i.mq hm
ele uma sabedoria apenas nocional. o ==
cstu(i;:q;,{)térﬂ:};ltx’:lmr{r.u;- If'_‘JS nosses alunos aspirantes a mestre
exprcc:;'ln urrlzlth toda ela, uma “sociologzia enlatada”, na
ol 25 R‘ r ajlto rude, mas correta, do professor Guer-
(XiV) gzmo.j,; .( )_Somr)logi‘a quase sempre de gabinete
s out,vo:ag: .sr:‘:jn‘pre também preocupada com pmblemaé
quando., 'rca].r};?;{z’ 2;::2&ur}:]oénal(%f::%npprigosa'r}lente alienada
tedricos daquela ciéncia, o que se vcli‘r;(:rrilgladi o By i
: ue neia, jue se scutir com
ﬁgi?gialm‘gfao; -3{;;]1;;.-‘:5(:119?rI;].Ilmarlos era a problcméti(?;
DR 1 analise de problemas regionais e locais. E
os térmos antinomicos de que vem a n i g
nutrindo. A industrializacdo. A emerséoosga e 0
publica brasileira. A inexperiéncia clfzt'r;O(:l'é{.JL‘I-)mFD P
raizes culturais. O problema da conscié s & e
nacional e as suas ligacoes com a ind?lstgilgﬁgi;ag 0 Ahg{x::)em
timacao nacional e a alienacdao cultural. O nar‘:ionalis:'lsc;

Guerrelro Ramos — Introducao critica & soclologla brasileira — péag. 80



106 —

e a duto-apropriacdo nacional — autenticidade. Massifica-
cdo. Assistencializacao. Dialogacdo. A escola na atualidade
brasileira — o seu papel democratizador. Estes, entre muitos
outros problemas de nossa atualidade, deveriam vir sendo
estudados, pesquisados e debatidos em nossas escolas de
formacdo de professores.

O professor Guerreiro Ramos (*) insiste na demonstra-
cdo da necessidade de fazermos nossa “reducao socioldgica”
e sugere como temas imediatos ou de estudos imediatos entre
no6s alcuns dos acima apontados a que acrescenta outros de
importancia igualmente capital.

Numa sociedade industrial, ou em Pprocesso de indus-
trializacdo, em que as escolas nio podem isolar-se nas suas
comunidades locais ou manter com outras agéncias relacoes
apenas espontaneas, mas sistematicas, 0s seus professores,
em regra, vém se formando scm nenhuma experiéncia de
como essas relacoes podem se fazer. No méximo, estdo inte-
lectualmente informados de como podem se fazer estas rela-
coes. Formam-se sem nenhuma sensibilidade pelos proble-
mas concretos de seu meio imediato, de sua regido, de seu
pais. Formam-se, pelo contrario, desenvolvendo o gosto da
palavra vazia. Dai, mais tarde. a desconex@o perigosa entre
o que se aprende e 0 que se faz. Entre o que se aprende ¢
aquilo a que se refere o que se aprendeu, tdo comuns, 2
nossa escola primaria. O sol da classe de aula, de modo
geral, ndo € o sol ca de fora. E outro, inteiramente nocio-
nalizado. (**) A vida da classe é outra vida. “Bncadernada”
ou “vestida’” de cores as vézes completamente diferentes das
cores da outra. Da verdadcira, que esta ca fora.

A ingeréncia dos estudantes nos destinos dessas escolas
inexiste, em regra. A sua posicao vem sendo a de passividade.
No maximo, a de ‘“algazarra’. Nunca, ou guase nunca, a
de quem tem ‘“voz”. (***) Dificilmente se lancam em Pro-
jetos de pesquisas. O seu contacto com a realidade, néo
apenas de sua comunidade local, mas regional e nacional,
se reduz, quando muito, a informacoes discursivas.

Vem faltando a ésses estudantes, amanha professores
primarios, a experiéncia do debate, da discussdo em grupo,
das solucoes cooperativistas, substituida pela da énfase da

¢ * ) Guerreiro Ramos — A reducdo socioldgica.
(**) Ver Simone Welll — Raices del Existir.

(***) Ver pag. 67.
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posicao dogmitica do professor, que os situa passivamente.

E a esta postura que costumamos chamar de “‘assisten-
cializacio”, pela demissao que sofre o educando do processo
de sua educacdo. Mais uma vez O NOSSO Processo educativo
estrangulando a nossa democratizagdo. A cultura nova ou
o novo clima cultural caracterizando-se pela crescente recusa
a posicoes quietistas de nosso povo € as nossas escolas de
preparacao do professor primario insistindo, de modo geral,
nos procedimentos anti-democraticos, como se estivessem
formando professores para uma sociedade rigidamente auto-
ritaria e nao para uma sociedade que se democratiza.

E preciso que se insista neste ponto. As novas condigoes
culturais que foram inauguradas no pais, com as alteracoes
infracstruturais, queiram ou ndo queiram os retrégrados
estdo alterando os quadros nacionais. Estdo propiciando a
emersio do povo na vida publica brasileira e pondo-o em
posi¢do participante.

Toda educacdo, pois, que ndo ajude essa promocao, é
inadcquada, rcacionaria e perigosa. E perigosa precisafnente
porque, pressionada pela forca das novas linhas culturais
exigindo cada vez malor ampliacdo das areas de participacéc;
do homem brasileiro, pode entrar em colapso total e disto
decorrer a distorcio do seu comportamento, de formas ver-
dadeiramente democraticas, para as do deboche. O que nao
deixa também de representar um compromisso a nossa
promogio democratica.

‘ Ao em vez desta educacdo, em grande parte antiquada
e inadequada as condicoes de nossa atualidade, autorit:'u'ia’
0s nossos futluros mesires, em qualquer escola normal d(;
pais, deviam estar sendo formados com alto senso de res-
p‘(znsal')ilidudc profissional. Identificados com. sua tarefa
Conscios de scu papel altamente formador. Convictos dz;
urgeéncia qo sua acao numa socicdade em que se contradi-
zem as forcas democratizadoras emergentes, com velhos
complexos culturais anti-democraticos.

Esta conviccdo, porém, como aquela consciéncia, dificil-
mente se forma cm quem assume postura passi\,/a. Em
quem nao é inserido num processo dialogal. Em quem
niao debate. Em quem ndo investiga. Em quem nao dis-
cute livremente. Em quem néo reelabora. Em quem n#o
reinventa. E isto é exatamente o que ainda ndao fazemos
Em lugar da reinvencdo, da reelaboragao, os pontos ditados.
a matéria “pré-fabricada”, as afirmaqées esteriotipadas. Err;
lugar dos contactos diretos com as fabricas, com as escolas
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de zonas burguesas e proletarias, os planos de aula acade-
mizados. Em lugar de uma visdo tanto quanto possivel ampla
das varias e diferentes condi¢oes de escola, de aluno, de
niveis os mais opostos, em que e com quem os futuros mes-
tres atuardo, estiagios quase sempre numa unica unidade
pedagogica. Em lugar de um pequeno numero de matérias
estudadas profundamente, como indica Whitehead, (*)
muitas matérias estudadas superficialmente.

De modo geral, todo curso de preparacdo de nossos
professores, como o de preparacéao de outros profissionais de
nivel até superior, vem sendo, em regra, bacharelesco.
Verboso.

Desta forma, uma primeira revisdo, e urgente, na pro-
gramacdo e no procedimento dessas escolas de formacado de
nosso professor primario, seria a que identificasse seu cur-
riculo com a nossa atualidade. A que o fizesse sintonizar
com aspectos mais gritantes desta atualidade, de que resul-
tasse o esvaziamento de sua énfase bacharelesca. E, em
lugar dela, as oportunidades de convivéncia do aluno-mestre
com o agir educativo aparecessem. Isto implicaria, na ver-
dade, numa modificacao radical na estrutura destas esco-
las de que surgisse um curriculo plastico, ao em vez do
ainda rigido curriculo por matérias. (XVI)

Curriculo plastico em que se verificasse inteligente redu-
cdo das chamadas aulas teoricas, de modo geral verbaliza-
das, e crescente aumento de oportunidades para trabalhos
de ordem pratica.

Referindo-se a4 nccessidade désses “trabalhos praticos,
de pesquisas, estagios, frequéncia a bibliotecas” (**) com
que se dariam novas perspectivas a nossos alunos-mestres,
afirma o professor Paulo de Almeida Campos: “nesse sen-
tido, é de toda conveniéncia que se reserve aos estagios a
maior parte do tempo destinado aos estudos pedagogicos,
pois a formacdo pratica dos alunos-mestres constitui um
dos aspectos essenciais da preparacgao profissional do magis-

tério primario”. i
Sera, precisamente, esta objetiva preparagao profissio-
nal inadiavel e mais — ajustada organicamente as condi-

coes gerais do pais, sem O esquecimento das regionais e

(*) A. N. Whitehead — The aims of Educatlion and other essays.

(**} Paulo de Almeida Campos — Parecer ao Projeto de Reorganizagdo do
ensino normal da Bahia — Revista de Estudos Pedagégicos V. XXIX —
n® 70 — phg. 93 — 1858
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lwnis, onde agira o mestre — que tirara as escolas de for-
macio do professor primdario aquéle carater que féz Fer-
nando de Azevedo chami-las em 1929 de *“liceus para
mocas”. (%)

Obscrve-se, mais uma vez, a conexao entre o procedi-
mento “assistencializador” de nossas escolas normais, fu-
gindo ao maximo do preparo profissional de seu aluno e
delcitando-se com o verbalismo e o academicismo e a men-
talidade inflexivelmente anti-democratica.

Note-se como a esta mentalidade, inflexivelmente anti
ou ademocratica, mais ajustadamente vém correspondendo,
entre nds, as posturas de superposicao a realidade. As de
distancia dos fatos. As de aversao a pesquisa. As de repua-
dio, quase sistematico, as tarefas mais técnicas, que se
alongam as profissionais. Dai, talvez, o sentido ndo profis-
sional destas escolas, transformadas, dolorosamente, em
“Jiceus para mocas”. E que elas também estdo envolvidas
pela nossa “inexperiéncia democratica”. Marcadas, igual-
mente, por um falso sentido aristocratizado do saber que,
entre nos, de modo geral, parcce ainda vir relegando a
plano bastardo todo encontro do estudante com a sua rea-
Ldade concreta, O que nos vem deleitando ainda, e con-
tradizendo certas dimensoes mais ostensivas de nossa atua-
hdude, em proeesso de demoeratizaciao, é o gosto da palavra.

Da rabedornia nocional, de que estas escolas, geralmente, vém
e ¢ nutrindo scus alunos-mestres.  Alunos-mes-
tres wdos, na sua formacio, pelo tipo de mentalidade
mais rizidamente anti-dernoeritica de nossa formacgao cul-
tural, anltinomicamente relacionada com a mais recente, que
vem se formando entre nos — a plasticamente dcmocrf;tica.

(@] que nos parece importante, aqui, como la, com a
escola primaria, é aproveitarmos as forcas déste novoe clima
culturdl e pormos nossas cscolas de formacio do professor
primario em relagdo de organicidade com aquelas forcas.
S6 assim evidentemente, estaremos formando professores
para a nova escola de que precisamos.
~ Na analise da inorganicidade do nosso processo educa-
tivo, que vimos fazendo neste capitulo, ndo podemos deixar
de nos referir a outras dimensocs do ensino médio em geral
e secundario em particular. Mais uma vez a ostensiva super-

{ *) Fernando de Azevedo — Novos caminhos e novos fins — pdg. 94.
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posicdo de nosso agir educativo & realidade tempo-espacial
em que nos situamos.

Esta superposicio, manifesta¢io da inorganicidade de
todo o nosso trabalho educativo, sO em algumas areas excep-
cionalmente menos inorganico, quando ndo orgéanico, vem
se revelando, no ensino secundario, na tendéncia que se

. acelera cada vez mais em fazer-se €le meio de selecdo social

ou de busca de “status” social.

O seu carater seletivo, de que decorre diretamente o
seu tom mais ormamental e florido, se explicaria sociologi-
camente nas condicoes de outra fase da cultura brasileira.
Fase em que se destinasse éle “ao preparo das nossas dimi-
nutas classes de lazer e de mando, mando muito mais decor-
rente do “prestigio” social dessas classes do que de sua com-
peténcia e por isto mesmo, facil de ser exercido” — desta
forma, “podia ser ‘“‘decorativo” e, ainda assim atingir seus
objetivos”. (*)

Corresponderia éle, entio, ao clima cultural caracteri-
zado pelas posi¢oes quietistas e meramente expectantes do
povo, que ndo o procuraria nem o poderia fazer ,qualquer
que fosse o aspecto como se apresentasse.

Com a emersdao do povo na vida puiblica do pais, decor-
rente das raodificacoes ja analisadas por nés, se acelera dia
a dia a mudanca de suas posi¢Oes — das expectantes para
as participantes.

E precisamente esta crescente participacio do povo no
nosso processo historico-social, caracteristica da ampliacido
de sua consciéncia, que o esti levando a todos os mcios de
que antes s6 as “nossas diminutas classes de lazer e de
mando” lancavam mdo para prescrvar o scu ‘‘status” social.

O ginasio scria apenas um mero “corredor”, que leva-
ria privilegiados as escolas superiores, sobretudo as de direito
e as de medicina, de onde saiam, nilo raro, doutores “bacha-
relizados”. A obtencio do titulo superior, mesmo ornamental,
numa cultura a que faltaram experiéncias democraticas que
tivessem implicado na dialogacao popular, significava clas-
sificacdo social.

Ao povo, ora em emersdo, lhe pareccu imperioso obter
melhor “situacdo” social e o caminho seria o que o levasse
as faculdades. Dai a procura enorme do gindsio e sua pro-
liferacdo, em desconexio mesmo com a matricula e a per-
manéncia nas ultimas séries da escola primdria — o que

{*) Anfsio Telxeira — Educacio ndo ¢ priviléglo — péhg. 40.
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prova o desprestigio desta e o sentido altamente seletivo
daqguele.

" £ verdade que grande maloria dos que procuram o0
gin4sio ndo consegue chegar siquer a seu término. (XVII)
Depois de apresentar o quadro que reproduzimos em nota,
afirma o prof. Ernesto Luiz de Oliveira Junlor: “Pode-se
portanto, afirmar que seis em cada grupo de sete alunos que
se matriculam na 1% série do curso ginasial ficardo pelo
caminho, sem terminar seus estudos”.

“fsses numeros sac espantosos, continua o notivel pro-
fessor. Como continuamos a insistir em um tipo de escola
tio evidentemente divorciado da realidade brasileira?” (*)
Isto ndo invalida, porém, as afirmacgocs anteriores, que se
referem a posi¢oes fundadas numa atitude — a que carac-
teriza o impeto popular de promogio. :

A solucio nao estari, na verdade, em se dificultar
reacionariamente a ascencdo do povo. Estard, antes, em se
dar nova orientacio ao sentido de “promogido”. Em se mu-
darem os mcios dessa promogdo, ajustados a outra fase
cultural e condiciona-los as notas da fase que vivemos.

Mais uma vez a inorganicidade de nosso processo edu-
cativo se manifesta, inclusive no disparate, muito bem ana-
lisado pelo professor Carlos Maciel, (**) da programacido de
um gindsio para o pais todo, sem a preocupacao de ser é€le
ajustado a condigoes de espagos e também de tempos diversos.

Um ginasio academizado, bacharelesco, fabricando
“doutores'”, sem nenhuma vincula¢iao com a nossa ou as
nossas realldades. Com uma programacio nada flexivel.
Pelo contririo, rigida. Chela de disciplinas. De linguas que
ndo se aprendem, a nén scr “oficialmente”. Programas sem
nenhuma ou quase sem nenhuma ligagio objetiva com a
realidade brasileira. Ginasio, como as escolas primarias e
normais, insulado. Sem contactos com outras unidades
pedagogicas. Sem encontros com agéncias sociais da comu-
nidade, diante de que é quase total estrangeiro.

A andlise, mesmo superficial, do scu curriculo, revela,
ainda uma vez, a presenca vigorosa de um dos térmos da
antinomia fundamental de nossa atualidade. A presenga de
nossa “inexperiéncia democratica”. Dai, a verbosidade em
que se perde éle, em quase tdoda a extensdo do seu curriculo,

(*) Ernesto Lulz de Olivelra Jinlor — Doze ensalos de educacio e tecnologla
pag. 16.

(**) Carlos Frederico Maclel — Problemas do enslno secundirio — pég 64.
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reduzido a disciplinas de estudo, que se fazem intensamente
palavrescas. Até aquelas cujo aprendizado exige experién-
cias, constatacoes, se nocionalizam, quase sempre. No cur-
riculo, nada, ou quase nada, de atividades com que s¢ pro-
picie aos estudantes o desenvolvimento de sua criticidade.
Em que se lhes oferecam oportunidades de participagdo. Em
que discutam. Em que debatam. Em que pesquisem. Af
também, as “idéias inertes” de Whitehead.

Para que estabeleca relagoes de identificagdo com o novo
clima cultural do pafs é preciso que ésse ginasic se desba-
charelize. Que se faca vivo. Que se democratize. Que se
faca plastico em seu curriculo. Que deixe de ser exclusiva-
mente o “corredor” para a universidade e seja também e
sobretudo, a agéncia de educacdo de nossa juventude. De
sua integracdo a seu tempo e a seu espago.

E, se o novo tempo vem sendo cada vez mais caracte-
risticamente democratico, no sentido da amplitude da “dia-
logacdv” ou “parlamentarizacdo” do homem brasileiro, nao
se justifica a continuagao de um gindsio em choque com o
seu tempo.

Uma das posigoes “ingénuas” que se pode assumir e,
na verdade, vom se assumindo, € a de se multiplicarem os
estabelecimentos de ensino secundario com a sua estrutura
curricular atual. A que se acrescentem péssimas condigoes
higiénico-pedagogicas, como a falta até de pessoal docente,
em nome de maior democratizagdo do ensino ou da cultura.
E a “ingenuidade” estd exalamente em que nio hi ai pro-
priamente ‘“democratizagido” do ensino ou da cultura, mas
apenas ampliacdo de possibilidades de ensino seletivamente
anti-democratico ao povo. (*)

Estaria havendo verdadeira democratiza¢@o do nosso
ensino secundario se éle, inclusive, se pudesse fazer um
instrumento de democratiza¢io — de maior “parlamentari-
zacdo” do povo brasileiro. E isto é realmente o que nao vem
acontecendo. A estrutura curricular de nosso ginéasio € uma
contradicio com as notas mais marcantes de nossa atua-
lidade. }

Parece-nos bem situada, neste sentido, a posi¢ao que o
professor Carlos Maciel assume na andlise que empreende

das relacdes entre o nosso ensino médio em geral e 0 secun- °

dario em particular e a nossa realidade atual.
Apés discutir uma série de angulos reveladores dos des-

(*) Anislo Telxelra — Educaclo nio & priviléglo — pég. 40.
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compassos entre aquéle ensino e a nossa sociedade em tran-
tito, suzere que ‘em vez de o ensino secundario (inautén-
tico por cstar acima das possibilidades reais) representar o
grosso do ensino médio, o que se deveria ter feito, o que se
deve fazer, é incrementar a multiplicagio de téda uma
variedade de estabelecimentos de grau médio ndo secunda-
rio, funcionando o secundéario apenas como uma franja de
rede escolar”. (*)

Esvaziado, porém, acrescentemos, de todo o seu verba-
lismo. Identificado com o nosso clima atual — o da cres-
cente ampliacio da mentalidade democratica. (XVIII)

Ao lado désse verdadeiro ensino secundario, “funcio-
nando come uma franja de rede escolar”, a multiplicidade
de “estabelecimentos de grau médio ndo secundario”, iden-
tificados orgénicamente com as forgas marcantes de nossa
sociedade em processo de desenvolvimento, como ajustados,
igualmente, as particularidades locais e regionais.

Entre ésses varios estabelecimentos de grau médio nédo
secundirio, e o verdadeiro secundario, “‘seria preciso, conco-
mitantemente, eriar ou multiplicar diversas possibilidades de
adantacio e complementacio que estabelecessem a comu-
nicacin entre os diversos ramos”. (*°)

Uma estrutura assim poderia dar orientagao nova ao
sentido da promocdo popular. Poderia encaminhar o impeto
de promocio popular para a linha da realidade brasileira.
Poderia colocar o nosso ensino médio em geral e o secunda-
rioc em particular, em relacio de organicidade com a nossa
atualidade. Porgue, na verdade, o que vem acontecendo com
a muaioria esmagadora dos que procuram O ginasio brasi-
leiro para a sua afirmacao social ¢ uma dolorosa frustracao.
Ndo conserue “atravessa-lo” e atingir a universidade e nele
nadd ou quase nada encontra que lhe possibilite uma ativi-
dade pratica na sua comunidade, com que se faga 1util aos
demais e com que se mantenha.

...“como o atual ensino secundario brasileiro ndo tem
em vista preparar para o exercicio de uma profissao — afir-
ma em seu excelente trabalho o professor Ernesto Lufs de
Oliveira Junior — oitenta e cinco por cento dos alunos
matriculados nesse grau de ensino estardo certamente desa-
justados quando tiverem de ganhar a vida”. (***)

(*) Carlos Frederico Maciel — Problemas do ensino secundério — pég. 64.
(**) Csarlos Frederico Maclel — Obra citada — pég. &4.
(***) Ernesto Luis de Olivelra Jinlor — Doze ensalos sbbre educaclio e tecnologla.
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Observe-se que profunda inadequacidade entre um ensino
déste e a nossa realidade atual, de sociedade em processo
de desenvolvimento. Em luta para a obtencdo de mais altos
niveis de vida que se devem alongar as suas populacoes,
muitas delas intensamente sub-desenvolvidas, envoltas em
formas de “existéncia bruta” ou ahistérica. Populagoes
“dobradas sObre si mesmas”, (*) na sugestiva expressio
de Fernando de Azevedo.

A educacdo de nossa juventude vem sendo uma cho-
cante contradicdo com os mais legitimos anseios de nosso
tempo.

Nio vem trabalhando, realmente, para a formac¢ao, em
bases positivas, do que poderemos considerar a frente inter-
na do processo de nosso desenvolvimento economico. Aquela
que estd a exigir a constitui¢io urgente de nossos quadros
técnicos, com que e s6 com que, alcancaremos a produtivi-
dade indispensavel ao nosso desenvolvimento. Na verdade,
néo é s6 de capitais que estamos necessitando, mas de pes-
soal habilitado, que diminua a perda de tempo na produgao.
De pessoal capaz de plancjar. De projetar. De dirigir.

E importante, alids, que nos defendamos de uma men-
talidade que vem emprestando & mdéquina, em si, poderes
mégicos. E uma posicdo “ingénua”, que nio chega a perce-
ber que a maquina é apenas uma pega entre outras da civi-
lizacdo tecnologica em que vivemos. Para fazer girar as
maquinas, com eficiéncia, e recolher delas o miximo de que
sao capazes, se faz necessria a presenga do homem habili-
tado. Do homem preparado para o seu manejo. Nao SO para
0 seu manejo, mas também para o seu reparo. Ainda malis,
para fazer novas maquinas.

Na medida em que a mdquina vem substituindo aa
homem nos trabalhos mais pesados, vem a civilizacdo tecno-
logica exigindo déle maior grau de educagao técnica e cien-
tifica. Déle também exigindo maior amplitude de sua cri-
ticidade.

Fala-se muito, entre nés, em desenvolvimento economico,
em industrializacdao rapida das areas menos desenvolviéas
do pais, mas, quase sempre, nio se pensa na preparacao,
nio s6 dos técnicos dirigentes e dos médios, como da mao
de obra qualificada. Méao de obra de que se precisa para o

e

(*) Fernando de Azevedo — Educaclio entre dois mundos — pig. 34.
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¢xita de empreendimentos desta ordem. N@o que devésse-
mons, na verdade, parar qualquer tentativa neste sentido,
enquanto nao dispuséssemos de técnicos e de pessoal habi-
litado em numero sucfiiente. Mas, jA deviamos estar orien-
tandn a formacao de técnicos de nivel médio de acérdo com
as tendéncias ou a vocacdo industrial das areas em ritmo
de industrializacao.

Mais uma vez voltamos a nos deparar com O0S NoSsOS
ja referidos preconceitos contra trabalho manual, alongados
aos téenicos, que vém obstando, em grande parte, a sua for-
macgao entre nos.

Dai a necessidade que nos parece urgente de uma
“ideologia™ da educacdo técnica, ao mesmo tempo em que
se fizessem as reformas necessarias e se preparassem as uni-
dades para tal ensino. '

Déste modo estariamos identificando uma importante
dimensio do nosso processo educativo com as nossas con-
di¢Ges faseologicas atuals.

Este capitulo nédo poderia terminar sem tocarmos no
nosso ensino do grau superior.

Aqul, tambfém, teremos de focalizar o processo educa-
tivo & luz das for¢as que constituem a nossa atualidade.

Mals uma vez veremos como 0 nosso trabalho educa-
tivo nio vem, em tiéda a sua extensdo, respondendo aos
sinais mais fortes de nossa atualidade.

Nio vem, de modo geral, ajustando-se ao impeto de
democratizaciao que nos caracteriza, nem, por outro lado, ao
surto de industrializac@o, a que a democratizacdo se liga.

/ Aqui, com a escola superior, continuamos a surpreen-
der, em regra, a mesma superposicao a nossa realidade, que
vem caracterizando a nossa escola média, como a primaria.

Stipr:rposigﬁo que a faz igualmente academizada e bacha-
relesca.

Distante de nossos problemas, de que as vézes timida-
mente se aproxima, apaixonada por inGcua, quando nio
comprometedora sabedoria nocional, seu grande e incontido
gosto ainda € o da palavra. Vazia, muitas vézes, ou quase
sempre. E o dos esquemas a que se pretende reduzir a rea-
lidade. E o das exclusivas prelecoes teéricas. O seu grande
desdém € o dos contactos com os fatos.

Numa f@se, como a que vivemos, envolvida pelo ritmo
de desenvolvimento econdmico, a exigir mais que a multipli-
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cacdo de nossos técnicos e cientistas, (*) é dificil surpreen-
dermos as escolas formadoras désses técnicos identificando-
os com a pratica. De tal modo se exarcerbam essas escolas
em uma sabedoria desvinculada da experiéncia e da reali-
dade, que ji sdo os estudantes que passam a exigir, por
meio, inclusive, de greves, que suas escolas lhes oferecam
oportunidades com que se identifiquem com o fazer de suas
profissoes..

Estes movimentos sugerem, alids, uma consciéncia mais
licida de nossa realidade em nossos estudantes, levando-os
a apropriar-se de algumas das mais prementes necessida-
des de seu tempo.

A desvinculagdo de nossa escola superior com as neces-
sidades de nosso tempo se faz igualmente com o clima de
democratizacdo que vivemos. Nada, ou quase nada, nessa
escola, que amplie ou informe os impulsos de rebelido, carac-
teristicos, de um lado, da prépria juventude e de outro,
reflexos do clima geral que envolve o pais. Clima dos mais
promissores, porque revelador da presenca participante do
povo nos acontecimentos de que ji ndo vem querendo ser
quieto assistente.

O que nos parece de incontestavel importancia é apro-
veitar ésses impulsos de rebelido e transforma-los em “dia-
logacao” ou “parlamentarizacido” do estudante com a dire-
c¢do da escola.

A dialogacdo acabaria com os dois mundos em que se
vém, as vézes, dividindo muitas dessas escolas — o dos mes-
tres, o dos alunos. Mundos que ndo devem apenas se indul-
genciar, mas se compreender e ajudar nos seus &angulos
diferentes.

Seria, porém, sobretudo, a “dialogacdo” dos estudantes
com a direcdo da escola, oportunidade magnifica para o
aprendizado democratico, iniciado na escola priméria e con-
tinuado na média.

Por isso mesmo é que, para nés, além de suas preocu-
pacoes com a formacgdo de profissionais capazes, como as de
suas legitimas aspiracoes pela cultura e pela sabedoria desin-
teressadas e menos comprometidas, ela precisa se voltar
para a identificacdo de nossa mocidade com aspectos mais
gritantes de nossa atualidade.

Parece-nos indispensavel, para qualquer universitario

(*) Ver Doze ensalos sdbre educaclo e tecnologia — Ernesto Lulz de Oliveira
Jinior.

— 117 —

Lrasileiro de hoje, estudo, ndo s6 tebdrico, mas acompanhado
¢a obrervacio direta, de nossa realidade politica em elabora-
¢in. De nossa realidade economica. O debate de nossos pro-
bicmas apgudos. )

Estudos e debates que fossem feitos através de disciplinas
como a sociologia, cuja presenca em todos os cursos univer-
sitarios, como estudo geral ou especializado, nos parece de
grande importancia, e a teoria politica. )

Sociologia e teoria politica, porém, nunca verbalizadas
ou academizadas. -

Um dos aspectos mais sérios de nossa atualidade, adve~r-
te-nos o socidlogo Florestan Fernandes, € a desvinculagao
entre o Estado brasileiro e a Nacdo, (*) em alguns setores
“yitais para a sobrevivéncia do Brasil como comunidade
politica”. ’

E a superposicdo do Estado a Nacgdo que, por seu turno,
num movimento de consciéncia em elaboracdo, vem pro-
curando conforma-lo & base de scus anseios presentes.

A grande tarefa de nosso agir educativo, repitamos,
para concluir, esti centralmente ai — em ajudar a Nacao
brasileira a crescer nessa elaboragao. Dai ndao ser possivel
uma revisio fragmentaria désse agir, mas total, em relagéo
de organicidade com as nossas atuais condigoes de vida.

(**) Florestan Fernandes — Exlste uma *"crise da democracia™ no Brasil? In
ANHEMBI — Ano IV — N©° 48 — Vol. XVI — novembro 1954 — pégs. 459-460,



NOTAS

I — Cada vez mais necessita o homem brasileiro de ati-

II —

tudes mentais que o possibilitem realizar em melho-
res condicdes o seu ajustamento a um mundo em
ritmo de mudancas rapidas, que exige crescente
flexibilidade mental e iniciativa. Que exige deci-
sdao. Que requer, na afirmacdo de Zevedei Barbu
— “Democracy And Dictatorship”, pagina n° 87 —
— “more confidence in the capacity of his own mind
to grasp the relation between things, to organize
his environment, and to discover new forms of
adjustment’.

Referindo-se 4 necessidade de ampliacio das esfe-
ras da acio educativa nas sociedades em que o povo
assume posicoes participantes — em parte o nosso
aso — afirma Mannheim, em “Diagnéstico de
nuestro tiempo”, pags. 84-85:

“Ningun sistema educativo es capaz de mantener
en la nueva generacion la estabilidad afectiva y la
integridad mental, 2 menos que esté unida en una
estrategia comun con las influencias sociales que
actian fuera de la escuela. S6lo mediante la coope-
raciéon con ellas, y en nuestros dias de modo espe-
cial, es posible poner un freno a las influencias
sociales que, de outra suerte, desorganizan la vida
de la comunidad”.

“Pero tan pronto como las masas hacen politi-
camente activas, son necesarias nuevas formas de
educacion, y la seleccion y mantenimiento de los
patrones normativos en extremo individualizados
de la élite se transforman en assuntos que inte-
resan a todo el publico. En esta fase ya no es posible
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limitar el problema de la educacién a la escuela”.
Sdo sugestivas, neste sentido, as palavras do prof.
L. Thomas Hopkin em “Interaction — the democratic
process”, pg. 113.

..., the school is only one of the many occa-
sions for each individual to become educated”. E
mais adiante:

“The adults who struggle for bargaining posi-
tion around a council table to settle a difference of
opinion between the management and the workers
are engaged in an educational activity which may
have profound effect upon the future behavior of
thousands of people. The parent, continua o prof.
de Columbia, in the home who is trying to reach
an understanding with his four — year — old boy
about some problem of their general living is
engaged in a very important educational activity”.

A percentagem de adultos analfabetos € estipulada
em 509: da populacdo nacional. “Educagédo para o
desenvolvimento 1958". M.E.C.

Escola a que vem faltando, desastradamente, inte-
gracdo com atividades artisticas. Atividades artisti-
cas de que era licito esperar os mais positivos resul-
tados no sentido da liberacdo da personalidade do
educando. De seu equilibrado desenvolvimento. De
seu bom ajustamento social, até.

“It is emphasized that artistic activity as a
natural activity of man’s mental nature not only
leads to the successful achievement of a painting,
a sculpture or o ther art form, but it helps to make
a whole man; helps to establish him on more satis-
factory terms with himself and with his world. In
stiffer terms, it has educational and therapeutic
values. It is important to the development of per-
sonallity and to social, adjustement”. HeT il
~ Apresenta¢do de’ Unfolding of Artistic Procesg,
in The creative Process, University of California
Press)

V — Para a comprovagdo estatistica do que afirmamos,

remetemos o leitor ao estudo minucioso dos profes-
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ehres Ricardo Moura e Jesus Belo Galviao, assessbres
do Consclho de Desenvolvimento,

— Anilise do Esforgo Financeiro do Poder
Publico com a Educacao — 1948-1956.

— Ancxo ao relatério final da comissio de
Educacio e Cultura do Conseclho do Desenvolvi-
mento, instituida para estudar e estabelecer as
metas de educacdo para o desenvolvimento. Rio de
Janeiro.

A contradic@o entre a nossa educagdo escolar e o
nosso tempo é tal que levanta no prof. Anisio
Teixeira a conviccdo de que se estd a criar um novo
problema — o da educac¢do em si mesma,
“Educacdo e a crise brasileira” — pag. 146.

“Mas nado se pode deixar de reconhecer que a ela
— refere-se Fernando de Azevedo na pag. n° 222 do
3° volume de sua “Cultura Brasileira” a ‘“cultura
uniformizante assimiladora das classes intelectuais”
— ¢é que se prendem alguns dos maiores defeitos
de nn@sa cultura — a tendéncia excessivamente
literdria, o gGsto da erudicao pela erudicfio, o pen-
dor ou a resignacio facil as elegincias superficiais
do academismo, o desinterésse pelas ciéncias expe-
rimentais, a indiferenca pelas questdes técnicas e,
ainda o divorcio entre o povo e os criadores inte-
lectuais, na politica, na literatura, e nas artes”.
Serd que tudo isso € o resultado dessa “cultura
geral eminentemente uniformizante”, dessa cultura
acadt:-mica e verbal, ou, pelo contrario, essa cultura
at;a_cicn?i::a e verbal, inclinada a4 erudic@o pela eru-
di¢do, a palavra pela palavra, ndo seri a consequén-
cia de uma forma da vida rigida e autoritaria, que

caracterizou a nossa formacgio?

VIII —

“No podemos detener los cambios sociales, con los
que tendran que enfrentarse nuestros hijos, ni
aislar las escuclas del resto del mundo. Ni los mas
conservadores esperan que sus hijos vivan en el
mundo que ellos han conocido. Se ven obligados
a aceptar la educacién con vistas al cambio, no a
un ajuste imitativo, y la educacién basada en la
suposicion de que sus hijos deberdn resolver los
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nuevos problemas que el porvenir les plantee.
Ademas, puede considerarse a la escuela no
sélo como una introduccién a una sociedad ya
dindmica, sino como un agente de los cambios
sociales”.
Mannheim — “Liberdad, poder y planificacién
democratica” — pégina n° 297.

Cada vez se faz mais importante, entre noés, que as
nossas escolas primérias — e néo sé elas — se alon-
guem em auténticos centros de educacao de adul-
tos, oferecendo-lhes cursos rapidos e variados, com
que vio ajudando-os a ajustar-se & sociedade em
transicéo que estamos vivendo. A educacdo de adul-
tos, para a sua responsabilidade social e politica, é
uma das enfaticas exigéncias da nossa democracia
em elaboracdo, ou em aprendizagem.

Esta é exatamente a escola de que precisamos e
que Mannheim chama de “agente de los cambios
sociales”.

Para isso € preciso que essa escola conte com a
colaboragdao imprescindivel de cientistas sociais e de
técnicos varios, como de assistentes sociais.

Este é um dos aspectos por que vemos com néo
apenas crescente simpatia mas, sobretudo, com con-
fianca, os centros regionais de pesquisas educacio-
nais e sociais, criados pelo professor Anisio Teixeira.
A tarefa que ésses centros descmpenhardo na refor-
mulacgio de nosso processo educativo serda incontes-
tavel.

Esta é a tarefa a que nio pode fugir nossa escola,
desde que centrada nas nossas necessidades, a de se
preocupar com a informagio e a formagdo dos adul-
tos, pais de seus alunos. Dai a necessidade de ser
seu pessoal preparado nos métodos, processos e
técnicas da educagdo de adultos. Técnicas de edu-
cacdo informal. De discussdo em grupo. Parece-nos
importante, por isso, que as escolas normais come-
cem a poér suas alunas em contacto com métodos,
processos e técnicas da educagdo de adultos. Os pro-
prios Circulos de Pais e Professores sdo um capitulo
dessa educagdo.

XIV —
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*

Sy . -

neferindo-=e aos térmos malis recentes de nossa atua-
l.dzde em oposicio a outros mais do ontem de nossa
t,rmacio, adverte-nos o professor Fernando de Aze-
vi<io em “A Educacdo Entre Dois Mundos”, nas pa-
ginas 35 ¢ 36, do “fenomeno da inércia” cultural,
mercé de que se cristalizam e fixam concepgoes
trabalhadas por mais de trés séculos ‘e meio de vida
brasileira. e, por outro lado, para o fenémeno da
“demora cultural”, que explica a modificagdo da-
quelas concepgdes “num ritmo desigual” ou sua
evolucdo tdo lenta que, “a ndo ser nas regices mais
industrializadas, niao se percebem nitidamente as
modificacoes operadas em diversos setores do uni-
verso do pensamento”.

Dai a nossa insisténcia em defender uma posi-
cio de organicidade de nosso processo educativo
com relacdo 4 nossa realidade, somente como podera
acclerar essas mudangas, diminuindo as antinomias
referidas.

Orientacio oposta a esta, que criticamos, do ensino
de uma sociologia verbalista ou desvinculada da
vida, fol a de mestre Gilberto Freyre, na Escola
Normal de Pernambuco em 1929-1930. Experiéncia
que se pr.-r,"r: considerar verdadeiro ploneirismo entre
nos — a de suas alunas identificando-se com g
realidade em estudo e ndao dela tendo apenas conhe-
cimentd intelectualizado.

Reconhecemos, é 6bvio, a necessidade de diferen-
ciagdo curricular entre escolas normais que sirvam
a alunas de areas economica, politica e cultural-
mente opostas.

Nao seria possivel que uma escola normal de
cidade sertaneja do nordeste devesse ter as mesmas
preocupacoes que outra, situada em Caxias do Sul.
O que nos parece importante é que, em qualquer
delas, o aluno-mestre deve receber verdadeira for-
magcgdo profissional. Deve ganhar a consciéncia de
sua tarefa. Deve convencer-se da urgéncia de sua
agdo na sua comunidade local.

“Mas, terd o professor sido preparado para outro
tipo de escola ou outro tipo de atividades docentes?
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— refere-se a um tipo de escola que ndo seja a
repeticdo rotineira da mesma li¢do, da memorizacio,
do academicismo — pergunta um dos mais atuali-
zados educadores brasileiros de hoje, o professor
Roberto Moreira.

“Nao o cremos, responde, porque conhecemos
um certo numero de nossas escolas normais. Elas
habituam os candidatos ao magistério primario,
continua, a uma vida de rotina e de atividades men-

-tais passivas. Todas as licdes lhes sdo ministradas

por processos orais, segundo um livro adotado ou
por meio de apostilas e resumos de aulas. A experi-
mentacdo e pratica geralmente estio ausentes de
suas atividades estudantis”. E mais adiante: “Mas,
para se atingir a escola primaria, mediante um
processo racional de formagao do seu magistério, um
longo periodo ainda ha que transcorrer, dada a
situagdo académica e nio funcional de nossas esco-
las normais”.

“Introducdo ao Estudo do Curriculo da Escola
Priméria”. M.E.C. — INEP — 1955 — pags. 172 e 216.

— Ingressa-| A tu
XVII Ano de T h rma Rendi-
T, ram na | reduziu- .
gr 12 série se a: HiERLD

1942 56.910 11.301 19,8
1943 64.551 12.597 19,5
1944 72.645 14.436 19,8
1945 78.516 15.652 |- 18,3
1946 85.825 15.898 15,8

XVIII — “A solucdo urgente é, incontestivelmente, a diver-

sificacdo do ensino secundario por que se batem os
mais lucidos administradores e estudiosos da edu-
cacdo. Em vez de uma funcado unicamente de sele-
¢do é imperioso que a educagdo brasileira preencha
uma funcdo mais ampla, de distribuicdo dos ado-

des socinls e ccondmicas”. :

Grraldo Bastos Silva — “Po.gsibllidadcs e pers-
pectivas da Educagdo Secundéria de Adultos em
Face dos Exames do Artigo 91 e da Lel de Equiva-
léncia dos Cursos Médios”. — Segundo Congresso
Nacional de Educacao de Aqmtos e 1958(., Trabalho
mimeografado. Rio de Janeirc. Pagina n° 2.



CONCLUSOES

imrnto de nosso trabalho, parece-nos
ntes fundamentals conclusoes:
fOrca instrumns nL;l para scr “agente
de los cambins sociales”, na ‘.’p’( o de Mannheim, é
neeesmirin an procesto educativo estabelecer relacao de orga-
idade com a contextura da :.rn.r(..Lrjrz a que se aplica;
lu¢in de organicidade implica num
a realidade para que sé assim possa
rar com ecla ¢ nio a ecla se superpor,
ua superposicio a realidade — causada quase
por tran l,mms a que falte “tratamento” de que
sua adequagio 4 nova circunstancia — o faz inau-
', por isso, inoperante;
D) Que a nossa atualidade apresenta uma cultura em
claboracio — uma sociedade em trinsito:

I — DE uma cconomia de cardter complementar,
comandada pelo comércio exterior
II — PARA uma cconomia de mercado, com o predo-
ninio de um capitalismo florescente.
1II — DE formas rigidamente anti-democraticas
IV — PARA formas plasticamente democriticas, em
antinomia umas com as outras.

E) Que a antinomia fundamental de nossa atualidade
representa exatamente aquéles dois climas — o da econo-
mia de carater complementar, em que se inseriam formas
riridamente anti-de \n-‘-r tticas — o da economia de mercado,
com o surto de industrializacio do pafs, em que se vém inse-
rindo formas n.‘.sLmax iente democraticas.

O ;~nmmro clima ¢ o da nossa “inexperiéncia demo-
cratica

[
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O segundo € o da “emersao do povo na vida publica
brasileira”;

F) Que, na medida em que se acelera o ritmo de indus-
trializacdo do pafs, a emersdo do seu povo se faz mais vigo-
rosa e éle passa de posicoes meramente expectantes para
posicoes participantes. De uma consciéneia intransitiva,
para a transitivo-ingénua;

G) Que essa transitividade ingénua precisa ser promo-
vida pela educacdo a critica, a qual, fundando-se na razio,
nao deve significar uma posi¢do racionalista, mas uma aber-
tura do homem, através de que, mais lucidamente, veja seus
problemas. Posicdo que implica na libertacio do homem de
suas limitacdes, pela consciéncia dessas limitacoes;

H) Que a ndo promocdo da ingenuidade para a eriti-
cidade implica numa distorcdo daquela a formas desumani-
zadas, que levam o homem a posicoes magicas e miticas,
comprometedoras da mentalidade democratica, por sua vez
permeavel e plastica;

I) Que o novo clima cultural, em elaboracdo, exige
intensamente o excrcicio da participacio e da decisio do
homem nacional no nosso acontecer historico, razdo por que
se faz necessaria uma planificacio democratica em que haja
lugar para vasto trabalho de educacdo extra-escolar, diri-
gida no sentido da democracia;

J) Que o preecesso educalivo brasileiro vem sendo uma
superpo a nossa atualidade, porque:

I — Nao atende a essa trancicio de formas econdomi-
cas, que requer toda uma revisio do agir cducativo, agora
devendo enderecar-se no sentido da formacio de técnicos
dos varios niveis, como de miao de obra qualificada;

II — Nao atende a necessidade imperiosa -de iden-
tificar o homem brasileiro com o ritmo de democratizacao
politica e cultural, criando-lhe disposicoes mentais democra-
ticas, com que supere nossa ostensiva “inexperiéncia demo-
cratica”. O seu verbalismo, o seu sentido seletivo e florido
sao contradicoes e obstdaculos as fdércas democraticas em
emersao;

L) Que, finalmente, a revisdao de nosso processo educa-
tivo ndo pode ser parcial porque é todo €le que esta inade-
quado e é de todo ¢le, em conjunto, em bloco, que a cultura
em elaboragdo precisa.

ANEXO I

Referimo-nos a uma experiéncia que realizamos na zona
Paroquial de Casa Amarela, (*) no Recife, com sete unida-
des pedagogicas. '

Interessou-nos, na experiéncia em apreco, fundada, em
parte, nos resultados positivos, obtidos em nossos trabalhos
no SESI:

A) Despertar as escolas situadas na 6rbita do expe-
rimento para os acontecimentos de sua comunidade
local, estabelicendo entre elas e as agiéncias da mesma
comunidade relacoes cada vez mails intimas de que
resultusse a sua integracdo com a vida comunitaria.

B) Despertar nelas a consciéncia da necessidade de
umn tribalho eonjunto, de tal forma que as dificuldades
de uma unidade pedasogica fossem conhecidas e estu-
dadas por todas. As suas relagoes assim passariam a
ser sistematicas e nao espontineas como infelizmente
de modo geral o sdo entre nds. Esta “intimidade” com
a andlise de scus problemas iria desenvolvendo nelas,
cada vez mais, uma consciéncia critica de sua posicdo
e de sua tarefa no seu contexto,

C) Melnhorar, por isso mesmo e para tal fim, os padrades
culturais e técnicos do pessoal docente preparando-o
para a nova posicdo da escola. Nova posicao da escola
que exigia igualmente prepara¢ao do pessoal adminis-
trativo.

(*) A escola em que funclona a assoclacio referida é a Escola de Especlallzacio
Ageu Magalhles — Estrada do Arralal, 3208 — Casa Amarela — Reclfe.
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D) Promover todos os meios por que se estabelecesse
intimidade entre escolas e familias, no sentido de ofe-
recer a estas crescente ingeréncia nos destinos daquela.
Desta ingeréncia resultaria aprendizado existencial da
democracia, pela substituicio de velhos e culturologi-
cos habitos de passividade por novos habitos de par-
ticipacdo e auto-govérno, em relacdo de organicidade
com o novo clima cultural em elaboracdo, que vivemos.

E) Promover, em decorréncia da identificacdo da es-
cola com a comunidade, melhores meios de assisténcia
ao aluno.

F) Tentar a promocdo de alguma ou algumas das
principais unidades pedagégicas da o6rbita da experién-
cia em centros de comunidade, de que as demais pas-
sariam a ser “satélites”.

G) Estimular as familias, em intimidade com as esco-
las, a criar associacido sua, funcionando na propria
sede de cada escola. Grande parte dos problemas
considerados de solucdo exclusiva da escola passariam
a ser de solucio comum — da escola e das familias,
representadas democraticamente por sua associagdo.

H) Sugerir que essas associagbes se preocupassem,
gradativamente, com a vida comunitéaria, o que forgo-
samente as levaria a contactos com outros “grupos”,
com agéncias sociais da localidade e com o Poder
Publico.

Apés a criagdo em cada unidade pedagogica de uma
associacdo das familias, tentar agrega-las em federacao,
através de que seria possivel uma cada vez maior “parlamen-
tarizagdo” de secus associados.

As técnicas de que mais lancamos méo na experiéncia
referida foram:

A CONVERSA

O GRUPO DE ESTUDO
O GRUPO DE AGAO

O FORUM
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O GRUPO DE DEBATE
A CARTA TEMARIO.

Deixamos o trabalho, por motivos superiores, quando
ronseouiamos ver nascer a primeira associagdo, hoje ainda
viva e atuante.

A experiéncia, que foi originariamente paroquial, contou
com a colahoracdo, além do pessoal docente e dirigente das
escolas, de uma aluna concluinte da escola de Servico Social,
senhorinha Teresa Duarte, da Secretaria de Educacao e
Cultura do Estado e do Padre Teobalde Rocha, vigario da
Parbquia do Arraial, em Casa Amarela.

Nio tememos afirmar que experiéncias desta ordem, se
resultantes de projcto que conte com a participacdo de cen-
tros de pesquisas sociais e educacionais, com a colaboracao
de 6rgaos técnicos estaduais, federais e municipais, e com
a colaboracio da Universidade, se fariam positivas em toda

a sua extenszo.



ANEXO II

GRAFICO QUE REPRESENTA O ““MOVIMENTO" DA
CONSCIENCIA INTRANSITIVA PARA TRANSITIVO-
INGENUA, PARA A CRITICA E A “FANATIZADA”.

> CrRiTICA

——»TRANSITIVO. .—. . INGENUA

COMSCIENCIA INTRANSITIVA

“ FANATIZADA
{ MASSIFICAGAO )




1—

e
|

10 —

OBRAS CITADAS NO TEXTO

ANTONIL, Joio André — Cultura e opuléncia do Brasilt Salvador,
Livraria Progresso Editora, 1950.

AZEVEDO, Fernando — A educag¢do entre dois mundos. 1 vol. 2* ed.
Sio Paulo, Melhoramentos, 1953.

— A cultura brasileira. III vol. 3* ed.
Sio Paule. Melhoramentos. 1058.

AZEVEDO, Joio Litcio — Fpocas de Portugal econdmico. Esbico
de histéria. 2* ed. Lisboa, Livraria Clissica Editora, 1947. -
BARBU, Zevedei — Democracy and dictatorship — Their psycology
and patterns of life. London, Routledge Kegan-Paul Ltd,, 1956.,

PERLINCK. E. L. — Fatores adrersos na formagdo brasileira. 2% ed.
Sio Paulo, Impressora IPSIS S/A

CPINZER. Ina Von — Alegring e tristezas de uma educadora alemd

no Hrasl Sio Paulo, Anhembi, 1956,

CAMPOS, Pauln de Almeida — Parecer ao projeto de organizacdo
do eroano normal da Behia. (In Revista de Estudos Pedagégicos —
I N.E P. Vol. XXI1X, n” 70. Rio de Janeiro, 1938).

. Roland — Situacdo e alternativas da cultura brasileira.

CORBISIER
Jducio ans problemas do Brasil. Rio de Janeiro, ISEB, 1956) .

(In Intro
DENIS, Fernando — O Brasil.

DRUCKER, Peter F. — La nueva sociedad — anotomia del orden
industrial. Bucnos Aires, Editorial Sud-Americana, 1954.

FARIA, Anacleto de Oliveira — Democracia humana. Rlo de Janeiro,
José Olimpio, 1038.

FERNANDES, Florestan — Existe uma “crise da democracia” no
Brasil? (In Anhembi. Ano IV. Val. XVI, n° 48. Novembro, 1954).

FREYRE, Gilberto — Casa grande e senzala. III vol. 8* ed. Rio de
Janeiro, 1954.

— Sobrados e mucambos. III vol. 2* ed. Rio
de Janeiro, José Olimpio, 1951.

HOPKINS, L. Thomas — Interaction, the democratic process. Bos-
ton, D.C. Heath and Company, 1941.



— 136 —

17 — HUXLEY, Aldous — EI fin y los medios. 2* ed. Buenos Aires,
Editorial Sudamericana, 1944.

16§ — IRXBAR‘NE, Manuel Fraga, Enrique Tierno Galvan e outros — La

educacion en wuna sociedad de masas. Madrid, Cultura Hispa-
nica, 1954.

19 — JAGUARIBE, Hélio — Condigdes institucionais do desenvolvimento.
Rio de Janeiro, ISEB, 1957.

20 — JONHSON, E. S. — Theory and practice of social studies. New
York, Macmillan, 1956.

21 — JUREMA, Aderbal — Problemas de politica objetiva — Caminhos
de planificagdo. (In Jornal do Commercia. Recife, 30-12-1958) .

22 — LAUWERYs, J. A. — The enterprise of education London,
Ampersand Ltd., 1955. ’

23 — LIVINGSTONE, Richard — Some thoughts on University Education.
London, Cambridge University, 1948.

24 — LUCCOCK, John — Notas sobre o Rio de Janeiro e partes meri-
dionais do Brasil. 2* ed. Sdo Paulo, Martins, 1951.

25 — MACIEL. Carlos Frederico — Problemas do ensino secunddrio.
Recife, Centro de Acdo Politica, Instituto Pernambucano de Estudos
Pedagdgicos, 1957.

26 — MACIEL. Paulo Frederico — Um informe sé6bre alguns problemas
do mnordeste. Recife, Instituto Joaquim Nabuco de Pesquisas
Sociais, "1956.

27 — MANNHEIM, Karl — Diagndstico de nuestro tiempo. 2* ed. México,
Fondo de Cultura, 1946.
28 — — Libertad. poder y planificatién democritica.

México, Fondo de Cultura, 1953.

29 — MANTOVANI, Juan — La crisis de la educacién. Buenos Aires,
Editorial Columba, 1957.

30 — MARCEL, Gabriel — Los hombres contra lo humano. Buénos Aires,
Libreria Hachette, 1955. i

31 — MARITAIN, Jacques — La educacién en este momento crucial.
Buenos Aires, Desclée de Brouwer, 1950.

2 — MENEZES, Djacir — Fstrutura social do Brasil (In Introducio aos
problemas do Brasil. Rio, ISEB, 1956).

33 — MOREIRA, Roberto — Introducio ao estudo do curriculo da escola
primdria. Rio de Janeiro, INEP, 1955.

34 — NOBREGA, Manuel — Cartas do Brasil e mais escritos. Coimbra,
Universidade de Coimbra, 1955.

35 — OLIVEIRA JUNIOR, Ernesto Luiz — Doze ensaios sébre educacgdo
; e tecnologia. Rio de Janeiro, Capes, 1956.

36 — PRADO JUNIOR, Caio — Ewolucdo politica do Brasil e outros
estudos. Sdo Paulo, Brasiliense, 1953.

o —— Hirt/ria econémica do Brasil, 4* ed. Slo
' Pratilienze, 1974

X! P ANVOS Guerreiro — Condicdes sociais do poder nacional. Rio de
) Jareiro, ISEB, 1957,

29 — — A problemdtica da realidade brasileira (In
: Introducio aos problemas do Brasil. Rio, ISEB, 1956).

40, == — A reducgdo sociolégica — Introducdo ao
estudo da razio sociolégica. Rio de Janeiro, ISEB, 1958.

4] — RECASENS SICHES, Luis — Tratado general de sociologia. México,
Porrua, 1936.

Srio fi issd a tho do

42 — Relatério final da Comissdo de Educacdo e Cultura do Conse d

Desenvolvimento para estudar e estabelecer as metas. de educacgdo

para o desenvolvimento. Rio de Janeiro, Educacdo para o Desen-
volvimento (Documento n° 20).

43 — — Andlise do esforgo financeiro do poder
piblico com a educacdo (1948-1956). Anexo ao relatério citado
acima (Conselho do Desenvolvimento) .

it i Ser-
— RIOS. José Artur — A educacin dos grupos. Rio de :Tanelro. 3
" vico .‘\':.c’ir:n:.l de Educacio Sanitiria — Servigo Especial de Saude
Piblica do Ministério da Satde, 1954.

45 — RUGENDAS, Joio Maurfcio — Viagem pitoresca através do Brasil.
5* ed. Sio Paulo, Martins Editora, 1954.

45 — SAINT-HILAIRE, Auguste — Viagem @& provincia de Sdo Paulo.
2 ed. Sio Paulo, Martins Editora, 1945.

47 — SILVA. Geralido Bastos — Porsibilidades e perspectivas da educa-
¢cin securnd de adultos em face dos exames do art. 91 e da lei
de cquiraidinoia dni eurzos médios. Rio de Janeiro. Trabalho

mimeorsafido apresentado ao I Congresso Nacional de Educagao
de Adultos, 1953,

48 — SODRYE, Nelean Werneck — As classes sociais no Brasil. Rio de
Janeiro, ISEB, 1957.

49 — TEIXEIRA, Anisio — A educacio e a crise brasileira. Sao Paulo,
Editora Nacional, 1956.

50 — — Educacdio mndo ¢é privilégio. Rio de
Janeiro, Jos¢ Olimpio, 1957.

52 — — A escola brasileira e a estabilidade
social (In Revista de Estudos Pedagdégicos. Rio de Janeiro, INEP,
vol. XXVIII, n° 67).

52 — TOCQUEVILLE, Alexis — La democracia en America. México, Fondo
de Cultura, 1957.

53 — VIANA, Oliveira — Instituicées politicas brasileiras. II vol. 2* ed.
Rio de Janeiro, Jos¢ Olimpio, 1955.

54 — — Problemas de organizagdo e problemas
de direcdo. Rio de Janeiro, José Olimpio, 1950.



N MmN EN M BN N Em W Ew e gy

i

— 138 —

33 — VIEIRA PINTO, Alvaro — Ideologia e desenvolvimento nacional,
Rio de Janeiro, ISEB, 1956.

56 — WEILL, Simone — Rafces del erxistir. Buenos Aires, Editorial Suda-
mericana — SEMED, 1954.

37 — WHITEHEAD, A. N. — The aims of education. Third impression.
London, Williams and Norgate Limited, 1955.

OUTRAS OBRAS CONSULTADAS

[

— AZEVEDO, Fernando — Novos caminhos e novos fins. 3% ed. Sio
Paulo, Melhoramentos, 1958, .

2 — BELLO, José Maria — Histéria da repiblica. 3* ed, revista, Sio
Paulo, Editora Nacional, 1956,

3 — CAI.DEIP_{A, Clovis — Mutirdo; formas de ajuda mutua no meio
rural. Sio Paulo, Editora Nacional, 19586.

4 — CAMPOS, Roberto — Cultura e desenvolvimento (In Introducio
aos problemas do Brasil. Rio, ISEB, 1956).

5 — CAVALCANTI, Temistocles — Condicdes institucionais do desen-
volvimento (In Introdugio aos problemas do Brasil, Rio, ISEB, 1956).

6 — COOK, Lloyd Allen — Community action and the school. Ohio, The
State University-College of Education, 1941.

7 — DEWEY, John — Democracia e educagdo, Sio Paulo, 'Editora Na-
cional, 1935.

8 — DOTTRENS, Roberto — Hay que cambiar de educacién. Buenos
Aires, Ed. Kapelusz, 1953.

9 — DUVERGER, Maurice — Los partidos politicos. México, Fondo de
cultura, 1957.

10 — FIELD, G. C. — Political theory. London, Mattuen, 1956.

11 — GRAHAM, Maria — Didrio de uma viagme ao Brasil e de uma
estade nesse pais durante parte dos anos de 1821, 1822 e 1823. Sao
Paulo, Editora Nacional, 1956,

12 — GRINNELL, J. E.; Raymond Young e outros — The school and the
community. New York, The Ronald Press Company, 1955,

13 — HOOK, Sidney — Education for modern man. Sixth printing. New
York, The Dial Press, 1936.

14 — KIDER, Daniel — Reminiscéncias de viagens e permanéncias no
Brasil (Rio de Janeiro e Provincia de Sio Paulo). Sio Paulo,
Martins, 1951.

15 — — Reminiscéncias de viagens e permanéncia
no Brasil (Provincias do Norte) . Sdo Paulo, Martins, 1051,

16 — KILPATRICK, W. H. — Educacdo para uma civilizagdo em mu-
danga. 2* ed. Sio Paulo, Melhoramentos.

17 — LASKI, Harold—J. — La crisis de la democracia. Siglo veinte. Bue-
nos Aires, 1950.

-

Pure=ats =~ @ 13 polilire — Niglo veinle

mag A : 1 stz y el declingr de la civi/i-
vm o Beera Aier o Breeand, 19

— Frrayra e weniningis de la cullura., Madrid,

— Libertad y planificacién social. 2* ed.
México, Fondo de Cultura, 1946.

21 —

22 — OLSEN, Edward G. — La escuela y la comunidad Editorial his-
pano-americana, 1851,

23 — QUINTAS, Amaro — Humanizagdo e massificagio — Recife Imprensa
Oficial de Pernambuco.

24 — REISSIG, Luis — La era tecnologica y la educacién. Buenos Alires,
Losada, 1958.

.

25 — REIWALD, Paul — De Uesprit des masses, Traité de psychologie
collective. Paris, Deladraux et Niestlé, 1949.

26 — ROPKE., Wilhelm — La crisis social de nuestro tiempo. 2% ed.
Madrid, Revista de Occidente, 1856.

i ico-soci i da cultura
— SODRF, Nelson Werneck — Estudo histérico socmldgl_co c
“ En-.—:‘?r;ra fIn}IntF()’jUCJ-i() aos problemas do Brasil. Rio de Janeiro,
ISER, 1836).

5 — STURZO, Luigl — Fundamentos de la democracia. Buenos Aires,
Ediciones del Atlantico. 1837.

L]
o




[ —

W

—_ Ll —

INDICE

IRLEOGUHEED! o simemaiameion swumiavie selasaiomen vt

I Capitulo

II Capitulo

IIT Capfitulo

Pag.

23
63
87
127
129
133
135



