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s idéias — a teo-
ria do conheci-
mento — de Pau-
lo Freire sobre
alfabetizagao de-
vem ser entendi-
das no contexto
em que surgiram — o Nordeste brasi-
leiro —, onde, no inicio da década de
1960, metade de seus 30 milhoes de
habitantes vivia na cultura do silén-
cio, isto &, eram analfabetos. Era preci-
so “dar-lhes a palavra” para que “transi-
tassem” para a participa¢ao na constru-
¢ao de um Brasil, dono de seu proprio
destino, que superasse o colonialismo.
As primeiras experiéncias do método
comecaram na cidade de Angicos (RN),
em 1962, onde 300 trabalhadores rurais
foram alfabetizados em 45 dias. No ano
seguinte, Paulo Freire foi convidado pelo
Presidente Jo@o Goulart e pelo Ministro
da Educacao, Paulo de Tarso C. Santos,
para repensar a alfabetizagcao de adul-
tos em ambito nacional, assim como
Darcy Ribeiro havia sido convidado para
areforma universitaria e Lauro de Olivei-
ra Lima para a reforma do ensino secun-
dario. Em 1964, estava prevista a insta-
lacao de 20 mil circulos de cultura
para 2 milhdes de analfabetos. O golpe
militar, no entanto, interrompeu os tra-
balhos bem no inicio e reprimiu toda a
mobilizagao j& conquistada.

Paulo Freire apresentou seu método
de alfabetizacao de forma mais detalha-
da em 1967, no liviro EDUCACAO COMO
PRATICA DE LIBERDADE. Esse trabalho
- fruto de uma experiéncia coletiva de
mais de 15 anos, no campo da educagao
de adultos, em areas proletarias e sub-
proletarias, urbanas e rurais - contou
muito com a experiéncia de sua namora-
da, esposa e companheira, Elza.

A rigor, nao se poderia falar em “mé-
todo"” Paulo Freire, pois se trata muito
mais de uma teoria do conhecimento
e de uma filosofia da educac¢ao do
que de um método de ensino. Apesar de
tudo, Paulo Freire acabou sendo conhe-
cido pelo método de alfabetizacao de
adultos que leva seu nome, chame-se a
esse método sistema, filosofia ou teoria
do conhecimento.

Como diz Linda Bimbi: “A originalida-
de do método Paulo Freire nao reside
apenas na eficacia dos métodos de
alfabetizacao mas, sobretudo, na novi-
dade de seus conte(dos para ‘conscien-
tizar'. A conscientizagao nasce em um
determinado contexto pedagogico e
apresenta caracteristicas originais: 1.
com as novas técnicas, aprende-se uma
nova visao do mundo, a qual comporta
uma critica da situacdo presente e a
relativa busca de superacgao, cujos ca-
minhos nao sao impostos, sao deixados
a capacidade criadora da consciéncia
‘livre’; 2. nao se consci-
entiza um individuo iso-
lado, mas sim, uma co-
munidade, quandoelaé
totalmente solidaria a
respeito de uma situa-
¢ao-limite comum. Por-
tanto, a matriz do méto-
do, que & a educacao
concebida como um
momento do processo
global de transformagao
revolucionaria da socie-
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dade, é um desafio a toda situagao pré-
revolucionaria, e sugere a criacao de
atos pedagogicos humanizantes (e nao
humanisticos), que se incorporam numa
pedagogia da revolugao”.

Com isso, Linda Bimbi procura mos-
trar a estreita ligagao existente entre o
método de Paulo Freire e o momento de
transformacao social. O que equivale a
dizer que o método de Paulo Freire &
comprometido com uma mudanca total
da sociedade.

0 método de alfabetizagao de Paulo
Freire nasceu no interior do MCP — Movi-
mento de Cultura Popular do Recife que,
no final da década de 50, criara 0s
chamados circulos de cultura. Segun-
do o proprio Paulo Freire, os circulos de
cultura “nao tinham uma programacao
feita a priori. A programacao vinha de
uma consulta aos grupos, quer dizer: os
temas a serem debatidos nos circulos
de cultura, era o grupo que estabelecia.
Cabia a nés, como educadores, com o
grupo, tratar a tematica que o grupo
propunha. Mas podiamos acrescentar a
tematica proposta este ou aguele outro
tema que, na PEDAGOGIA DO OPRIMIDO,




CA A ALTURA DO SONHO

chameide ‘te-
mas de dobra-
diga’ —assun-
tos que se in-
seriam como
fundamentais
no corpo intei-
ro da temati-
ca, para me-
lhor esclare-
cer ou ilumi-
nar a temati-
ca sugerida
pelo grupo po-
pular. Porque
acontece o
seguinte: é
que, indiscuti-
velmente, ha
uma sabedoria popular, um saber popu-
lar que se gera na pratica social de que
0 povo participa, mas, as vezes, 0 que
esta faltando € uma compreensao mais
solidaria dos temas que compoem o
conjunto desse saber. (...)

Os resultados positivos que eu obti-
nha nesse trabalho eram tais, enquanto
desejo de aprofundamento por parte
dos grupos populares, enquanto engaja-
mento, enquanto compreensao, enquan-
to leitura critica, que me perguntei: ‘Se
€ possivel fazer isso, alcangar esse
nivel de discussao com grupos popula-
res, independentemente de eles serem
ou ndo alfabetizados, por que nao fazer
0 mesmo numa experiéncia de alfabeti-
zagao? Por que nao engajar criticamen-
te os alfabetizandos na montagem de
seu sistema de sinais graficos enquan-
to sujeitos dessa montagem e nao en-
quanto objetos dela?’ ”

Essa intuicao foi muito importante no
desenvolvimento posterior da obra de
Paulo Freire. Ele descobrira que a forma
de trabalhar, o processo do ato de
aprender era determinante em relacao
ao proprio conteado da aprendizagem.

Nao era possivel, porexemplo, aprender
a ser democrata com métodos autori-
tarios.

A participacao do sujeito da aprendi-
zagem no processo de construgcao do
conhecimento nao € apenas algo mais
democratico, mas demonstrou ser tam-
bém mais eficaz. Ao contrario da con-
cepcao tradicional da escola, que se
ap6ia em métodos centrados na autori-
dade do professor, Paulo Freire compro-
vou que 0s métodos novos, em que
alunos e professores aprendem juntos,
sao mais eficientes.

PEDAGOGIA DIALOGICA

Paulo Freire &, sem ddvida alguma,
um educador humanista e militante. Sua
concepcao de educacgao parte sempre
de um contexto concreto pararesponder
a esse contexto.
Em EDUCACAO
COMO PRATICA
DA LIBERDADE,
esse contexto é
0 processo de de-
senvolvimento
econémico e o
movimento de su-
peragao da cultu-
ra colonial nas
“sociedades em
transito”. O autor
procura mostrar,
nessas socieda-
des, qual é o pa-
pel da educacgao,
do ponto de vista
do oprimido, na
construcao de
uma sociedade democratica ou “socie-
dade aberta”. Para ele, essa sociedade
nao pode ser construida pelas elites
porque elas sao incapazes de oferecer
as bases de uma politica de reformas.
Essa nova sociedade s6 podera ser
resultado da luta das massas popula-

Moacir Gadotti
res, as Unicas capazes de operar tal
mudanca.

Paulo Freire entende que é possivel
engajar a educacao nesse processo de
conscientizacao e de movimento de
massas. No livro que acabamos de ci-
tar, ele desenvolve o conceito de cons-
ciéncia transitiva critica, entenden-
do-a como a consciéncia articulada com
a praxis. Segundo ele, para se chegar a
essa consciéncia, que € ao mesmo tem-
po desafiadora e transformadora, sao
imprescindiveis o dialogo critico, a fala
e a convivéncia.

O dialogo proposto pelas elites é ver-
tical, forma o educando-massa, impos-
sibilitando-o de se manifestar. Nesse
suposto dialogo, ao educando cabe ape-
nas escutar e obedecer. Para passar da
consciéncia ingénua a consciéncia criti-

ca, € necessario um longo percurso, no
qual o educando rejeita a hospedagem
do opressor dentro de si, hospedagem
essa que faz com que ele se considere
ignorante e incapaz. E o caminho de sua
auto-afirmacao enquanto individuo.

Na concepgao de Paulo Freire, o dialo-




go & uma relagdo horizontal. Nutre-se de
amor, humildade, esperanca, fé e confi-
anca. Ele retoma essas caracteristicas
do dialogo com novas formulagdes ao
longo de muitos traba-
lhos, contextualizando-
as. Assim, por exem-
plo, ele se refere a ex-
periéncia do dialogo,
ao insistir na pratica
democratica na escola
pablica: “E preciso ter
a coragem de nos ex-
perimentarmos demo-
craticamente.”
Lembra ainda que "as
virtudes nao vém do
céu nem se transmi-
tem intelectualmente,
porque as virtudes sao
encarnadas na praxis
ou nao".

Essa primeira virtu-
de do dialogo consiste no respeito aos
educandos, ndo somente enquanto indi-
viduos, mas também enquanto expres-
sbes de uma préatica social. Nao se trata
do espontaneismo, que deixa 0s estu-
dantes entregues a si proprios. O espon-
taneismo, afirmou ele nessa ocasiao,
s6 ajudou até hoje a direita. A presenca
do educador ndo & apenas uma sombra
da presenca dos educandos, pois nao
se trata de negar a autoridade que 0
educador tem e representa.

As diferencas entre o educador e 0
educando se dao “numa relacao em que
a liberdade do educando nao & proibida
de exercer-se”, pois essa 0p¢do nao é,
na verdade, pedagbgica mas politica, o
que faz do educador um politico e um
artista, e nao uma pessoa neutra.

Outra virtude fundamental, lembrou
ele na ocasido, é escutar as urgén-
cias e opcdes do educando. Ao con-
cluir, lembrou ainda outra virtude: a
tolerancia, que é a “virtude de convi-

ver com o diferente para poder brigar
com o antagonico”.

Como se vé, para ele, a educacao €
um momento do processo de huma-

nizacao. Essa tese ja aparecera em
seus primeiros escritos, como o artigo
“Papel da educagao na humanizagao”,
publicado, em 1969, na revista PAZ E
TERRA, n? 9.

Por outro lado, Paulo Freire, como
vimos em seu método historico, tem um
modo dialético de pensar, nao separan-
do teoria e pratica, como fazem os posi-
tivistas. Em sua obra, teoria, método e
pratica formam um todo, guiado pelo
principio darelacao entre o conhecimen-
to e o conhecedor, constituindo portan-
to uma teoria do conhecimento e uma
antropologia nas quais o saber tem um
papel emancipador.

Sua obra PEDAGOGIA DO OPRIMIDO
completaria suas concepgoes pedago-
gicas acerca das diferencas entre a
pedagogia do colonizador e a pedagogia
do oprimido. Nela, sua 6tica de classe
aparece mais nitidamente: a pedagogia
burguesa do colonizador seria a pedago-
gia “bancéria”. A consciéncia do oprimi-

do, diz ele, encontra-se “imersa” no
mundo preparado pelo opressor; dai
existir uma dualidade que envolve a
consciéncia do oprimido: de um lado,
essaaderénciaao opres-
sor, essa “hospedagem”
da consciéncia do domi-
nador (seus valores, sua
ideologia, seus interes-
ses), e 0 medo de ser
livre e, de outro, o dese-
jo e a necessidade de
libertar-se. Trava-se, as-
sim, no oprimido, uma
luta interna que precisa
deixar de ser individual
para se transformar em
luta coletiva: “Ninguém
liberta ninguém, nin-
guém se liberta sozinho:
os homens se libertam
em comunhao.”

EDUCACAO BANCARIA E EDU-

CACAO PROBLEMATIZADORA

A partir da tese sobre a relagao entre
a educacdo e o processo de humaniza-
¢ao, Paulo Freire caracteriza duas con-
cepcoes opostas de educag¢ao: acon-
cepcao “bancaria” e a concepgao
“problematizadora”.

Na concepcao bancaria (burguesa),
o educador é o que sabe e os educan-
dos, os que nao sabem; o educador € 0
que pensa e os educandos, 0S pensa-
dos: o educador é o que diz a palavra e
os educandos, 0s que escutam docil-
mente; o educador € 0 que opta e pres-
creve suaopcao e os educandos, 0s gue
seguem a prescricao; o educador esco-
lhe o conteGdo programatico e 0s edu-
candos jamais sao ouvidos nessa esco-
Iha e se acomodam a ela; o educador
identifica a autoridade funcional, que
lhe compete, com a autoridade do sa-
ber, que se antagoniza com a liberdade
dos educandos, pois os educandos de-



vem se adaptar as determinactes do
educador; e, finalmente, o educador é 0
sujeito do processo, enquanto os edu-
candos sao meros objetos.

Na concepgao bancaria, predominam
relagoes narradoras, dissertadoras. A
educacgao torna-se um ato de depositar
(como nos bancos); o “saber” & uma
doacao, dos que se julgam sabios, aos
gue nada sabem.

A educacao bancaria tem por finalida-
de manter a divisao entre os que sabem
e 0s que nao sabem, entre os oprimidos
e opressores. Ela nega a dialogicidade,
ao passo que a educacao proble-
matizadora (método da proble-
matizacao) funda-se justamente na rela-
¢ao dialogico-dialética entre educador e
educando; ambos aprendem juntos.

O dialogo é, portanto, uma exigéncia
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mente vivido. Ultrapassando suas “si-
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cador nao pode colocar-se na posicao
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ingénua de quem se pretende detentor
de todo o saber; deve, antes, colocar-se
na posi¢cao humilde de quem sabe gque
nao sabe tudo, reconhecendo gue o
analfabeto nao é um homem “perdido”,
fora da realidade, mas alguém que tem
toda uma experiéncia de vida e por isso
também é portador de um saber.

Num dialogo com Sérgio Guimaraes,
Paulo Freire refere-se a categoria dialo-
go nao apenas como método, mas como
estratégia para respeitar o saber do
aluno que chega a escola, lembrando
um fato que ocorreu com ele na perife-
ria de Belo Horizonte, numa comunida-
de eclesial de base, quando a Secreta-
ria de Educacao do Estado ali realizava
uma ampla consulta chamada Congres-
so Mineiro de Educagao. “Nunca nos
perguntam sobre o que queremos apren-
der. Pelo contrario, sempre dizem o que
a gente deve estudar”, afirmou um dos
presentes. E Paulo retrucou: “O gue &
estudar?” O adolescente que havia fa-
lado respondeu: “Em primeiro lugar,
nao se estuda s na escola, mas no dia-
a-dia da gente. Dois homens, conti-
nuou, iam numa camioneta carregando
frutas. De repente se defrontaram com
um atoleiro. O que dirigia parou a cami-
oneta. Desceram os dois. Tentaram
conhecer melhor a situacao. Atravessa-
ram o atoleiro pisando de leve o chao
sob a lama. Depois, discutiram um
pouco. Juntaram pedacos de galhos
secos e pedras com os quais forraram
o chao. Finalmente atravessaram sem
dificuldade o atoleiro. Aqueles homens
estudaram”, disse ele. “Estudar é isso
também.”

Apartir dessa fala, outros participantes
criticaram a escola por nao chamar a
atencao para os direitos dos trabalhado-
res. O importante, concluiu Paulo Freire, &
acomprovagao de que 0s alunos, guando
chegam a escola, também tém o que
dizer, e nao apenas 0 que escutar.
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A CONSCIENCIA CRITICA
NO ATO POLITICO DA ALFABETIZACAO

.ta questao tem um angulo cientifico,

outro necessariamente politico e o as-
pecto técnico-pedagdgico que abraca 0s
dois. Quando eu digo técnico-pedagogi-
co, eu me refiro as técnicas e formas
educativas através das quais vocé
viabiliza a possibilidade de aprender a
ler e a escrever e de ensinar a lere a
escrever. E isto leva necessariamente a
compreender a alfabetizagao como um
tripé. Eu colocaria mais um condimento
no pedagogico - a capacidade amorosa
da educadora. Quer dizer que eu nao jogo
em nada que nao tenha a ver com amor.
Sem amorosidade, nao sé em relacao
as criangas, mas em relagao ao proprio
processo de ensinar e aprender, a pro-
fessora nao se justifica em sua pratica.

Dai a importancia que se deveria dar
aos centros de formagao de professo-
res. Eu colocaria como exigéncia dessa
formacgao uma boa introdugao de Piaget
e de Vygotsky, um bom conhecimento
de Emilia Ferreiro e Madalena Freire. E
preciso, porém, saber amar. O fato de
s6 amar, nao basta. Para amar como
educadora vocé precisa cientificamente
saber como amar, saber como vocé
pode fazer-se mais eficaz e tornar seu
amor mais eficaz para que ele seja meio
de libertag@o e n@o pratica de opressao.

A partir dai, poderiamos, sem dificul-
dade, a0 mesmo tempo em que vamos
alfabetizando ou preparando a crianca
para alfabetizar-se, ir testemunhando a
crianca inGmeras dimensoes da vida
social e individual, inclusive, propondo a

crianga o resgate da sua identidade por
ela mesma e com a ajuda da educadora.
Eu me recordo de uma experiéncia de
Madalena Freire numa favela de Sao
Paulo, em que ela se defrontou com um
grupo de criancgas que nunca se tinham
visto, ndo conheciam os seus proprios
nomes. O ponto de partida para o traba-
Iho de Madalena foi provocar nessas
criancas o conhecimento de si mesmas
e de seus proprios nomes. Elas nao
sabiam ler ainda e as palavras gerado-
ras, que foram posteriormente utiliza-
das no processo de alfabetizagao, fo-
ram os nomes de cada um. Através
disso se fez um trabalho extraordinario
de ordem politica simultaneamente com
o processo de alfabetizacao e até antes
dele.

Obviamente, Madalena nao havia lido
nada sobre isso, nem professor algum
Ilhe ensinara. Ela viu. Acontece que nem
todo mundo vé (uns sentem ou pressen-
tem mais). Dai a necessidade de profes-
sores formadores. Também nao é ne-
cessario propor a todos o mesmo
caminho que se fez para as proprias
descobertas. E possivel partir do ja des-
coberto, mesmo porque, se nao houves-
se essa continuidade na producgao do
conhecimento, nos estariamos de novo
inventando o fogo. O importante é dimi-
nuir o tempo da procura, sem castrar o
exercicio da curiosidade.

PAULO FREIRE: A PRATICA A ALTURA DO SONHO.

Transcrito d




PAULO FREIRE NO CONTEXTO
DO PENSAMENTO PEDAGOGICO
CONTEMPORANEO

0O pensamento de Paulo Freire pode
ser relacionado com o de muitos educa-
dores contemporaneos.

Alguns o comparam a Pichon-Riviére,
psicologo nascido em Genebra e que se
mudou muito cedo para o Chaco argen-
tino, tendo vivenciado, dessa maneira,
duas culturas muito distintas. Essa ex-
periéncia dotou-o de um pensamento
aberto, nao-etnocéntrico, nao-autorita-
rio; e embora ele e Paulo Freire sigam
praticas diferentes, ambos tém um pon-
to em comum: buscam a transforma-
cao através da consciéncia critica.

Outros tentam aproximar Freire do
educador americano Theodore Brameld,
apontando em ambos uma similaridade
de enfoque, por exemplo, a énfase no
dialogo entre educador e educando,
a relagao entre politica e educacao e a
aquisi¢cao de conhecimento como fator
social.

Recentemente estabeleceu-se um
paralelo entre a obra de Paulo Freiree a
de Enrique Dussel, um dos teéricos da
Teologia da Libertacao.

Qutros ainda e aproximam do educa-
dor polonés Januz Korczak (1878-1942),
gue morreu com duzentos alunos numa
camara de gas nazista, tornando-se
exemplo lendario de uma pedagogia
centrada no amor, na autogestao e no
antiautoritarismo.

Recebendo da Universidade de Ge-
nebra, em 1979, o grau de doutor hono-
ris causa em Ciéncias da Educacao,
Paulo Freire foi comparado a Edouard
Claparéde, fundador, em 1912, do famo-
SOINSTITUT JEAN-JACQUES ROUSSEAU
de Ciéncias da Educacgao, e comparado
também a Pierre Bovet que, como eles,
acreditou no papel politico de uma edu-
cacao para a paz.

Encontramos também grande afinida-

de entre Paulo Freire e o revolucionario
educador francés Célestin Freinet (1896-
1966), na medida em que ambos acredi-
tam na capacidade de o aluno organi-
zar sua propria aprendizagem. Frei-
net deu enorme importancia ao gque
chamou de “texto livre". Como Paulo
Freire, utilizava-se do chamado método
global de alfabetizagdo, associando a
leitura da palavra a leitura do mundo.
Insistia na necessidade, tanto da crian-
¢a quanto do adulto, de ler o texto
entendendo-o0. Como Paulo Freire, preo-
cupou-se com a educacao das classes
populares. Seu método de trabalho in-
cluia a imprensa, o desenho livre, o dialo-
g0 e o contato com a realidade do aluno.

Embora Paulo Freire nao defenda o
principio da nao-diretividade na educa-
cao, como faz o psicoterapeuta Carl
Rogers, nao resta dlvida de que exis-
tem muitos pontos comuns nas pedago-
gias que eles defendem, sobretudo no
que diz respeito a liberdade de ex-
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pressao individual, a crenca na possi-
bilidade de os homens resolverem, eles
proprios, seus problemas, desde que
motivados interiormente para isso.

Para Rogers, assim como para Paulo
Freire, a responsabilidade da educacao
esta no proprio estudante, possuidor
das forgas de crescimento e auto-avali-
acao. A educacao deve estar centrada
nele, em vez de centrar-se no professor
ou no ensino; o aluno deve ser senhor
de sua propria aprendizagem. E a aula
naoc € o momento em que se deve
despejar conhecimentos no aluno, nem
as provas e exames sao 0s instrumen-
tos que permitirao verificar se o conhe-
cimento continua na cabeca do aluno e
se este o guarda do jeito que o professor
0 ensinou. A educacao deve ter uma
visao do aluno como pessoa inteira,
com sentimentos e emocoes.

Em seu livio, LA CUESTION ESCO-
LAR, Jesus Palacios aproxima Paulo Frei-
re, Ivan lllich e Everet Reimer (autor de
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A ESCOLA ESTA MORTA), situando-os
como representantes da nova pedago-
gia da América Latina, dos paises do
Terceiro Mundo e das sociedades colo-
nizadas. Distingue Paulo Freire de lllich,
embora identifique as posig¢oes de lllich
e de Reimer. Vé nesses autores uma
tentativa de superacgao do conflito entre
a escola tradicional e a escola nova, no
que chama de “superacao integradora”.
Segundo Paléacios, essa perspectiva se
encontra igualmente na educadora sovi-
ética Krupskaia. Quase com as mesmas
palavras de Paulo Freire, Krupskaia de-
nunciava, no comego do século, a esco-
laneutra, burocratica, defensorade uma
educacao necroéfila, afirmando a neces-
sidade de uma educacao bibfila, isto &,
uma educagao que forme para a vida, e
nao para a morte e a doenca. Palacios
constata que a maioria dos educadores
que solicitam licenga por doenga, princi-
palmente mental, é constituida por pro-
fessores que se utilizam de métodos
autoritarios. Aceitando a filosofia edu-
cacional de Paulo Freire, ele conclui: “A
crise da escola s6 encontra um caminho
de superagao na passagem da critica a
praxis transformadora. O trabalho para
a transformacao da escola sera um tra-
balho de Sisifo, se nao for acompanha-
do pelo trabalho de transformacao da
sociedade”.

Desde a tese de concurso para a
cadeira de Historia e Filosofia da Educa-
¢ao da Universidade de Pernambuco,
Paulo Freire faz referéncia a John Dewey,
citando-lhe a obra DEMOCRACIA E EDU-
CACAO, publicada no Brasil em 1936.
Essa referéncia nao podia deixar de
existir, pois Paulo Freire era um grande
admirador da pedagogia de Anisio Tei-
xeira, de quem se considera discipulo e
com o qual concordava na denuncia do
excessivo centralismo, ligado ao au-
toritarismo e ao elitismo da educacao
brasileira. Foi Anisio Teixeira quem in-
troduziu o pensamento de Dewey no
Brasil.

Como John Dewey e Anisio Teixeira,
Paulo Freire insiste no conhecimento
da vida da comunidade local: “Isso
que se chama hoje de pesquisa do meio
deveria ser feito pelos educandos tam-
bém, com a colaboragao das suas pro-
fessoras. Eu nao vejo como nao se pos-
sa ensinar matematica pesquisando o
meio. Eu nao vejo como nao se possa
ensinar biologia, ciéncias naturais, pes-
quisando o meio.”

Mas encontramos uma diferenca na
nocao de cultura. Em Dewey, ela é
simplificada, pois nao envolve a proble-
matica social, racial e étnica, ao passo
que, em Paulo Freire, ela adquire uma
conotacao antropologica, ja que a acao

educativa € sempre situada na cultura
do aluno.

0 que a pedagogia de Paulo Freire
aproveita do pensamento de John Dewey
€ a idéia de aprender fazendo, o traba-
lho cooperativo, a relagao entre teoria e
pratica, o método de iniciar o trabalho
educativo pela fala (linguagem) dos alu-
nos. Mas, para Paulo Freire, as finalida-
des da educacao sao outras: sob uma
oOtica libertadora, a educacao deve ligar-
se a mudanca estrutural da sociedade
opressiva, embora elanao alcance esse
objetivo imediatamente e, muito me-
nos, sozinha.

Estudos recentes, como os de Vera
John-Steiner, mostram a semelhanca
de pontos de vista de Paulo Freire e Lev
Vygotsky no que diz respeito a importan-
cia da abordagem interacionista na alfa-
betizacao. S6 recentemente Paulo Frei-
re tomou conhecimento da obra desse
grande educador e linglista soviético,
cuja principal obra, LINGUAGEM E PEN-
SAMENTO, é de 1931.

Logo apds a Revolugao Russa, em
1917, Vygotsky visitou as zonas rurais e
fazendas coletivas, verificando diferen-
¢as entre as comunidades que tinham
passado por um processo de alfabetiza-
¢ao e aquelas que nao tinham experién-
cias educacionais. Ficou impressionado
com a diversidade de atitude entre os



individuos ainda intocados pelas trans-
formagoes em processo e aqueles que,
como resultado de experiéncias em fa-
zendas coletivas e cursos de alfabetiza-
¢ao, estavam ja se transformando em
“sujeitos”, no sentido de Paulo Freire.
As pessoas que nao tinham experiénci-
as educacionais e sociais recentes relu-
tavam contra o dialogo e a participagao
em discussoes como pessoas criticas.
Quando convidadas a fazer perguntas
aos visitantes sobre a vida além da vila,
respondiam: “Nao posso imaginar so-
bre o gue perguntar... para perguntar
vocé tem de ter conhecimento e nos so
sabemos limpar os campos das ervas
daninhas.”

Os camponeses que tinham participa-
do do processo transformador da revolu-
¢ao, no entanto, tinham muitas pergun-
tas: “Como podemos ter uma vida me-
Ihor? Por que a vida do operario € melhor
do que a vida do camponeés?”.

Esse tipo de mudancga tem sido obser-
vado em varios contextos onde o povo
comegou a transformar sua realidade
sociolinguistica: Chile, Brasil, Guiné-Bis-
sau, Cuba, Mississipi etc. Quando o
povo se convence de que pode mudar
sua propria realidade social e de gue
nao esta mais isolado e sem poder,
comeca a participar dos dialogos, pri-
meiro oralmente, depois por escrito. O
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discurso oral &€ tao importante na alfabe-
tizacao de adultos que dele depende o
éxito ou o fracasso do processo.

A teoria da escrita de Vygotsky con-
tém uma descricao dos processos inter-
nos que caracterizam a producao das
palavras escritas. Diz ele gque a fonte
mental de recursos da escrita € o “dis-
curso interno”, que evolui a partir do
discurso egocentrado da crianca.

Vygotsky reconhece que, em todos os
discursos humanos, o individuo muda e
desenvolve o discurso interno com a
idade e a experiéncia. A linguagem é tao
extraordinariamente importante na so-
fisticagcao cognitiva crescente das crian-
¢as quanto no aumento de sua afetivida-
de social, pois a linguagem & o meio
pelo qual a crianca e os adultos siste-
matizam suas percepcoes.

Através das palavras, os seres huma-
nos formulam generalizagoes, abstra-
¢oes e outras formas do pensar. Assim,
as palavras contidas na frase “a fragil
ponte sobre a qual nossos pensamen-
tos devem viajar” sao determinadas
social e historicamente e, em conse-
guéncia, formadas, limitadas ou expan-
didas através da experiéncia individual
e coletiva.

Embora Vygotsky e Freire tenham vivi-
do em tempos e hemisférios diferentes,
a abordagem de ambos enfatiza aspec-

tos fundamentais, relativos a mudancgas
sociais e educacionais que se interpe-
netram. Enquanto Vygotsky enfoca a
dinamica psicologica, Freire se concen-
tra no desenvolvimento de estratégias
pedagogicas e na analise da linguagem.
Com respeito a transformacao do dis-
curso interno em discurso escrito, as
propostas de ambos podem ser podero-
sas ferramentas nao apenas em progra-
mas basicos de alfabetizagao, mas tam-
bém na programacao de habilidades de
escrita mais avangadas.

Em épocas e lugares diferentes, am-
bos perceberam a necessidade de asso-
ciar a conquista da palavra a conquis-
ta da historia.

A idéia de aprender com a propria
pratica encontra-se também em Anton
Semidnovitch Makarenko, cuja experi-
éncia educativa se desenvolveu nas
décadas de 20 e 30, com a diregao de
instituicoes educacionais “corretivas”,
a primeira delas, a Colonia Gérki, desti-
nada a criangas e jovens abandonados.
A humildade, a simplicidade e o otimis-
mo sao também caracteristicas comuns
aos dois educadores.

Existe ainda relacao entre as teorias
de Paulo Freire e as de Pistrak, com sua
idéia de auto-organizagao das criancgas
naescolae aidéia do engajamento e da
analise social e politica da realidade
como conteddo escolar. A idéia de Pis-
trak da participagao dos estudantes na
“assembléia geral” & bem proxima da
idéia desenvolvida mais tarde por Paulo
Freire em relacao a participacao dos
educandos no circulo de cultura.
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